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RESUMO

A presente pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo da
Universidade Tiradentes (PPED/UNIT), Sergipe, no interior da Linha de Pesquisa
Educacao e Formacao Docente, tem como objetivo compreender as a¢des do estado
de Pernambucano na tutela da obrigatoriedade da tematica dos Direitos Humanos nos
cursos de formacéo continuada de professores(as) lotados em escolas prisionais,
como mecanismo de resisténcia e liberdade em meio as hostilidades e repressfes do
carcere, respaldadas pela Resolugcdo 01/12 do CNE. A pesquisa parte do seguinte
guestionamento: existe um processo de educacgao continuada em educacéo em/para
os direitos humanos (oficinas, cursos, encontros de capacitacdo) para 0sS
professores(as) que atuam em escolas no ambito prisional em Pernambuco? Trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujos procedimentos séo: o bibliografico
e o documental. Verificou-se o0 arcabouco tedrico normativo em Educacdo em/para os
Direitos Humanos, correspondente ao Plano Estadual de Educacdo — PEE, que se
coadunam a Resolucéo n° 1/12 do CNE. Mas, € notério o acanhamento na execucao
de formacdes continuadas ou fomento para a efetivacdo de uma cultura de Direitos
Humanos. A constituicdo Federal de 1988 ¢é precisa ao afirmar que a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado, familia e sociedade na tutela dessa conquista que
fortalece a dignidade da pessoa humana. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) também reconhece que toda a populacao brasileira tem o direito ao ensino
gratuito, sendo assegurado inclusive aos que estejam em privacdo de liberdade.
Nessa linha tematica abordada neste estudo, versara sobre os Direitos Humanos na
formacdo continuada de professores e professoras que lecionam em escolas
prisionais do estado de Pernambuco.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educacdo; Escola na prisdo; Formacdo de
professores; Sistema prisional de Pernambuco.
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ABSTRACT

The present research developed in the Graduate Program in Education at Tiradentes
University (PPED/UNIT), Sergipe, within the Education and Teacher Training
Research Line, aims to understand the actions of the state of Pernambuco in the
protection of the mandatory theme of Human Rights in courses of continuing education
for teachers working in prison schools, as a mechanism of resistance and freedom in
the midst of hostilities and prison repression, supported by Resolution 01/12 of the
CNE. in human rights education (workshops, courses, training meetings) for teachers
working in prison schools in Pernambuco? This is a research with a qualitative
approach, whose procedures are: bibliographical and documental. The normative
theoretical framework in Human Rights Education was verified, corresponding to the
State Education Plan - PEE, which are in line with Resolution n°® 1/12 of the CNE.
However, it is notorious the shyness in the execution of continuous formations or
promotion for the realization of a culture of Human Rights. The Federal Constitution of
1988 is precise in stating that education is everyone's right and the duty of the State,
family and society in protecting this achievement that strengthens the dignity of the
human person. The Education Guidelines and Bases Law (LDB) also recognizes that
the entire Brazilian population has the right to free education, which is guaranteed even
to those who are deprived of liberty. In this thematic line addressed in this study, it will
deal with Human Rights in the continuing education of teachers who teach in prison
schools in the state of Pernambuco.

Keywords: Human rights; Education; School in prison; Teacher training; Pernambuco
prison system.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa desenvolvida no Programa de POs-Graduagdo em
Educacao da Universidade Tiradentes (PPED/UNIT), Sergipe, no interior da Linha de
Pesquisa Educacao e Formacao Docente, tem como objetivo analisar a tematica da
Educacgdo em/para os Direitos Humanos na formacdo continuada de professores e
professoras que lecionam em escolas que funcionam em unidades prisionais do
estado de Pernambuco.

Nesse sentido, e pela importancia da tematica no campo da educacéo,
entendemos ser relevante a reflexdo sobre a educacdo de pessoas privadas de
liberdade. A privagdo de liberdade da pessoa humana enquanto um instrumento da
pena foi implantado pela Codigo Penal Francés do ano de 1791 e posteriormente foi
estendida por outros paises, generalizando-se no mundo. Para o filosofo Michael
Foucault (1987) a prisdo se fundamenta na “privagao de liberdade”. Ainda Foucault,
nesta mesma publicagcdo comenta que esta liberdade € um bem pertencente a todos
da mesma maneira e nesse caso, ao perdé-la, todos pagam o mesmo preco. Em suas
palavras “melhor que a multa, ela é o castigo”. (FOUCAULT, 1987, p. 196).

Com o aumento dos numeros da populacao carceraria no Brasil e no mundo, 0
tema da educacéao dessa populacao se torna tema importante para se pensar em levar
educacéo para esse publico. Com relacéo a populacéo carceraria no Brasil, os dados
do ultimo Censo do DEPEN (2022), informa que atualmente no Brasil, existem cerca
de 909.061 pessoas privadas de liberdade, com uma taxa de encarceramento que
aumentou violentamente de 61,00 pessoas presas por 100 mil habitantes no ano de
1990, para 310,29 pessoas presas por 100 mil habitantes no ano de 2022!. A situacéo
da maioria dos presidios é de superlotacdo, pouca verba e infraestrutura
insuficiente. O Depen (Departamento Penitenciario Nacional) mostra que,
considerando as Ultimas décadas, a populacdo carceraria triplicou em numeros
absolutos: 232.755 em 2000 para 773.151 em 2019. Com relacdo a distribuicdo
geografica percebe-se que o estado de S&o Paulo lidera a lista com a maior populagéo
carceréaria do pais (Conjur, 2021), sendo: Séo Paulo: 209,4 mil; Minas Gerais: 70,5

mil; Rio de Janeiro: 53,1 mil; Pernambuco: 48,4 mil; Rio Grande do Sul: 41,3 mil.

L Ultimo censo DEPEN (jan./jun. 2022).



13

Para se pensar sobre a questdo da educacgédo dessa populacdo € importante
entender o seu perfil, a partir das analises dos dados apresentados pelo Ultimo censo
DEPEN (jan./jun. 2022). Os dados desse Censo apresentam uma populagédo
carceraria jovem e negra. Os jovens de 18 a 29 anos representam 23% do total da populacéo
brasileira, e quase a metade de todas as pessoas em regime prisional no pais: 42,63%. Até 2021
eram 429,2 mil pessoas negras em carcere, representando 67,5% do total. Esse nimero vem
aumentando ano a ano, enquanto a populacdo carceraria branca tende a diminuir, em 2021
representavam 184,7 mil, o que seria 29% do total.

Assim sendo, no que concerne as pessoas que estdo submetidas a pena
privativa de liberdade por cometimento de fatos criminosos, a Lei n°® 7.210/84, Lei de
Execucado Penal - LEP, define que os estabelecimentos prisionais deverao contar em
suas dependéncias, areas e servicos destinados a educacédo, uma vez que é direito
da pessoa presa e da pessoa internada? a assisténcia educacional, que compreende
a educacao escolar, bem como o ensino de uma profissdo, determinando a
obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como a disponibilizacdo do ensino
secundario regular nas unidades prisionais (BRASIL, 1984).

No que se refere a escolaridade nos presidios brasileiros, segundo dados do
IBGE (2010) o grau de escolaridade da populacdo carceraria brasileira, 32% das
pessoas iniciaram o ensino médio, mas apenas 8% o concluiram. Entre as mulheres,
esta proporcéao sobe para 14%. Essa baixa formacéo educacional reduz seus atrativos
para o mercado de trabalho. Isso sugere que programas educacionais oferecidos para
pessoas privadas de liberdade possam ser um caminho importante para preparar 0s
detentos para um retorno bem-sucedido a sociedade.

Nesse sentido, a oferta de programas de carater educacional a essa populacéo
€ uma prestacédo basica das mais importantes ndo sé para as pessoas que gozam de
liberdade, mas principalmente aquele(a) que esta preso(a), constituindo-se em
elemento auxiliar da execugcdo penal como meio para a reintegracdo a sociedade.
Mas, além da relevancia individual e social, a experiéncia educacional no ambito da
execucdo penal dispde do que se chama de remicdo penal®, ou seja, pela frequéncia

a escola e aproveitamento nos estudos da-se como cumprida parte da pena,

2 INIMPUTABILIDADE. E isento de pena o agente que, por doenca mental ou desenvolvimento mental
incompleto ou retardado, era, ao tempo da a¢éo ou da omisséo, inteiramente incapaz de entender o
caréter ilicito do fato ou de determinar-se de acordo com esse entendimento (BRASIL, 1940).

3 Direito do condenado em reduzir pelo estudo o tempo de duragdo da pena privativa de liberdade
(BRASIL, 1984).
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resgatando-se uma parte da sangao imposta pelo magistrado, diminuindo o tempo de
duracao da pena.

Historicamente a educacdo no sistema penitenciario foi iniciada a partir da
década de 1950, sendo que no inicio do Século XIX, a prisao era utilizada unicamente
como um local de contencgéo de pessoas, privacao de liberdade. A constatacdo pelo
Estado do insucesso deste sistema prisional, motivou a busca de novos rumos,
ocasionando na inser¢cédo da educacéao escolar nas prisdes, segundo Foucault (1987,
p. 224): “A educacgao do detento €, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma
precaucado indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o
detento, ela é a grande forga de pensar.” Nesse sentido, € dever do Estado e direito
consagrado na Constituicdo Federal e na Lei de Execucéo Penal, investir na educacéo
de detentos, sendo fator de humanizacgéo, diminuicdo das rebelides e ajuda a criar um
clima de expectativa favoravel para o reingresso na vida social, quando em liberdade.

O século XVIII marcou o surgimento da prisdo como instituicdo no processo
penal. A Lei de Execucéo Penal (BRASIL, 1984), referente a finalidade da prisédo, em
seu artigo 1° normatiza que a execucao penal tem por objetivo efetivar as disposicdes
de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condicbes para a harmonica
integracao social do condenado e do internado. (DAUFEMBACK, 2005).

Para Daufemback (2005) essa execucao possibilita a integracdo social daquele
gue cumpriu pena, oportunizando a ressocializacdo, ou seja, a recuperacdo do
apenado. Com base nisso e na necessidade de adotar a assisténcia educacional nas
unidades prisionais, como previsto nos artigos da secéo V da Lei de Execucéo Penal,
a educacéao passou, entdo, a ser compreendida como possivel contribuinte para uma
suposta recuperacao e ressocializacao.

Segundo Vieira (2007, p. 291) a Constituicdo de 1988 é a mais extensa de
todas em matéria de educacdo. A nocao de educacdo como direito, que comecgou a
se materializar na Constituicdo de 1934 (art. 149) e foi reafirmada em 1946 e 1967,
foi reeditada em 1988 de forma ampla, principalmente no artigo 205, que reafirma: A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP),

perpassando por algumas consideragdes, em 11 de margo de 2009, instituiu a
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Resolucdo n.° 3 (BRASIL, 2010), que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a
oferta de educacéo para jovens e adultos em situacdo de privacéo de liberdade nos
estabelecimentos penais. No mesmo ano tivemos a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracéo
dos cursos e a idade minima para ingresso nos cursos de EJA; e a Educacédo de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagao a Distancia (BRASIL, 2010).
Baseado nessa concepc¢ao, sancionou-se a Lei n.° 12.433, de 29 de junho de 2011,
gue alterou a Lei n.° 7.210/84 (Lei de Execucao Penal), para dispor sobre a remicéo
de parte do tempo de execucdo da pena por estudo ou por trabalho, passando a
vigorar os artigos 126, 127, 128 e 129. Art. 126. O condenado que cumpre a pena em
regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do
tempo de execucéo da pena, (BRASIL, 2011A). (ANDREATA; FERREIRA; SILVA,
2019, p.7).

Ainda segundo os pesquisadores com a finalidade de ampliar e qualificar a
oferta de educacédo nos estabelecimentos penais, instituiu-se o Plano Estratégico de
Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP), por meio do decreto n.°
7.626/2011 (BRASIL, 2011b), que contempla a educacao basica na modalidade de
educacéo de jovens e adultos, a educacao profissional e tecnologica, e a educacao

superior.

1.1 Caminhos da pesquisa

Tendo em vista estas reflexdes iniciais, a presente pesquisa tem como objetivo
geral compreender as acbes do estado de Pernambucano na tutela da
obrigatoriedade da tematica dos Direitos Humanos nos cursos de formacéao
continuada de professores(as) lotados em escolas prisionais, como mecanismo de
resisténcia e liberdade em meio as hostilidades e repressdes do carcere, respaldadas
pela Resolucdo 01/12 do CNE.

Para o alcance do objetivo geral, bem como para responder a problematica da
pesquisa, foram formulados os seguintes objetivos especificos: 1) mapear as
principais referéncias bibliograficas e documentos em Educacdo em Direitos
Humanos; 2) identificar acbes de formagcao continuada em Educagdo em Direitos
Humanos destinadas aos professores e professoras que atuam na educagao em

prisdes.
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Parte-se do seguinte problema de pesquisa: existe um processo de
educacao continuada em educacdo em direitos humanos (oficinas, cursos,
encontros de capacitacdo) para os professores e professoras que atuam em
escolas com o funcionamento no sistema prisional do estado de Pernambuco?
Para tentar responder a esse questionamento de pesquisa nos basearemos na andlise
de documentos sobre o Programa de Formacéo Continuada em Educacao em Direitos
Humanos produzidos no periodo de 2013 a 2022, (periodo de inicio da vigéncia da
Resolucdo 01/12 do CNE, 30 de maio de 2012) e publicizados no website oficial da
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco - SEE/PE

https://www.educacao.pe.qov.br/.

Em face das necessidades impostas por um trabalho que se pretende ser
cientifico, o presente estudo parte dos aportes da pesquisa de natureza qualitativa, na
perspectiva interpretativo idealista, isto é, qualquer alegacdo a respeito do mundo
fundamenta-se fatalmente nos interesses, valores e situacdes dos sujeitos (SANTOS
FILHO, 2013), cujos procedimentos sao: o bibliografico e o documental (leis,
resolucdes e portarias administrativas). Realizando a observancia e analise do
website oficial da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco no que concerne
ao fomento de formacao continuada em direitos humanos.

Esta dissertacéo é fruto da necessidade sentida de se olhar para a escola por
tras das grades, de enfatizar a labuta cotidiana de profissionais docentes que lecionam
em locais repressivos e insalubres, chamados de prisbes, mas, precipuamente,
imbuidos de obstinada crenca de que a educacao transforma o ser humano.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa € relevante aos professores e
professoras, a Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco, aos pesquisadores
e académicos, uma vez que o estudo da pratica da Educacédo em Direitos Humanos
€ uma tematica que se propde ao soerguimento do Principio de Dignidade Humana
em espaco costumeiramente de reificacao.

Dessa forma, € possivel constatar que a legislacdo brasileira assegura as
pessoas presas a integridade fisica e moral, bem como o respeito a sua
individualidade (art. 5°, XLIX, da CF).

Mas, na prética, o Estado de maneira geral tem dado pouca atencdo ao
sistema carcerério, esquecendo-se da necessaria humanizagdo no cumprimento da
pena, principalmente no que concerne a pena privativa de liberdade, pois sua inércia

tem transformado prisdes em auténticas masmorras medievais. (NUCCI, 2008).
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Principalmente o Governo do Estado de Pernambuco, uma vez que em novembro de
2018, foi formalmente intimado pela Corte Interamericana de Direitos Humanos, para
gue adotasse todas as medidas necessarias para proteger a vida e a integridade das
pessoas presas, bem como qualquer pessoa que frequente estabelecimentos
prisionais, como os policiais, demais servidores publicos e visitantes®.

Nesse contexto, destaca-se 0 excessivo aumento de pessoas aprisionadas
no Brasil, e o consequente déficit de vagas, que no presente ano é de 191.156° vagas,
gerando-se mais um atentado a dignidade humana, a superlotagéo, que por sua vez,
responde a comunidade intramuros com constantes movimentos de revoltas, inclusive
robustecendo as intituladas fac¢des criminosas no ambiente prisional.

Assim sendo, quando de sua saida para a (re)convivéncia social, o egresso
insurge-se, com a pratica de desvairada violéncia, reiniciando um novo ciclo de
praticas criminosas, cedo ou tarde voltando ao sistema prisional. Desse modo, é
patente que no Brasil as pessoas encarceradas fazem parte, em sua esmagadora
maioria, da populacdo dos empobrecidos. Que foram produzidas por modelos
econdmicos excludentes, privadas de seus direitos fundamentais (ONOFRE, 2007).

Corroborando com o pensamento de exclusédo social elaborado por Onofre
(2007), de acordo com a plataforma de estatisticas do sistema carcerario brasileiro®,
no que concerne a tematica da raga/cor, a percentagem de pessoas negras (pretos e
pardos segundo a legislagdo)’ é de 67,81%, isto é, as prisbes nacionais S&o
constituidas majoritariamente por jovens negros, de baixa escolaridade e de baixa
renda (DEPEN, 2014)8.

Nesse sentido, entende Foucault (2014), que as prisbes sdo inconvenientes,
perigosas e até inateis. Mas, questiona o que pér no lugar das prisbes, pois as
concebe como solucfes detestaveis. Assim sendo, faz-se essencial a construcao de

reflexdes por parte de toda sociedade, contribuindo para a reintegragéo do egresso®,

4 Resolugdo da Corte Interamericana de Direitos Humanos de 28 de novembro de 2018
(https://www.corteidh.or.cr/docs/medidas/curado_se_06_por.pdf).

5 SISDEPEN 2022.

5 1dem.

7 Lei n.12.990/2014 (Reserva aos negros 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas nos concursos
publicos para provimento de cargos efetivos e empregos publicos no ambito da administragéo puablica
federal, das autarquias, das fundacdes publicas, das empresas publicas e das sociedades de economia
mista controladas pela Unido).

8 Departamento Penitenciario Nacional-DEPEN.

® Considera-se egresso, o liberado definitivo, pelo prazo de 1 (um) ano a contar da saida do
estabelecimento prisional, e o liberado condicional, durante o periodo de prova. (BRASIL, 1984).
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pois necessario se faz uma pratica pedagdgica versada nos direitos humanos, digo,
uma pratica pedagogica de liberdade.

Assim, deslocando-nos para o particular interesse pela presente tematica, e a
esta dimensé&o da pesquisa, pois, ainda no transcurso da graduacao em direito, muito
me chamou atencdo explanacgdes referentes a equidade’® e justicall. Todavia, foi na
pratica da advocacia criminal e na docéncia de disciplinas das chamadas Ciéncias
Criminais ou Ciéncias Penais, afligia-me o pensamento da concretizacéo dos direitos
fundamentais as pessoas encarceradas, em especial ao direito a educacdo, como
normatizado no art. 6° da Constituicdo Federal vigente, que o reconhece como um
direito de todos os brasileiros, que prepara-os para o exercicio da cidadania, bem
como para a qualificacéo profissional (BRASIL, 1988), procurando compreender a
praxis educacional nas escolas com funcionamento em prisdes, haja vista os graves
entraves advindos da repressado e demais adversidades impostas as pessoas no
ambito da prisédo, bem como aos inumeros desafios diuturnamente delegados aos
docentes naquele ambiente de acentuada desumanizacao.

Desta forma, como referencial tedrico, nos propomos pensar em educacao
em/para os direitos humanos e a escola por tras das grades na perspectiva freiriana,
gue considera a educacdo como uma pratica de liberdade, que comeca com o
autoquestionamento, ou seja, todo individuo deve ter garantida a liberdade de olhar a
si mesmo, problematizar-se e descobrir seu lugar no mundo como sujeito ativo, que
faz historia. Ou seja, existe duas idealizacbes de educacdo: uma bancéria,
conservadora, que serve a dominacdo e outra, problematizadora, que serve a
libertacdo, a humanizacao.

Também, dialogando com os demais autores como Michel Foucault (1982),
(2014); Louis Althusser (1970); Norberto Bobbio (2004); Byung-Chul Han (2020);
Pierre Bourdieu (1996), (2007); Vera Maria Candau (2012), (2014); Elenice Onofre
(2007), dentre outros do suporte bibliografico, tendo como fontes principais o0s

documentos legais produzidos pelas politicas publicas do Ministério da Educacéo e

10 EQUIDADE. Apelo a justica voltado a correcdo da lei em gue a justica se exprime. Esse € o conceito
classico de E., esclarecido por Aristételes e reconhecido pelos juristas romanos. Diz Aristételes: "A
propria natureza da E. é a retificacao da lei no que esta se revele insuficiente pelo seu carater universal”
(ABBAGNANO, 2007, p. 339/340).

11 JUSTICA. Em geral, a ordem das relagdes humanas ou a conduta de quem se ajusta a essa ordem.
Podem-se distinguir dois significados principais: 1. J. como conformidade da conduta a uma norma; 2.
J. como eficiéncia de uma norma (ou de um sistema de normas), entendendo-se por eficiéncia de uma
norma certa capacidade de possibilitar as relacdes entre os homens (ABBAGNANO, 2007, p. 593).
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da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco, bem como os materiais
produzidos e compartilhados em face das formacdes continuadas propostas aos
professores e professoras que lecionam nas escolas no ambito prisional. Utilizando
ainda como bibliografia metodoldgica especializada, Rosa (2019); Rover (2020) e
Santos Filho (2013).

1.2 Estrutura da dissertagéao

Para responder aos propositos desta dissertacdo de mestrado em Educacéo,
o0 texto foi organizado em quatro sec¢des, mais as consideracdes finais.

Na introducdo que tem como objetivo situar objeto, objetivos, problema de
pesquisa, fontes e os referenciais tedrico metodologicos.

Na segunda secdo, intitulada Conceituando e caracterizando o tema da
educacao em direitos humanos, partimos de uma reflexdo sobre a tematica dos
Direitos Humanos, para conceituar e caracterizar a Educacéo em Direitos Humanos,
fundamentando-a partir de fontes oficiais como tratados internacionais, bem como,
indicando as diretrizes legislativas nacionais sobre a tematica. Desta forma, partimos
inicialmente para as reflexdes sobre a questdo dos Direitos Humanos e sua
historicidade

A terceira secdo intitulada O sistema prisional pernambucano e a
assisténcia educacional a pessoa privada de liberdade, apresentamos as
observacOes realizadas por Louis Althusser sobre a utilizacdo da Escola como
Aparelho ideolégico de Estado, estabelecendo a conexéo entre o Estado, o direito e
economia politica. Além disso, sdo explanadas a adocédo de Politicas Publicas de
Educacdo no sistema prisional de Pernambuco, discorrendo sobre o conceito e
caracteristicas de remicao da pena, encerrando com a ponderacdo da hipotese de a
pena de prisdo dispor ou néo efeito ressocializador.

Na quarta secdo intitulada Formacdo docente e educacdo em direitos
humanos no sistema prisional no estado de Pernambuco, exibimos o
protagonismo dos(as) educadores(as) como agentes socioculturais e politicos,
perpassando pela relevancia de formacgdes iniciais, nas graduacdes, como também
continuadas de professores(as) na educacdo em/para os direitos humanos, inclusive,
enfatizando maior diligéncia de formag@es continuadas de professores(as) lotados(as)

em escolas no ambito prisional, em virtude da vulnerabilidade discente. Finalizando a
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secdo com o exame de documentos educacionais publicizados no website da
Secretaria de Educacéo de Pernambuco.
Nas consideracoes finais, retomamos 0s aspectos mais significativos deste

estudo, concluindo-o.
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2. CONCEITUANDO E CARACTERIZANDO EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

Nesta secao partimos de uma reflexao sobre a tematica dos Direitos Humanos,
para conceituar e caracterizar a Educagédo em Direitos Humanos, fundamentando-a a
partir de fontes oficiais como tratados internacionais, bem como, indicando as
diretrizes legislativas nacionais sobre a tematica. Desta forma, partimos inicialmente
para as reflexdes sobre a questao dos Direitos Humanos e sua historicidade.

Antes de adentrarmos na discussao propriamente dita sobre os direitos
humanos e suas repercussodes, entende-se ser importante os distinguirmos dos
chamados direitos fundamentais. Assim sendo, entende-se por Direitos
Fundamentais, as garantias constitucionais dos direitos dos cidadaos, ja positivados
em lei, que no Brasil se encontra no cerne da Constituicdo Federal de 1988. Por outro
lado, os denominados direitos humanos séo inscritos nos tratados internacionais,
fazendo parte do chamado direito internacional publico. Portanto, tais direitos “podem
ser vindicados indistintamente por todos os cidaddos do planeta e em quaisquer
condi¢cBes, bastando ocorrer a violacdo de um direito seu reconhecido em norma
internacional do qual o Estado seja parte” (MAZZUOLI, 2020, p. 754).

2.1 Direito Internacional dos Direitos Humanos

Os direitos humanos tém como atributos o estado de unidade e indivisibilidade,
pois integram uma unidade cuja concretizagdo monodimensional ndo € possivel.
Assim, a liberdade, igualdade e fraternidade, sdo dimensfes que ndo se substituem
umas as outras, nem se confrontam, mas interagem entre si. Nesse sentido, o
potencial revolucionario dos direitos humanos coexiste no mesmo territério, o da
dignidade humana. Portanto, tratar de direitos humanos € o mesmo que tratar da
histéria da humanidade em sua incansavel luta contra a opresséo e toda forma de
tirania. Em outras palavras, fomentar discussfes sobre direitos humanos € falar de
emancipacao humana (SILVA, 2003).

Nesse sentido, a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, elaborada pela

Organizacdo das Nagfes Unidas ao término da Segunda Grande Guerra, em 1948,



22

acerca dos horrores cometidos por regimes absolutistas que causaram a morte de
inimeras pessoas, com 0 objetivo de salvaguardar a protecdo dos direitos de todas
as pessoas que habitam o planeta, sem fazer diferenciacéo de qualquer espécie como
raca, cor, sexo, lingua, religido ou convic¢des politicas, em seu preambulo salienta
que “O reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana
e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da
paz no mundo” (ONU, 1948). Assim sendo, a Declaragdo Universal de Direitos
Humanos inaugura uma normatizacédo que estabelece o ser humano como sujeito de
direito na esfera internacional.

Sobre a Declaragao Universal de Direitos Humanos, expde Bobbio (2004, p.
27-28):

N&o sei se se consciéncia de até que ponto a Declaracédo Universal
representa um fato novo na histéria, na medida em que, pela primeira
vez, um sistema de principios fundamentais da conduta humana foi
livre e expressamente aceito, através de seus respectivos governos,
pela maioria dos homens que vive na Terra. Com essa declaragéo, um
sistema de valores € — pela primeira vez na histdria — universal, ndo
em principio, mas de fato, na medida em que o consenso sobre sua
validade e sua capacidade para reger os destinos da comunidade
futura de todos os homens foi explicitamente declarado. (Os valores
de que foram portadoras as religides e as igrejas, até mesmo a mais
universal das religides, a cristd, envolveram de fato, isto €,
historicamente, até hoje, apenas uma parte da humanidade.) Somente
depois da Declaracao Universal € que podemos ter a certeza histérica
de que a humanidade — toda a humanidade — partilha alguns valores
comuns; e podemos, finalmente, crer na universalidade dos valores,
no unico sentido em que universal significa ndo algo dado
objetivamente, mas algo subjetivamente acolhido pelo universo dos
homens.

Destarte, no que concerne a criacdo dos direitos humanos, entende Bobbio
(2004) que “Os direitos do homem nascem como direitos naturais e universais,
desenvolvem-se como direitos positivos particulares, para finalmente encontrarem
sua plena realizagao como direitos positivos universais” (BOBBIO, 2004, p. 30). Desse
modo, na concepcdo de Bobbio (2004), os direitos humanos tém sua base no
jusnaturalismo, vindo posteriormente a serem positivados nos Estados nacbes, e
finalmente no contexto internacional passam a adquirir importancia universal.

Nesse sentido, a ideia-for¢ca para a promocéo de atividades de educacédo em
direitos humanos, refere-se ao robustecimento ou empoderamento de grupos

vulneréaveis, habitualmente padecedores de violagdes dos direitos humanos. Portanto,
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programas e atividades de educacdo em direitos humanos nao restringem seu
desenvolvimento unicamente ao denominado ensino formal. Longe disso, propdem-
se a estar presentes em todas as atividades humanas em seu cotidiano, destinam-se
ao grande publico, para transmitir a todos sobre seus direitos e responsabilidades
como fundamenta os instrumentos internacionais de direitos humanos.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, quando se refere aos direitos
humanos, em seu art. 4°, Il, destaca que nas relagdes internacionais, deve-se acatar
ao Principio da Prevaléncia dos Direitos Humanos. Isto €, as decisbes ou
recomendacdes oriundas da ordem internacional deverao ser respeitadas. Ademais,
no 8 2°do art. 5°, da nossa Constituicdo Federal subordina-se ao sistema internacional
de direitos humanos quando assevera que: “Os direitos e garantias expressos nesta
Constituicdo ndo excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela
adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja
parte” (BRASIL, 1988).

Assim, “de forma expressa, a Carta de 1988 atribuiu aos tratados internacionais
de protecdo aos direitos humanos devidamente ratificados pelo Estado brasileiro (e
em vigor) a condicdo de fontes do sistema constitucional de protecéo de direitos”
(MAZZUOLI, 2020, p. 768).

Feitas estas reflexfes iniciais sobre a questdo dos Direitos Humanos na
sociedade, partimos na proxima subsecéo para pensar a questao da educacéo e dos

Direitos Humanos, uma vez que esta dissertacdo se situa neste campo de pesquisa.

2.2 Educacao em/para Direitos Humanos

Logo apds o genocidio imposto pelo nazismo na Segunda Guerra Mundial a
discussao internacional sobre direitos humanos foi impulsionada na sociedade
mundial, resultando na publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos no
ano de 1948. O documento foi ratificado, quase 4 décadas depois na Declaracdo
Universal de Direitos Humanos de Viena, em 1993. Estes documentos introduziram
uma concepcéo de direitos humanos entendidos como universais e indivisiveis.

No Brasil, foi durante a Ditadura Civil-Miliar (1964-1985), pds-golpe de 1964,

gue os direitos humanos comecaram a ser reivindicados pelos movimentos da
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sociedade civil organizada como por exemplo: 0 Movimento Feminino pela Anistia e a
luta da Arquidiocese de S&o Paulo contra a tortura, 0 movimento pelas "Diretas Ja".

Logo apdés a publicacdo da Carta Constitucional de 1988, no Brasil, houve em
1989 aratificacdo da Convencao de Haia, dos Direitos da Crianca e dos Adolescentes
e, em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n. 9.394/1996).

O ECA, como é comumente chamado (Lei n. 8.069 de julho de 1990), em suas
disposicdes preliminares, afirma que esta lei dispde sobre a protecao integral a crianca
e ao adolescente. Considera crianca até 12 anos incompletos e adolescente de 12 a
18 anos. Normatizando que € dever da familia, comunidade, sociedade e do poder
publico assegurar os direitos a vida, saude, alimentacdo, educacao, esporte, lazer,
profissionalizacéo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar. Estes
direitos serdo prioritarios nas politicas publicas, ou seja, nenhuma criangca ou
adolescente deve sofrer negligéncias, discriminagéo, exploragao etc.

Entendemos ser importante para essa discussao apresentarmos noOSsoO
entendimento sobre educagdo como sendo este conceito, em si mesmo, um direito
humano. E na educac¢é@o como pratica de liberdade, como afirma Paulo Freire que o

individuo toma para si seus direitos como fatos e realidade.

O grande diferencial, neste momento, encontra-se Nno processo
educativo, ou seja, na transmissao de conhecimentos anteriormente
adquiridos em vivéncia social, que cada regido ou pais carrega
consigo como histdria. E € por isso que a educacéo, seja ela familiar,
comunal ou institucional, se constitui como um direito, um direito
humano. E, pois, através dela que reconhecemos o outro, os valores,
os direitos, a moral, a injustica, nos comunicamos, ou seja, 0S
elementos que nos cercam enquanto individuos sociais. Alids, o
movimento da histéria se faz possivel através da transmisséo as novas
geracOes das aquisi¢des prévias da cultura humana, isto €, através da
educacdo. (FERNANDES; PALUDETO, 2010).

Ou seja, a educacao € um direito, e lutas pela educacdo publica, gratuita,
obrigatédria e laica ganham espaco no contexto do debate nacional sobre a oferta da
educacao.

Nesse debate torna-se importante assegurar o acesso a educacdo e
permanéncia, e a qualidade do ensino, estruturas escolares adequadas, condi¢cbes
basicas de trabalho aos profissionais da escola, enfim, tornar as leis um fato, ou seja,

sair do texto e se direcionar para o contexto.
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Tem-se entdo que 0 acesso e a permanéncia se configuram como sendo uma
das discussdes que permeiam os direitos humanos voltados a educacao. Assim, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam, logo em sua introducdo, que a
cidadania deve ser compreendida como produto de historias sociais protagonizadas
pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos de
direitos e instituicoes.

No caso, da educagéo em direitos humanos o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), que foi publicado em 2006, afirma que a educagao em
direitos humanos é compreendida como um processo sistematico e multidimensional
gue orienta a formacao do sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes:

a) apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relagéo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espac¢os da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem ac¢des e instrumentos em
favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacao das violagdes. Sendo a educacdo um meio privilegiado na promocao dos
direitos humanos, cabe priorizar a formacdo de agentes publicos e sociais para atuar
no campo formal e ndo formal, abrangendo os sistemas de educacdo, saude,
comunicacao e informacao, justica e seguranca, midia, entre outros. (Brasil, 2006). Ao
analisarmos o documento percebe-se que ali a educacdo é apresentada como um
direito em si mesmo e também um meio indispensavel para o acesso a todos 0s outros
direitos.

O Programa Mundial de Educacéo em Direitos Humanos (PMDH, 2005, p. 25),

diz que:

(...) a educacao contribui também para: a) criar uma cultura universal
dos direitos humanos; b) exercitar o respeito, a toleréncia, a promog¢ao
e a valorizacdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural,
geracional, territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo
sexual, de nacionalidade, de opc¢éo politica, dentre outras) e a
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solidariedade entre povos e nagdes; c) assegurar a todas as pessoas
0 acesso a participacéo efetiva em uma sociedade livre.

Sao objetivos gerais do PNEDH:
a) destacar o papel estratégico da educacdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado democratico de direito;
b) enfatizar o papel dos direitos humanos na construcdo de uma sociedade justa,
equitativa e democratica;
c) encorajar o desenvolvimento de acdes de educagcdo em direitos humanos pelo
poder publico e pela sociedade civil, por meio de a¢des conjuntas;
d) contribuir para a efetivagdo dos compromissos internacionais e nacionais com a
educacédo em direitos humanos;
e) estimular a cooperagcdo nacional e internacional na implementacédo de acdes de
educacédo em direitos humanos;
f) propor a transversalidade da educagao em direitos humanos nas politicas publicas,
estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional das acfes previstas
no PNEDH nos mais diversos setores (educacdo, saude, comunicagao, cultura,
seguranca e justica, esporte e lazer, entre outros);
g) avancar nas acoes e propostas do Programa Nacional de Direitos Humanos, no
gue se refere as questdes da educacédo em direitos humanos;
h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma cultura de
direitos humanos;
i) estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de acdes para a elaboracao de programas
e projetos na area da educacéo em direitos humanos;
j) estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdao em direitos
humanos;
k) incentivar a criacdo e o fortalecimento de instituicdes e organizacfes nacionais,
estaduais e municipais na perspectiva da educacdo em direitos humanos;
) balizar a elaboracao, implementacdo, monitoramento, avaliacdo e atualizacdo dos
planos de educacdo em direitos humanos dos estados e municipios;
m) incentivar formas de acesso as acfes de educacao em direitos humanos a pessoas
com deficiéncia. (Brasil/PNEDH, 2006, p. 26-27)

Ja os PCN elaborados em 1997 trazem como objetivos do ensino fundamental,

gue os alunos sejam capazes de:
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e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

« conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais, como meio para construir progressivamente a no¢cao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais.

Assim, no que se refere a formacéo de professores para/em direitos humanos
esta, ainda é recente no Brasil, uma vez que sdo poucos 0s sistemas de ensino, 0s
centros de formacdo de educadores e de organizacdes que trabalham nesta
perspectiva e mesmo das licenciaturas que oferecem essa formacao.

Segundo CANDAU e SACAVINO os principais desafios para a formacao de
educadores em diretos humanos s&o: 1) Desconstruir a visdo de senso comum 2)
Assumir uma concepcao de educacao em direitos humanos e explicitar a quem se
pretende atingir em cada situacéo concreta 3) Articular acdes de sensibilizacdo e de
formacédo 4) Construir ambientes educativos que respeitem e promovam os Direitos
Humanos 5) Incorporar a educacdo em Direitos Humanos no curriculo escolar 6)
Introduzir a educacdo em Direitos Humanos na formacao inicial e continuada de
educadores 7) estimular a producédo de material de apoio. (CANDAU; SACAVINO,
2013, p. 7-8).

No tocante a conceituacdo do tema Educacéo em Direitos Humanos, levando
em conta os parametros da ONU ela pode ser definida como um agrupamento de
atribuicbes em educacédo, de capacitacdo e de disseminacdo de conhecimentos,
dirigida para a formacdo de uma cultura internacional de direitos humanos. Uma
educacédo global em direitos humanos que proporciona ndo apenas conhecimentos
sobre os direitos humanos e os instrumentos para protegé-los, ndo obstante, também,
expresse as aptiddes imprescindiveis para fomentar, resguardar e dispor os direitos
humanos na vida rotineira das pessoas. E, assim, possibilitar atitudes e condutas
necessarias para que os direitos humanos para todos os integrantes da sociedade do
globo sejam respeitados (ONU, 2012).

Os fundamentos juridicos da educacdo em direitos humanos internacional e

nacional, possuidores de carater universal, reconhecem e defendem o direito de toda
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pessoa humana a educacdo em todos os graus, bem como com o pleno desempenho
das liberdades fundamentais e a assisténcia aos direitos humanos.

Nesse sentido, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
proclama em seu art. 26, que:

Toda pessoa tem direito a instru¢do. A instru¢do sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugédo elementar
serd obrigatéria. A instrucao técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrugéo superior, estd baseada no mérito. 2. A
instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensédo, a tolerédncia e a amizade entre todas as nagdes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacbes
Unidas em prol da manutencéo da paz. 3. Os pais tém prioridade de
direito na escolha do género de instru¢do que sera ministrada a seus
filhos. (ONU, 1948).

Assim sendo, o direito a educacao elevou-se ao patamar de direito universal, e
a educacao em direitos humanos foi concebida como “educacao, treinamento e
informacé&o publica na area dos direitos humanos, como elementos essenciais para
promover e estabelecer relagdes estaveis e harmoniosas entre comunidades e para
fomentar o entendimento mutuo, a tolerancia e a paz” (TEIXEIRA, 2020, p. 123).

A vista disso, a Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o,
guando define a pratica da cidadania como um dos propésitos da educacéao, que deve
se inspirar nos principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana,
objetivando o desenvolvimento integral do educando (BRASIL, 1996). Fomenta o
ensinamento de conteudos programaticos relativos aos direitos humanos que
abranjam concepcbes e termos como democracia, igualdade, liberdade, justica,
dignidade, a historicidade desses termos, bem como a sua evolucédo ao longo do
tempo (CHICARINO, 2016).

Portanto, educacdo em direitos humanos, é parte integrante do direito a
educacéo, e a consciéncia dos direitos humanos e da liberdade dos individuos e das
coletividades, sdo de fundamental importancia para atestar o respeito as prerrogativas
de todas as pessoas, como fundamenta o Programa Mundial para a Educacdo em

Direitos Humanos:
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A comunidade internacional tem expressado cada vez mais o
consenso de que a educacdo em direitos humanos contribui
decisivamente para a realizagdo dos direitos humanos. A educagéo
em direitos humanos tem como objetivo fomentar o entendimento de
gque cada pessoa compartilha a responsabilidade de conseguir que os
direitos humanos sejam uma realidade em cada comunidade e na
sociedade em seu conjunto. Neste sentido, contribui para a prevencao
em longo prazo dos abusos de direitos humanos e dos conflitos
violentos, para a promogdo da igualdade e o desenvolvimento
sustentavel e para o aumento da participacdo das pessoas nos
processos de adocao de decisdes dentro dos sistemas democraticos.
(ONU, 2006, p. 9).

Contudo, sobre essa tematica adverte Freire (2020), que a frase: “educacgao e
direitos humanos”, é operada de forma diversa de acordo com a postura, com a
compreensao politica, ideoldgica, do docente. Na praxis do professor reacionario,
elitista, diligente pela estabilizacdo do status quo, educacéao e direitos humanos tém a
ver com tratamento aristocratico do conhecimento, isto €, ambos devem afinar-se com
o entendimento da classe dominante de salvaguardar seu poder politico e econémico.
Bastante dispar da postura politico-ideologica do professor progressista, pois para
este, Educacdo em Direitos Humanos, € direito de toda a humanidade, portanto,
também detentor de pessoas das classes populares, perpassa pela discusséo
democratica do conhecimento, ou seja, 0 ato de conhecer mais acertadamente o que
ja se conhece, exercendo assim o direito de participagdo na producdo do
conhecimento.

Portanto, as(aos) docentes insubmissos(as) do fatalismo neoliberal dirigido as
camadas sociais oprimidas, compete uma postura de resisténcia a dominacao,
elegendo uma pratica educacional democratica, isto €, progressista.

Nesse sentido, ainda enfatiza Freire (2020, p. 37/38):

Enquanto o professor elitista orienta a educagdo como uma espécie
de freio para as classes populares e de crescimento para 0s
representantes da elite, um educador progressista, necessariamente,
nao pode caminhar assim. Portanto, a visdo ou compreensado dos
direitos humanos e da educacdo depende de como eu me vejo no
mundo politicamente, depende de com quem estou, a servigo de quem
e a servigo de que eu sou educador.

Para Freire (2020), a educacgao para os direitos humanos seria a educacgéo
gue despertaria nos dominados a necessidade de organizacéo, de mobilizag&o critica,

justa e democratica, com vistas a reconstituicdo do mundo, & recomposic¢éo do poder,
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passando por uma nova compreenséao da producdo, em prol de uma sociedade mais
justa. Em outras palavras, a educacédo ligada aos direitos humanos seria em sintese,
uma educacao para a liberdade.

Contudo, no que concerne a correspondéncia do direito a educacdo com a
educacdo em direitos humanos, as ponderacdes a respeito destas perspectivas
ocorreram de forma desassociada. Isto €, foi progressivamente se consagrando o
entendimento de que a educacao em direitos humanos existe como parte integrante
do direito a educacgdo. Sobretudo, com o intento de instaurar uma cultura dos direitos
humanos nos mais diversificados espac¢os sociais. Assim, no campo tedrico essa
conexdo paulatinamente vem se consolidando, mas, no contexto das politicas
publicas de formacéo de professores e professoras é ainda inconstante (CANDAU,
2012).

Destarte, a Educacdo em Direitos Humanos perpassa por uma construcao
tedrico/pratico de uma cultura de apreco a dignidade humana por meio do fomento e
vivéncia de principios como liberdade, justica, igualdade, solidariedade, cooperacéo,

tolerancia e paz.

2.3 O Plano Nacional de Educacéao em Direitos Humanos

Segundo Pini (2011), o periodo posterior ao golpe civil-militar de 1964, foi um
momento que considerava os direitos humanos como meio de resisténcia a ditadura,
foi nesse periodo que se alcancou no Brasil intensa formacédo politica de jovens,
resultante de praticas e metodologias no campo da educacdo popular, que
posteriormente influiu na educacéo escolar.

Em seguida, no periodo de 1980 a 1990 os direitos humanos foram
institucionalizados, uma vez que a partir de 1986 os institutos politicos foram sendo
reconstituidos na América Latina, sobretudo, no campo da educacdo brasileira,
influenciada por Paulo Freire a frente da Secretaria de Educacéo de Séao Paulo (1989
a 1991), quando promoveu modificacBes estruturais na maneira de idealizar
educacdo. Contudo, esse desenvolvimento foi interrompido pela conjuntura politica
nacional e internacional, por for¢a do projeto neoliberal que desestabilizou a América
Latina, com a falta de empregos, subdesenvolvimento e aprofundamento das

desigualdades sociais.
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Nesta conjuntura adversa é que os movimentos sociais discutem
direitos humanos correlacionando forgas politicas e ideoldgicas na
defesa de valores republicanos, em que se recusa o individualismo e,
processualmente, se constroi relagdes de respeito, de cooperacao e
de cidadania ativa, vinculadas a decisdes politicas, em que todos
tenham sua dignidade como ser humano. Este debate foi
amadurecendo e parcela dos ativistas politicos em direitos humanos,
funda em 1995, a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos
(PINI e ADRIANO, 2011, p. 21).

No mesmo sentido trata Silveira (2007) que, as organiza¢cdes e movimentos
de direitos humanos, a partir de 1980, ampliaram seu horizonte de dedicacao e seus
espacos sociais de operacao, atuando concomitantemente com as denuncias das
violagbes cometidas, juntamente com a promocéo de acdes de protecéo e defesa de
direitos, e que a partir deste momento as tarefas de promocéo e educacao em direitos
humanos alcangam excepcional relevancia na sociedade.

Assim, as praticas de educacédo em direitos humanos sabem-se difundidas ao

longo de todo continente latino-americano:

A partir das informac@es disponiveis, constatamos que a maior parte
delas tem sido realizada em ambitos de educacao néo formal, aspecto
tradicionalmente privilegiado pela educacdo popular. No entanto, a
preocupacgdo pelos processos escolares, pouco a pouco, tem-se
afirmado e algumas instituicdes de paises como o Peru, Chile, México,
Uruguai e Brasil, tém-se desenvolvido trabalhos especialmente
interessantes nesta perspectiva (SILVEIRA, 2007, p. 401-402).

Assim sendo, no ano de 2006, com a nova concepc¢ao de educacao resulta
com o governo brasileiro formulando o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH). Cuja composicdo perpassa por cinco eixos de atuacao:
“‘educacao basica; educacdo superior; educacdo nao formal; educacdo dos(as)
profissionais do sistema de justica e seguranca; educacao e meios de comunicagao”
(PINI e ADRIANO, 2011, p. 21).

O Plano Nacional, no que se refere a educacéo basica, declara que nédo é
somente na escola que se reproduz e se desenvolve o conhecimento, todavia é no
ambiente escolar que se reldne e se estrutura este saber. Por esse motivo, reconhece-
se, que no ambiente escolar, a pluralidade e a alteridade, pressupostos basicos para
0 exercicio da critica, da criatividade, da liberdade, e do respeito para a promoc¢ao e

valorizagcdo da diversidade. Em outras palavras, a escola € um espaco social
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privilegiado, onde se determinam a acao institucional pedagogica, a atividade e o
dominio dos direitos humanos, por isso deve afirmar a dignidade, igualdade de
possibilidades e autonomia aos integrantes da comunidade escolar.

Com relacdo a Educacdo Superior, com o reaparecimento do Estado
Democratico de Direito no Brasil, as universidades reconhecem o compromisso com
a concepcao critica do individuo, elencada na protecao, fomento e defesa dos direitos
humanos, por meio de ag6es interdisciplinares, correlacionando as diversas areas do
conhecimento e seus aspectos praticos.

Sobre a Educacdo N&o-Formal em Direitos Humanos, salientam-se dois
pontos, a criagdo de conhecimentos em educacao popular e o processo de atividades
em acdes coletivas, sendo a cidadania democratica o maior objetivo. Deste modo, 0s
movimentos sociais, entidades civis e partidos politicos realizam a educacéo néo-
formal ao incentivar os grupos sociais a ponderar sobre seus proprios modos de vida.

No que concerne a Educacéo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Segurancga, para o fortalecimento do Estado Democratico de Direito, necessario se
faz a existéncia e funcionamento de sistemas de seguranca e justica que garantam
os direitos humanos e proteja a cidadania. Para isso, mister que tais profissionais
sejam capazes de promover e defender os direitos humanos.

Ademais, o que tange a Educacdo e Midia, importante para o processo
educativo, deve contribuir para os processos de formacdo pedagdgica, para a
educacdo escolar ou ndo escolar. Por integrar e atingir grandes contingentes de
pessoas, a midia € vista como um patriménio social, fundamental para que o direito a
liberdade de expressio e informacao seja real. E por este motivo que as empresas de
radio e televisdo agem através de concessbes publicas, devendo atuar de modo
contrario a violéncia e ao desrespeito, em salvaguarda aos direitos humanos,

objetivando ao bem comum da sociedade.

2.4 Ensino e Transversalidade dos Direitos Humanos

No gue concerne as politicas publicas, ensino e transversalidade dos Direitos
Humanos, pode ser entendida como discussfes sobre o incentivo de politicas publicas
capazes de transmitir pela educacdo os principios anunciados na Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, com a participacéo efetiva de coletividades, que
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através de pautas, postulam direitos em face da sociedade em geral, tal como, a
promocdo de politicas publicas transversais de género, ragaletnia. Dessa forma,
contemporaneamente, no que tange ao implemento de politicas publicas em Direitos
Humanos, destaca-se a adog¢ao de “acdes afirmativas”. Visto que, sdo apontadas
pelos Comités da ONU, como atitudes essenciais e legitimas, para amenizar a
angustia, corrigir e modificar as atitudes em face de um passado segregador
(Piovesan, 2023).

Com a prética da transversalidade na educagéo, concebem-se novas tematicas
acrescentadas ao curriculo escolar, e a inclusdo de valores essenciais para a
concretizacéo de uma educacao para a paz.

Nesse sentido, a Universidade de Brasilia se posicionou sobre o tema:
‘Educacdo em Direitos Humanos constitui uma estratégia fundamental para a
formacéo de sujeitos de direitos com mentalidades e sensibilidades necessarias ao
convivio respeitoso com a diferenga e ao combate a discriminacédo” (UNB, 2018, p.
30).

Transversalidade e o Plano Nacional em Direitos Humanos, sdo objetivos
gerais do PNEDH:

[.]

f) propor a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas
politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e
interinstitucional das acdes previstas no PNEDH nos mais diversos
setores (educacao, salude, comunicacéo, cultura, seguranca e justica,
esporte e lazer, dentre outros);

(Destaque nosso).

Ou seja, no ensino, a educacdo em direitos humanos pode ser inserida por
meio de diferentes maneiras, notadamente, em disciplinas obrigatérias e optativas,
linhas de pesquisa e areas de concentracdo, transversalizacdo no projeto politico-

pedagogico, entre outros.
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3. O SISTEMA PRISIONAL PERNAMBUCANO E A ASSISTENCIA
EDUCACIONAL A PESSOA PRIVADA DE LIBERDADE

O direito de punir € de monopdélio do Estado, e quando este o exerce, tem por
objetivo prevenir a criminalidade, proteger a sociedade, e com isso, inibir-se-ia o
cometimento de outros crimes por parte da populacdo, combatendo-se a propagacéo
de condutas criminosas. Assim, através da pena, demonstrar-se-ia a certeza da
punicdo, quando da sentenca penal transitada em julgado, ou seja, quando nao
coubesse mais recurso judicial, e quando o fato criminoso se fizesse mais censuravel,
o inicio da execuc¢do da pena se daria em regime prisional fechado. Devendo assim a
execucao penal operar-se com vistas a tentar reeducar e reintegrar o condenado a
sociedade (ANDREUCCI, 2021). Mas, sera mesmo que a pena reeduca? E quando
cumprida a pena, de posse do alvara de liberdade, o egresso do sistema prisional sera

mesmo reintegrado a sociedade?

3.1A Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado e a funcéo da priséo.

O modo de producdo de uma sociedade € determinado pelas relagbes em que
as pessoas organizam entre si no procedimento de producdo. Essas relacbes sao
determinadas pelas condicbes materiais de existéncia da sociedade. Assim, a
consciéncia dos homens néo é determinada pelas suas relagdes sociais, mas pelas
suas relacdes materiais de producao. (MARX e ENGELS, 1984). Ou seja, as relacdes
econbmicas presentes na base real da sociedade influenciam a superestrutura'?
juridica e politica, que por sua vez orienta determinadas formas de consciéncia social.
Assim sendo, as relacfes econdmicas e sociais, isto €, as relacées de producdo, sdo
a base material da sociedade, e a superestrutura politica e juridica é determinada pela
consciéncia nessa base. Nesse sentido, o Estado, como também o direito, sdo
conduzidos baseando-se na consciéncia formulada pelos fundamentos da economia
politica (MURARO, 2017).

12 SUPERESTRUTURA. Termo empregado pelos marxistas para designar a ordenacéo politica e
juridica, como as ideologias politicas, filosoficas, religiosas, etc., na medida em que dependem da
estrutura econdmica de dada fase da sociedade. Marx diz: "O conjunto de relagbes de producao
constitui a estrutura econémica da sociedade, ou seja, a base real sobre a qual se ergue a S. juridica
e politica e a qual correspondem formas determinadas de consciéncia social. O modo de producéo da
vida material condiciona, em geral, o processo social, politico e espiritual da vida". ABBAGNANO, 2007,
p. 933).
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Assim sendo, diferentemente do que ocorreu ha composi¢cdo da sociedade
escravagista e feudal, em que a qualificagéo do trabalho se dava em cima das coisas,
ou seja, o aprendizado ocorria na prépria producdo. No regime capitalista, a
reproducado da qualificacdo diversificada de for¢a de trabalho é assegurada cada vez
mais distante da producao, isto €, na escola, onde se aprende a ler, a escrever, como
também a calcular. Igualmente se aprende algumas técnicas, cultura cientifica,
literatura, que podem ser utilizados nos mais diversos locais da produgéo. Assim, a
escola propicia diferentes instrucdes, isto €, a instrucdo especifica para 0os operarios,
para técnicos, para engenheiros, e ainda outra destinada aos quadros superiores.
Contudo, concomitantemente em que a escola ensina técnicas e conhecimentos,
leciona da mesma forma, as regras de boas praticas, quer dizer, 0 comportamento
gue todo agente de segregacéao do trabalho deve estar atento, de acordo com o lugar
gue deve ocupar, as regras da moral, as regras da convivéncia civica e profissional,
regras essas proferidas pela ordem estabelecida, melhor dizendo, pela dominacéo de
classe. Portanto, no que concerne a forca de trabalho e a sua reproducdo, nao
perpassa apenas pela qualificacdo do trabalhador, mas, sobretudo pela reproducao
da submisséo a ideologia dominante (ALTHUSSER, 1970).

Portanto, no que concerne as estratégias de reproducédo, em que os individuos
ou suas familias pretendem conservar ou melhorar sua posicdo na sociedade,
mantendo ou expandindo o seu capital, metamorfoseando-o em uma outra forma, de
capital econébmico para capital cultural. Contudo, para esse fim, tém que realizar
investimentos nos legitimados instrumentos de reproducdo como o estado de tradicédo
e da lei de sucessobes, do mercado de trabalho, e, do sistema escolar, dentre outros.
Assim, a relacdo entre diplomas e cargos, sdo consequéncia de uma acentuada
concorréncia pelos titulos escolares, uma vez que muito tem contribuido para
assegurar a reproducédo, as classes dominantes, mais ricas em capital econémico,
intensificar ativamente o emprego que faziam do ensino (BOURDIEU, 2007).

Nesse sentido, infere Althusser (1970) “que é nas formas e sob as formas da
sujeicao ideoldgica que € assegurada a reproducdo da qualificacdo da forca de
trabalho. Mas aqui reconhece-se a presenca eficaz de uma nova realidade: a
ideologia” (ALTHUSSER, 1970, p. 25).
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A vista disso, para mais clareamento no que concerne a ideologia®, disserta
Freire (2002 p. 142):

Saber igualmente fundamental a pratica educativa do professor ou da
professora € o0 que diz respeito a forca, as vezes maior do que
pensamos, da ideologia. E 0 que nos adverte de suas manhas, das
armadilhas em que nos faz cair. E que a ideologia tem que ver
diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da
linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo
em que nos torna “miopes”.

Sobre o conceito de ideologia, expde Motta que:

A ideologia ndo existe nas ideias. Ela pode existir sob a forma de
discursos escritos ou falados que, supostamente, veiculam “ideias”.
Mas justamente a “ideia” que se faz das “ideias” comanda o que se
passa nesses discursos. As “ideias” ndo tém, de modo algum, uma
existéncia ideal, mas uma existéncia material. A ideologia ndo existe
no “mundo das ideias”, concebido como “mundo espiritual”’, mas em
instituicbes e nas préaticas préprias dessas mesmas instituicdes. A
ideologia existe em aparelhos e nas praticas proprias desses mesmos
aparelhos (MOTTA, 2014, n.p).

Assim sendo, a ideologia é uma representacdo do mundo social que ocorre
no ambito consciencial, € uma forma de ponderar a realidade social, fazendo com que
0s seres humanos interpretem o mundo social de uma determinada forma. Porém, a
ordem social vigente imp6e a subordinacédo das ideologias das classes dominadas
pelas ideologias predominantes, digo, as ideologias das classes dominantes.

Sobre esta tematica discorre Aranha (1989), que “A ideologia € um fenédmeno

tipico das sociedades divididas em classes, da qual a classe dominada néo percebe

3 IDEOLOGIA. Do ponto de vista da andlise da |., a doutrina de Pareto estabeleceu um ponto
importante: a funcéo da I. € em primeiro lugar persuadir, dirigir a acdo. Esse aspecto foi desprezado
pelo outro tedrico da ideologia, Mannheim. Este distinguiu um conceito particular e um conceito
universal de ideologia. Em sentido particular, entende-se por I. "o conjunto de contrafagbes mais ou
menos deliberadas de uma situacéo real cujo exato conhecimento contraria 0s interesses de quem
sustenta a I.". Em sentido mais geral, entende-se por I. a "visdo do mundo" de um grupo humano, p.
ex., de uma classe social. Segundo Mannheim, a andlise de |. no primeiro sentido deve ser feita no
plano psicoldgico; a andlise da I. no segundo sentido deve ser feita no plano sociolégico (Ideology and
Utopia, 1953 [la ed. 19291, II, D- Num e noutro caso a |. € a ideia incapaz de inserir-se na situacéo,
domina-la e adequa-la a si mesma. Mannheim diz: "As |. sdo ideias situacionalmente transcendentes
gue nunca conseguem de fato atualizar os projetos nelas implicitos. Apesar de frequentemente se
apresentarem como justas aspira¢des da conduta pessoal do individuo, quando levadas a pratica, seu
significado muitas vezes € deformado. A ideia do amor fraterno cristdo, p. ex. numa sociedade fundada
na servidao, é irrealizavel e por isso ideolégica, mesmo quando, para quem o entenda em boa fé, seu
significado constitui um fim para a conduta individual." Nisto a |. seria diferente da utopia, que chega a
realizar-se (ABBAGNANO, 2007. p. 532).
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a divisdo existente e, assumindo os valores da classe dominante, ndo atinge a
consciéncia propria da classe a que pertence”. (ARANHA, 1989, p. 8).

Assim sendo, a partir de categorias ideoldgicas, costuma-se reproduzir as
distor¢bes comprovadas com a chamada naturalizagdo da metodologia utilizada, ou
seja, quando a justificacéo dos fatos faz crer que se trata da natureza das coisas. E,
portanto, ndo se trataria na realidade de consequéncia da acao do ser humano ao
estabelecer tais relagcbes em sociedade. Outra forma utilizada é a da inversao, troca-
se a causa pelo que na verdade, € o efeito. Também, utiliza-se da abstracao, ou seja,
teoriza-se sobre algo, mas, ndo se leva em consideracdo a conjuntura histérica pela
qgual a educacao mantém-se a cargo de uma determinada classe social (ARANHA,
1989).

Assim, Althusser (1970) expde no que se refere a Teoria do Estado, que é
necessario observar a distingdo entre o poderio de Estado e o aparelho de Estado,
como também, observar uma outra realidade que se mantém ao lado do aparelho de
Estado, que sdo os chamados aparelhos ideoldgicos. Pois, o aparelho de Estado tem
como elementos de organizacdo, o governo, a administracao, as forcas armadas, as
policias, os tribunais, os céarceres, compondo o denominado Aparelho Repressivo de
Estado. Ja, os Aparelhos Ideolégicos do Estado, sdo organizacdes especializadas,
tomadas de sutilidades, como por exemplo o Aparelho Ideolégico religioso, o Aparelho
Ideoldgico escolar, o Aparelho Ideolégico politico, o Aparelho Ideoldgico da
informacéo, o Aparelho Ideolégico cultural, dentre outros, ndo importando se sdo
instituicbes de cunho publico ou se sao instituicdes privadas, o que 0s caracteriza sao
suas atividades em prol de uma determinada ideologia. Todavia, € de bom alvitre
realizar a distincdo entre o Aparelho Repressivo de Estado, que funciona
prevalentemente através da repressdo, e de forma acesséria pela ideologia, dos
Aparelhos Ideolégicos do Estado, que funcionam precipuamente pela ideologia, mas,
secundariamente pela repressdo, mesmo que de forma atenuada, dissimulada ou
simbolica (ALTHUSSER, 1970).

Nesse sentido argumenta Althusser (1970):

Pensamos que o Aparelho Ideoldgico de Estado que foi colocado em
posicdo dominante nas formacdes capitalistas maduras, apos uma
violenta luta de classes politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho
Ideoldgico de Estado dominante, é o aparelho ideoldgico escolar. [...]
gue de fato substituiu nas suas funcdes o antigo Aparelho Ideologico
de Estado dominante, isto €, a igreja. (ALTHUSSER, 1970, p.60).
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Assim sendo, todos os Aparelhos Ideoldgicos de Estado buscam resultados
idénticos, a reproducéo das relacdes de producado. Assim, as relacdes de exploracdes
capitalistas, e a escola por sua vez desempenha um papel predominante, pois desde
a educacao formal mais basica ministrada a todas as criancas, que se incute o
pensamento da ideologia dominante (ALTHUSSER, 1970).

Nesse sentido, a instituicdo escolar contribui para reproduzir a distribui¢cdo do
capital cultural e a estrutura do espacgo social, uma vez que para a manutencao da
ordem preexistente, realiza uma série de sele¢des, separando quem detém o capital
cultural que recebeu em heranca, daqueles que néo o herdaram. Por isso, em regra,
a escola tenderia a manutencao das diferencas sociais, ou seja, os discentes de todas
as classes sociais podem adentrar a escola, todavia, seu transcurso e sucesso no
ambiente escolar é reconhecidamente vinculado a sua condig&o social (BOURDIEU,
1996).

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos
tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social,
segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando ao contrério, tudo
tende a mostrar que ele € um dos fatores mais eficazes de
conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural (BOURDIEU, 2007, p. 41).

Todavia, elucida Paulo Freire (2022a) que a educacdo do povo se faz
incondicionalmente necessaria, mas uma educacdo que denegue uma roupagem
alienada, assim como alienante, longe disso, consista numa poténcia de
transformacdo e de emancipagao. Isto €&, “entre uma ‘educagao’ para a
‘domesticacao’, para a alienagao, e uma educacgao para a liberdade”. “Educacgao” para
o0 homem-objeto ou educacéo para o homem-sujeito (FREIRE, 2022a, p. 52).

Esclarece Gadotti (2003), que ao lado dos aparelhos repressivos, ostensivos
e mais facilmente identificaveis, o Estado mantém os aparelhos ideoldgicos, que
servem de difusor de ocultacdo e deturpacdo, mesmo quando nao estao diretamente
ligados a doutrina politica das classes dominantes, pois funcionam principalmente
como aparelho ideolégico, quando assumem uma atitude aparentemente neutra, e
assim sao eficientes no seu mister ideoldgico, na ocasido em gque se omitem, e que 0
servilismo da omisséo é muito mais interessante a dominacédo do que o combate ao

favor desta mesma dominagé&o. Ou seja, 0 controle da dominac¢ao € muito mais intenso
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guando se obtém uma espécie de neutralidade ou indiferenca, e nesse sentido, a
passividade geraria dominagdo. Aduz ainda, que a televisdo € um exemplo tipico: “ela
ndo estd formando uma sociedade violenta e muito menos revoltada. Ela esta
formando gente passiva, gente que ndo pensa ou que pensa a realidade que nao é a
sua realidade. Ela serve para ocultar a realidade” (GADOTTI, 2003, p. 32).
Igualmente, coopera Motta (2014), que tem havido desde o inicio deste
século, uma resisténcia ao liberalismo, a democracia procedimental, bem como as
intervencBes imperialistas, de carater desenvolvimentista, nacionalista, anti-
imperialista e que também lancaram novas formas de a¢édo e desempenho.

Nesse sentido, explicita Brandao:

Em qualquer tipo de ordem social, quanto mais a educagédo é
autoritaria e classista, é a expressao de um poder autoritario de uma
sociedade classista, tanto mais ela procura apresentar-se como uma
pratica humanamente legitima, exercida em nome de leis legitimas e
“para o bem de todos”. A ideologia que fala através das leis, decretos
e projetos da educacédo autoritaria nega acima de tudo que ela seja
uma pedagogia contra 0 homem, contra a verdadeira liberdade do
homem através do saber, liberdade que existe através da verdadeira
igualdade entre os homens (BRANDAO, 1992, p. 96).

Ainda sobre o tema reforca Baratta (2002), que o sistema escolar atua no
controle social, atuando de forma semelhante ao sistema penal, na funcéo de selecéo
e marginalizacdo. Uma vez que tais sistemas replicam a exigéncia da reproducao e
garantia das relacGes sociais existentes, preservando a realidade social. E que tal
realidade se exterioriza com uma distribuicdo de recursos e beneficios de forma
desigual, desenvolvendo assim, densas areas de subdesenvolvimento e de
marginalizacdo. Ademais, a conduta do docente para com os discentes provenientes
de grupos marginais é caracterizada por discriminacéo e elaboracéo de esteredtipos
inconvenientes, que condicionam aplicacdo excludente e desigual, vindo a prejudicar
os critérios de mérito. Assim sendo, a escola e a prisdo tém mais similaridade do que
se pensa, pois, realizam a mesma funcdo de reproducdo das relacbes sociais e
manutencdo da estrutura verticalizada da sociedade.

A vista disso, uma educacdo escolar que se proponha a liberdade, uma
educacéo que tenha suas bases fincadas nos direitos humanos, que tem sua praxis
em escolas que funcionam dentro de unidades prisionais, incrustadas em ambientes

de grande repressao, deve, mormente, dialogar sobre as ideologias dominantes, da
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mesma forma, dialogar sobre as formas de resisténcias e enfrentamento, haja vista
que, a educacao pode tornar toda a humanidade em sujeitos livres. Como também,
um outro tipo de educacao pode ensinar a uma pequena parte da humanidade a ser
senhores, e uma consideravel parte a ser escravos, ensinando-os a refletirem dentro
das mesmas concepcdes, uns como dominantes e outros como dominados
(BRANDAO, 1992). Ou seja, o debate escolar sobre as bases da dominacio
neoliberal entre outras coisas, provocaria rejeicdo ao ideario consumista, sendo assim
preventivo a pratica de alguns crimes, como 0s que visam a obtencao de bens
materiais alheios.

Destarte, o direito penal e a cominacédo de penas pelo cometimento de fato
criminoso sdo orientadas segundo as relagcdes econdmicas capitalistas e concretizam
sua funcdo com base no principio da retribuicdo equivalente, e a responsabilidade
penal é equivalente ao tempo de encarceramento, calculado com fundamento no
tempo gasto para a producdo da mercadoria. Assim, a funcédo real da pena seria
manter o estado das coisas e o0s valores das sociedades capitalistas, preservando-se
assim as discrepancias sociais, como também as dominacdes de classe. (SANTOS,
2010).

Portanto, a prisdo seria 0 momento que culminaria com um processo seletivo
gue comecaria anteriormente a intervencdo do sistema penal, isto €, com a
discriminacéo social e escolar, bem como pela intervencao dos institutos de controle
dos desvios de menores, sendo a prisdo a ultima etapa de um processo mais amplo
de excluséo social promovida pelo sistema penal burgués. (BARATTA, 2002).

Nesse sentido corrobora Flauzina (2006):

[...] os sistemas escolar e penal operam com metodologias muito
proximas, cumprindo ambos a fungdo precipua de garantir as
assimetrias sociais. A exemplo do que ocorre ho ambito do controle
penal, o espaco da escola também tende a criar padrdes
hierarquizados, distribuindo o prestigio (reconhecimento intelectual,
acesso aos circulos académicos) aos individuos das classes
dominantes e as sancdes (reprovagdes, insercdo em escolas de baixa
gualidade) aos seguimentos vulneraveis. Sendo, portanto, um espago
fundamental para a marginalizagdo social, o entendimento é de que
h& uma relagcdo de complementaridade entre os sistemas escolar e
penal. (FLAUZINA, 2006, p. 107).

Logo, sobre a instituicao priséo esclarece Foucault (2014):
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A forma-priséo preexiste a sua utilizagdo sistematica nas leis penais.
Ela se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram,
por todo corpo social, 0s processos para repartir os individuos, fixa-los
e distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles o maximo de
tempo e o maximo de forgas, treinar seus corpos, codificar seu
comportamento continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna,
formar em torno deles um aparelho completo de observacao, registro
e anotagOes, constituir sobre eles um saber que se acumula e se
centraliza. A forma geral de um aparelho para tornar os individuos
doceis e Uteis, por meio do trabalho preciso sobre o seu corpo, criou a
instituicdo-prisdo antes que a lei a definisse como pena por exceléncia.
(FOUCAULT, 2014, p. 223).

Assim sendo, nessa perspectiva, € de muita importancia a compreensao das
ideologias que ditam a vida em sociedade, bem como do papel da conscientizagcao
através de uma educacao que seja fundamentalmente libertadora, que fomente o
combate ao conservadorismo e as desigualdades sociais.

Assim, de acordo com Bourdieu (2007), para que haja a conservacao dos
favorecidos em mais favorecidos, e no mesmo sentido, dos desfavorecidos em menos
desfavorecidos, essencial se faz, que a escola desconsidere, no dominio de seu
contetdo, metodologia, técnicas de ensino etc., a desigualdade cultural entre os

discentes das diferentes classes sociais. E, continua:

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a
concluir que a equidade formal & qual obedece a todo o sistema
escolar é injusta de fato, e que, em toda sociedade onde se proclamam
ideais democréticos, ela protege melhor os privilégios do que a
transmisséo aberta dos privilégios. (BOURDIEU, 2007, p. 53).

Assim sendo, a escola colabora para perenizar as discrepancias sociais, bem
como legitima tais desigualdades. Isto é, converte as desigualdades de fato em
desigualdades de direito, favorecendo a alta sociedade, pois permite aos fidalgos se
justificar de ser o que &, a funcao mistificadora da “ideologia do dom”, mecanismo do
sistema escolar e do sistema social, ludibriando os membros das classes dos
despossuidos no destino que a sociedade lhes impde, naturalizar sua condicao de
inferior. Em outras palavras, o seu destino escolar estaria estritamente ligado ao seu
destino social, faseando o0 pensamento que 0 sucesso se deve apenas o trabalho e
os dons. (BOURDIEU, 2007).

Nesse sentido, corrobora Freire (2019, p. 31):
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N&o séo raras as vezes em que participantes destes cursos, numa
atitude em que manifestem o seu “medo da liberdade”, se referem ao
que chamam de “perigo de conscientizacao”. “A consciéncia critica
(dizem) €& anarquica”. Ao que outros acrescentam: “N&o podera a
consciéncia critica conduzir a desordem?” Ha, contudo, os que
também dizem: “Por que negar? Eu temia a liberdade. Ja ndo a temo!”.

Portanto, a praxis da educacdo em/para os direitos humanos, na educacao
escolar ou ndo escolar, perpassa por argumentacdes alicercadas na ética e
humanizacdo de conflitos, discussées que agucem nos oprimidos o desejo de
emancipagao, de autonomia, de protagonista de seu destino, excluindo de sua

consciéncia o ideario opressor.

3.2 O sistema prisional do estado de Pernambuco

No Relatério da Human Rights Watch, intitulado, “O Estado Deixou o Mal Tomar
Conta: a Crise do Sistema Prisional do Estado de Pernambuco”, de outubro de 2015,

expde o quadro de desumanidade encontrado nas prisdes do estado de Pernambuco.

As prisdes brasileiras sdo um desastre quanto aos direitos humanos.
Os presos — mesmo aqueles que nao foram condenados — séo
frequentemente mantidos em celas superlotadas, onde proliferam a
violéncia e as doencas. A superlotacdo nas prisbes do estado de
Pernambuco é especialmente cruel — elas abrigam trés vezes mais
detentos do que a sua capacidade, em condi¢cbes perigosas,
insalubres e desumanas (Human Rights Watch, 2015, p. 1).

As prisdes em Pernambuco, assim como no geral em todo o pais, possuem
péssimas condi¢cdes sanitarias e de arejamento. Ha superlotacéo e falta de cuidados
médicos apropriados, causando o alastramento de doencas entre as pessoas
privadas de liberdade. Igualmente a contaminacdo pelo virus da AIDS é 42 vezes
maior que a média constatada na populacao brasileira; no mesmo sentido, a infeccao
pela tuberculose é proximo de 100 vezes maior. Existe caréncia de profissionais da
saude e medicamentos e ainda, os doentes frequentemente nao séo transferidos aos

hospitais por insuficiéncia de escolta policial (Human Rights Watch, 2015).

A superlotacdo extrema e a falta de pessoal tornam impossivel as
autoridades penitenciarias exercerem um controle adequado dentro
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das prisdes. Para lidar com isto, adotaram a pratica de delegar esse
controle a um Unico preso em cada um dos pavilhdes — areas cercadas
no interior das prisdes que normalmente contém varios conjuntos de
celas e mais de 100 detentos em cada um. Os presos escolhidos para
esta fungcdo sé@o conhecidos como “"chaveiros", por receberem as
chaves do pavilhdo e das celas, sendo responsaveis pela manutencéo
da ordem ali dentro. Os agentes penitenciarios controlam apenas a
area externa dos pavilhdes. Os chaveiros vendem drogas, extorquem
dinheiro dos outros presos e exigem pagamentos em troca de lugares
para dormir, de acordo com presos, egressos do sistema prisional,
familiares e dois representantes do estado entrevistados pela Human
Rights Watch. Eles também usam "milicias" compostas de outros
presos para ameacar e espancar aqueles que ndo pagam suas dividas
ou que questionam sua autoridade. Os agentes e autoridades do
sistema prisional fazem vista grossa ou até participam das acdes dos
chaveiros em troca de propinas, de acordo com varios entrevistados,
incluindo o diretor de um presidio (Human Rights Watch, 2015, p. 2).

Os chamados “chaveiros”, vendem drogas diretamente ou ganham percentuais
de vendas, ao autorizar outros presos a vendé-las. Crack, maconha e “gengibirra”,
uma cachaca artesanal fabricada na propria prisdo, sédo bastante consumidos. Além
disso, alguns “chaveiros” exigirem dos presos uma cota semanal, ou melhor, um valor

pecuniario extorquido a base de espancamentos (Human Rights Watch, 2015).

FOTO 01- Cela do Presidio Juiz Antonio Luiz L. de Barros - Recife/PE

Fonte: César Mufioz Acebes (2015)



44

A fotografia acima registra uma cela sem janelas na area de "castigo e
espera", isto é, cela utilizada como forma de punicao disciplinar, igualmente utilizada
como cela proviséria para os presos recém-chegados ao presidio, onde 37 presos sao

obrigados a dormirem no chao.

Ante espantosa desumanidade, conclui o Relatério da Human Rights Watch
(2015), que as condic¢des de vida nas prisdes pernambucanas violam os Tratados de
Direito Internacional ratificados pelo Estado brasileiro.

As autoridades brasileiras tém plena ciéncia dos abusos ocorridos no
Curado, gracas a uma coalizdo de organiza¢cbes ndo-governamentais
(Pastoral Carceraria, Servico Ecuménico de Militancia nas Prisdes,
Justica Global, e a Clinica Internacional de Direitos Humanos da
Escola de Direito da Universidade de Harvard), que desde 2010
documenta violacdes de direitos humanos ocorridas ali. A coalizdo
submeteu uma peticdo ao Sistema Interamericano de Direitos
Humanos e, em 2014, a Corte Interamericana de Direitos Humanos
ordenou que o Brasil adotasse medidas provisoérias, incluindo a
garantia da seguranca dos presos, agentes penitenciarios e visitantes
no Curado. (Human Rights Watch, 2015).

Desse modo, é que notadamente percebe-se que as escolas no ambito
prisional do estado de Pernambuco, sao insolitas ilhas de esperanca em um mar de
agonia, uma vez que quando a pessoa privada de liberdade transpde o portao escolar,
deixa do lado de fora a condicédo de preso, assumindo a qualidade de discente.

Destarte, a Corte Interamericana de Direitos Humanos enuncia a Resolucao de
28 de novembro de 2018, em face de medidas provisérias a respeito do Brasil no
chamado Complexo Penitenciario do Curado, no Recife/PE, requereu ao Estado
brasileiro que cada dia de pena nesse complexo prisional fosse computado em dobro,
haja vista o reconhecimento pela Corte Internacional do descumprimento da
legislacéo nacional, bem como internacional no que se refere ao aprisionamento e a
dignidade humana.

Assim sendo, nossos tribunais superiores legitimaram a Resolucdo de 28 de
novembro de 2018 da CIDH em sua integralidade, computando a contagem da pena
em dobro, sendo tal complexo prisional desocupado e impedido de executar a pena
privativa de liberdade, até realizagdo de melhorias estruturais significativas.

Forcoso salientar o descaso das autoridades pernambucanas aos direitos

humanos, infringindo as leis, como descreveu Achille Mbembe (2018), uma vez que
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promoveu uma perversa necropolitica, isto €, hodiernas correntes politicas
administrativas que sujeitam a vida ao poder da morte, pois h4 ainda muitas outras

prisdes nas mesmas condigdes.

3.3As politicas de educacdo no sistema prisional de Pernambuco

A Constituicdo da Republica, consagra a educacao enquanto direito publico
subjetivo, prevendo a responsabilizacdo da autoridade competente em caso de nao
oferecimento do ensino fundamental obrigatorio. Como também, a difusdo do ensino
médio, e a gratuidade do ensino publico em todo o pais (BRASIL, 1988).

Portanto, sdo objetivos da educacdo assegurados pela Lex Mater'4, o
desenvolvimento da pessoa, como também a devida formacdo para o exercicio da
cidadania, como também a qualificacdo deste mesmo cidadao para o trabalho. Esses
objetivos educacionais sao bem distintos dos apregoados pela LEP, uma vez que seus
objetivos no que se refere a educacao sao a prevencao contra a pratica de crimes e
orientacdo ao regresso para convivéncia em sociedade, a alardeada
‘ressocializacdo”. Mas, como ressocializar quem nunca foi de fato socializado?

Contudo, nesse diapasao, a politica publica de execucdo penal brasileira, tem
por base trés compilacbes de leis, o Codigo Penal - CP, onde sdo descritas as
condutas tipificadas como criminosas e ainda determina suas respectivas sancoes; o
Codigo de Processo Penal — CPP, que tem como escopo determinar oS
procedimentos que o Judiciario deve considerar diante da ocorréncia de uma conduta
criminosa, desde a investigacdo policial até julgamento da conduta criminosa; e
finalmente, a Lei de Execucéo Penal - LEP, que estabelece as circunstancias em que
a pessoa que sofre pena privativa de liberdade efetivamente executara a pena.

Por conseguinte, a execucdo penal tem por objetivo efetivar as determinacdes
da sentenca condenatéria, proporcionando condicdes para a integracao social do(a)
condenado(a) e do(a) internado(a) (BRASIL, 1984). Ademais, para a realizacéo deste
dever ser, a reintegracao social, a legislacao penal vigente prevé que a assisténcia
educacional a pessoa privada de liberdade, deva compreender a instru¢éo escolar e
a formacdo profissional do(a) preso(a) e do(a) internado(a) penitenciario,

estabelecendo-se a obrigatoriedade do ensino fundamental. Também, do ensino

14 Do latim — Lei m&e (Constituicdo Federal de 1988).
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médio, regular ou supletivo, e que este sistema educacional integre-se a unidade da
federacao que esteja ligado (BRASIL, 1984).

Portanto, a assisténcia educacional tem por objetivo oportunizar as pessoas
presas melhores condicBes para se readaptar a sociedade, preparando-o para o
retorno a vida em liberdade de forma mais ajustada, conhecendo ou aprimorando
certos valores de interesse comum (MARCAO, 2021).

Com efeito, diante dos dilemas e contradicdes do ideal educativo e o real
punitivo, pergunta-se o que pode fazer a educagao escolar com funcionamento dentro
das unidades prisionais? Categoricamente responde Freire (1995) “[...] ndo podendo
tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (FREIRE, 1995, p. 96). Isto é, ndo se
pode esperar que a educacgao na esfera prisional solucione todas as injusticas sociais
suportadas pelo infrator penal durante toda sua vida. Todavia, uma abordagem
pedagodgica humanista e libertadora sera o diferencial para o recomeco. Assim, o0
discente sera capaz de se colocar em um lugar mais critico em relacéo a sociedade,
ter a capacidade de questionar as verdades impostas, de analisar e pensar
criticamente e de se posicionar de forma ética diante de suas escolhas. (ONOFRE,
2015).

Portanto, é significativo destacar, que a educacao tem capacidade de contribuir
para a (re)socializacdo das pessoas privadas de liberdade, capaz de cooperar na
construcdo de uma cidadania ativa e critica, além de formar cidaddos conscientes,
habilitados e capazes (TEIXEIRA, 2007).

Mas, enquanto a sociedade nao despertar, e vir a fomentar maneiras de reduzir
a desigualdade social e econémica, proporcionando dignidade ao cidadao da periferia,
a problematica da violéncia continuara afligindo a todos indistintamente (CUNHA,
2010). Portanto, necessario se faz a participacédo de toda a sociedade no processo de
reorganizacao e efetivacao da legislacdo da execucéo da pena, pois hoje o delinquente
estd contido nas prisées, mas, cedo ou tarde estard em liberdade, contudo, perdura
implacavel davida, retornara melhor ou pior?

Destarte, a escola no ambito prisional proporciona aos discentes presos a
capacidade de interrelacionarem-se de maneira mais transparente entre si e com seus
professores, haja vista que as agruras do carcere se tornam momentaneamente
esquecidas, sendo uma excelente ocasido para o exercicio pratico da socializagdo
(ONOFRE, 2007).
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FOTO 02 - Sala de aula da Escola Olga Benario Prestes — (Colénia Penal Feminina
do Recife)

Fonte: Portal Aprendiz (2019)

A fotografia 02 evidencia uma sala de aula em presidio feminino do Recife em
plena atividade pedagodgica, destacando a assisténcia pessoal proporcionada as

discentes pelas professoras.

FOTO 03 - Sala de aula da Escola Dircélio Ferreira de Paiva Jr (Presidio de
Arcoverde/PE)
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Fonte: SERES/PE (2019)

A fotografia 03 destaca uma sala de aula em um presidio masculino no Sertao

do estado de Pernambuco, onde se observa apetrechos didaticos afixados na parede

com intuito de alfabetizacao.

QUADRO 01. Populacao Prisional x Populacdo em Atividade Educacional no Brasil

no ano de 2022

Alfabetizacao 15.866
Ensino 57.417

Fundamental

Ensino regular : —
Ensino Médio 30.026
Ensino Superior 1.959

Atividades complementares 249.790
Cursos profissionalizantes 13.374
Remicao pelo estudo e esporte 105.381
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Populacdo em Atividade Escolar 473.818 - 72,37%

Populacao Prisional Total 654.704 - 100%

Fonte: SISDEPEN (2022)

O quadro 01 apresenta os dados do Ultimo levantamento do Sistema de
Informagdes do Departamento Penitenciario Nacional em 2022, quando Brasil possuia
654.704 pessoas condenadas a pena privativa de liberdade, e onde 72,37% desta
populacdo encarcerada estaria vinculada em algum tipo de atividade educacional,
dentre aquelas de ensino regular, cursos profissionalizantes, atividades
complementares (como videoteca e demais atividades de lazer/ cultura) e remigédo
pelo estudo e esporte. Tornando-se evidente a demanda das pessoas presas pela
educacédo escolar no ambito sistema prisional.

No que tange ao estado de Pernambuco, de fato e de direito ha escolas em
prisbes, uma vez que existe a formalizacdo de convénio entre a Secretaria de
Educacdo — SEE/PE e a Secretaria Executiva de Ressocializacdo - SERES, que é
ligada a Secretaria de Justica e Direitos Humanos — SJDH/PE.

Desta forma, as escolas que funcionam dentro de unidades prisionais no estado
de Pernambuco, séo classificadas como escolas de pequeno porte, isto €, possuem
até 800 (oitocentos) alunos?®, e, mesmo funcionando dentro das prisdes, respondem
administrativamente a Secretaria de Educacao, restando a Secretaria Executiva de
Ressocializacdo, a realizagdo da seguranca prisional, efetuando visitas esporadicas
a escola.

Ou seja, passando o portdo da escola, a pecha de criminoso, fica para tras,
galgando a pessoa a condi¢éo de aluno(a), visto que, ndo ha grades em salas de aula,
usos de algemas, nem cameras de vigilancia no interior das salas de aulas.

Ademais, tais escolas disponibilizam trés turnos diarios, pela manha e tarde

com aulas de 50 min e a noite com aulas de 40 min. Como exposto no quadro abaixo.

15 | ei Estadual de Pernambuco n° 12.944/2005 (Dispde sobre a forma de célculo das gratificacdes de
representacéo das funcdes técnico-pedagogicas do magistério da rede publica estadual).
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QUADRO 02: Horérios das aulas nas escolas dentro de unidades prisionais no estado

de Pernambuco

TURNO HORARIO
Manha 8:00 as 8:50; 8:50 as 9:40; 9:40 as 10:30; 10:30 as 11:20; 11:20
as 12:10.
Tarde 12:40 as 13:30; 13:30 as 14:20; 14:20 as 15:10; 15:10 as 16:00;
16:00 as 16:50
Noite 17:00 as 17:40; 17:40 as 18:20; 18:20 as 19:00; 19:00 as 19:40;
19:40 as 20:20,

Fonte: Quadro construido pelo autor com dados coletados em escola na Penitenciaria Agroindustrial

Sao Jodo (Municipio de Itamaraca-PE).

N&o ha determinacéo para realizacao de intervalo ou realizacdo de merenda
gue é elaborada pela escola, e, quando preparada fornecida aos discentes nas
préoprias salas de aula, com a supervisdo dos(as) docentes.

A gestdo das atividades € feita por uma equipe gestora composta por:
diretor(a), vice-diretor(a) e secretéario(a), todos(as) obrigatoriamente do quadro efetivo
estadual; equipe docente: composta por professores(as) efetivos(as) estaduais e
professores(as) temporarios(as); bem como funcionarios(as) de empresas
terceirizadas para a elaboracdo de merendas e higienizacao do prédio. Também, os
(as) discentes recebem fardamento, material escolar (caderno, lapis, lapiseira, caneta,
réguas, bolsa), além da merenda de cardapio variado diariamente.

Ainda, para lecionarem nas escolas situadas em prisdbes no estado de
Pernambuco, segundo o Decreto/PE n° 52.923/2022, aos professores e professoras
efetivos(as) e contratados(as) por tempo determinado, com jornada laboral mensal de
200 (duzentas) horas-aula ou 150 (cento e cinquenta) horas-aula, lotados(as) e em
efetivo exercicio nos centros de ensino no ambito do sistema prisional, fardo jus a uma
gratificacdo no valor nominal de R$ 2.357,00 (dois mil, trezentos e cinquenta e sete
reais). Conquista da categoria de professores(as) que desde o ano 2012 obtiveram tal
reconhecimento.

Quanto a modalidade de ensino disponibilizada nas escolas com
funcionamento em unidades prisionais em Pernambuco, h& oferta da educacéo

basica, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, de responsabilidade da Secretaria de
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Educacao e Esportes em convénio com a Secretaria de Justica e Direitos Humanos,
sendo garantido a Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA, no Ensino Fundamental
(Modulos 1, 11, 11, 1V, V, VI, VIl e VIII) e no Ensino Médio (Mddulos 1°, 2° e 3°), como
fundamenta o art. 37 da Lei n°® 9.934/1996 (LDB), que a educacao de jovens e adultos
se destina as pessoas que ndo dispuseram de ingresso ou prosseguimento nos
estudos nos ensinos fundamental e médio em idade propria, bem como, que a EJA
devera associar-se de preferéncia com a educacéao profissional.

Nessa esteira, a Lei n. 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), em seu anexo, quando trata das metas e estratégias, na Meta 9,

Estratégia 9.8; Meta 10, Estratégia 10.10.; regulamenta a EJA nas prisdes brasileiras:

Meta 9. Estratégia 9.8) assegurar a oferta de educacao de jovens e
adultos, nas etapas de ensino fundamental e médio, as pessoas
privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais,
assegurando-se formacdo especifica dos professores e das
professoras e implementacédo de diretrizes nacionais em regime de
colaboracao. [...]; Meta 10. Estratégia 10.10) orientar a expanséo da
oferta de educacdo de jovens e adultos articulada a educacdo
profissional, de modo a atender as pessoas privadas de liberdade
nos estabelecimentos penais, assegurando-se formacdao
especifica dos professores e das professoras e implementacéo de
diretrizes nacionais em regime de colaboracdo (BRASIL, 2014).
(Destaque nosso).

Destarte, como consubstanciado na legislacdo educacional, é garantido as
pessoas presas a disponibilizacdo de vagas para o ensino fundamental e médio na
modalidade de educacédo de jovens e adultos (EJA), e ante a especificidade da
docéncia em escolas em prisdes, deve-se assegurar formacdo especifica dos
professores. Contudo, essa formacao especifica ainda néo foi colocada em pratica
aos docentes lotados em prisdes em Pernambuco.

Nesse sentido, esclarece Julido (2007, p. 7):

O direito & educacgédo de homens e mulheres ndo pode continuar a ser
negado como mais uma punigéo, ja que tal puni¢do, quando definida
pela Justica, passa a ser cumprida. Mas é certo pensar que o direito &
educacgdo — como direito fundamental e humano — negado a tantos
homens e mulheres, se cumprido como dever pelo Estado, talvez
pudesse ter contribuido para a humanizacdo e a formacdo desses
sujeitos e, quem sabe, reduzido o indice de delitos. Portanto, impde-
se aos educadores, de posse desses subsidios, participar do debate
sobre os rumos tomados pelas politicas contemporaneas de execugao



52

penal no atual contexto sécio-politico-econémico-cultural.

Igualmente, a Lei do Estadual n° 15.755/2016, que instituiu o Cadigo
Penitenciario do Estado de Pernambuco, em seu art. 75, § 1°, quando trata do direito
educacional, fundamenta tal direito nas leis nacionais e tratados internacionais,
destacando que “o ensino fundamental e médio sera obrigatdrio, integrando-se ao
sistema escolar estadual, em consonancia com o regime de trabalho do
estabelecimento penal e com as demais atividades socioeducativas e culturais”.
(PERNAMBUCO, 20186).

Em vista disso, com relagcdo ao funcionamento de escolas em unidades
prisionais em Pernambuco, existem 18 (dezoito) escolas inseridas em prisdes e 1
(uma) unica escola em funcionamento em hospital de custddia para tratamento
psiquiatrico, perfazendo um total de 19 (dezenove) escolas em funcionamento em

unidades prisionais, como pode se ver no quadro abaixo:

QUADRO 03: Escolas com funcionamento em unidades prisionais no estado de

Pernambuco
ESCOLA LOCAL Obs.
Escola Estadual Professor Joel Pontes Recife Prisao
masculina
Escola Estadual Nossa Senhora das Recife Prisao
Gracas masculina
Escola Estadual Olga Benario Prestes Recife Prisdo feminina
Escola Estadual Irma Dulce Abreu e Lima Prisdo feminina
Escola Estadual Dom Hélder Camara Igarassu Prisédo
masculina
Escola Estadual Juiz Luiz Antbénio Lins de [tamaraca Prisao
Barros masculina
Escola Estadual Médico Ruy do Rego Itamaraca Funcionamento
Barros em hospital de
psiquiatrico
(para ambos os
Sexos)
Escola Estadual Poeta Olegario Mariano Itamaraca Prisao
masculina
Escola Estadual Padre André Albert Palmares Prisao
masculina
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Escola Estadual Dircélio Ferreira de Paiva Arcoverde Priséao
Jr. masculina
Escola Estadual Odete Andrade Alves Pesqueira Priséo
masculina
Escola Estadual Vigéario Joao Inacio Buique Prisdo
masculina
Escola Estadual Monsenhor Adelmar Canhotinho Prisao
Mota masculina
Escola Estadual Gregério Bezerra Caruaru Priséo
masculina
Escola Estadual Paulo Freire Limoeiro Prisao
masculina
Escola Estadual Bento XVI Petrolina Prisao
masculina
Escola Estadual Professora M2 da Salgueiro Prisédo
Conceicdo Cisneiro Sampaio masculina
Escola Estadual Dr. Adilson Bezerra de Santa Cruz do Prisao
Souza Capibaribe masculina
Escola Estadual Amélia Coelho Vitoria Prisao
masculina

Fonte: Quadro construido pelo autor a partir de dados coletados na SERES/PE.

Destacamos dos dados do quadro 03 a existéncia de 18 escolas com

funcionamento em prisdes e 1 escola funcionando em hospital psiquiatrico. Ao todo

séo 2 escolas para o sexo feminino, 16 para o sexo masculino, e 1 mista, para ambos

0S sexos no hospital psiquiatrico.

Para uma visualizacdo geografica da localizacdo das escolas no estado de

Pernambuco destacamos o mapa abaixo:
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Figura 01 - Municipios de Pernambuco com escolas em prisdes

Fonte: Figura elaborada pelo autor a partir de dados coletados no site da SERES/PE

No estado de Pernambuco néo ha prisdes federais, ha 37 prisdes e um hospital
psiquiatrico para infratores da lei penal mantidos pelo Governo do Estado, contudo
atualmente ha um déficit de 19 escolas (ou espacos escolares) que deveriam estar
funcionando nas chamadas cadeias publicas municipais (pequenas prisdes para
indiciados por crimes esperando por julgamento), que no estado de Pernambuco séo
19, desrespeitando a legislacdo da execucdo penal vigente, quando normatiza a
remissao da pena pelo estudo (BRASIL, 1984).

Assim sendo, depreende-se que no estado de Pernambuco, 0 recurso
educacional ainda é subutilizado, haja vista que carece de mais fomentos estatais, no
gue concerne a construcdo e aparelhamento de escolas em unidades prisionais, uma
vez que descumpre a LEP, quando determina que a pessoa privada de liberdade que
ainda néo foi julgada, mesmo nessa condicdo de preso provisorio, poderia diminuir o
tempo de sua pena pela remicdo pelo estudo (BRASIL 1984), bem como carece de
uma politica publica de formagédo especifica para a labuta em presidios, aos

trabalhadores e trabalhadoras em educacgéo que atuam no ambito prisional.



55

3.4 Oinstituto da remicdo da pena e seu vinculo com a escola na priséo

Como acertadamente estabelece a nossa Constituicdo Federal de 1988, art. 5°,
XLVII, b, no Brasil ndo existird aplicacdo de penas de carater perpétuo (BRASIL,
1988). Ou seja, em algum momento o apenado deve deixar o carcere.

Com efeito, no tocante a remi¢cédo de pena pela préatica escolar, trata-se de um
mecanismo juridico, criado por meio do Projeto de Lei Complementar n°® 265/2006,
aprovado pelo Congresso Nacional, dando origem a Lei n° 12.433/2011, que por sua
vez alterou a LEP, institucionalizando a remicdo de parte da pena pelo estudo,
fortalecendo assim as politicas educacionais para o sistema penitenciario, propiciando
um discurso oficial por parte do Estado da escolarizacdo como meio ressocializacao
as pessoas privadas de liberdade.

Nessa perspectiva, percebe-se por que a luta por direitos humanos nos
espacos de aprisionamento, toma a forma de militancia em prol de consolidar novas
praticas para sistema carcerario, privilegiando mormente, a luta pela educacao nas
prisdes e a adocao do dispositivo da remi¢cao da pena educacional (TORRES, 2019).

Contudo, antes da alteracdo da LEP sobre a remicéo pelo estudo, sé havia no
Brasil a chamada remicao pelo trabalho, ou seja, a pessoa presa em regime fechado
ou semiaberto, s6 podia remir, diminuir uma parte da duracédo da pena imposta pelo
magistrado com o efetivo exercicio da préatica do trabalho. Na razdo de a cada trés
dias de trabalho, diminui-se um dia de pena. Com o advento da remicao pelo estudo,
desde 2011, diminui-se uma parte do tempo de duracdo da pena imposta com a
frequéncia a escola. Na razédo de a cada doze horas de frequéncia escolar, de um dia
a menos de pena, para o ensino fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante,
ou ensino superior, fracionadas, no minimo, em trés dias (BRASIL, 1984).

Desta forma, no que se refere as remi¢des pelo trabalho e estudo, trata-se de
uma conquista de dignidade, pois constitui um avanco no sentido da reafirmacéo do
direito a educacédo na contribuicdo para a praxis de uma educacéo libertadora ndo so
do corpo, como também da alma.

Igualmente, em vista do éxito da pratica do instituto da ressocializacéo,
atualmente, ha a chamada remicéo pela leitura, estipulada pelo Conselho Nacional de

Justica por forca da Resolucdo n. 391/2021, onde o Poder Judiciario reconhece o
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direito a remicdo por meio de praticas sociais e pedagdgicas nas prisdes. Assim
sendo, o direito a remicdo de pena pela leitura de obras literarias, a razdo de para
cada obra lida equivalera a remic&o de quatro dias a menos na pena, limitando-se, no
prazo de 1 (um) ano, a até doze obras lidas e devidamente avaliadas, assegurando-
se a possibilidade de diminuir o total de quarenta e oito dias a cada periodo de doze
meses (BRASIL, 2021). Sendo, portanto, mais uma forma de contribuicdo a somar-se
com as remicdes pelo trabalho e pelo estudo, que podem ser praticadas
concomitantemente, mediante disponibilizacdo estatal e vontade pessoal de cada
individuo preso.

Assim, no que concerne aos processos sociais que conduziram a
institucionalizacédo da remicdo pelo estudo, dois movimentos recentes tiveram um
impacto sobre a tematica prisional brasileira, a superlotacdo com a falta de
investimentos nas infraestruturas e na formacao e contratacdo de agentes publicos de
seguranca. Bem como, a influéncia da politica de seguranca implementada nos
Estados Unidos da América - EUA, intitulada de “tolerancia zero”. Paralelamente a
esse processo de endurecimento, que resulta fatalmente na superlotacao, inicia-se a

aplicacdo do instituto da remicéo por estudo (TORRES, 2019).

3.5 E a prisao ressocializa alguém?

No que concerne a aplicacdo das penas aos infratores da lei penal, existem
algumas teorias que buscam explicar a finalidade da pena, como por exemplo a teoria
absoluta, também denominada de teoria retribucionista, que define o fim da pena
como sendo a punicdo, ou seja, a compensacao pelo mal praticado, ndo existindo
gualquer preocupacao com o delinquente, e a san¢éo se aplicaria a recompor a ordem
publica transformada pela infracdo; ja, a teoria relativista, de caréater utilitarista,
defende o fim exclusivamente pratico da pena, isto €, prevencao geral. Assim, a pena
j& ndo é uma punicdo, mas uma oportunidade para o criminoso de se redimir e
ressocializar-se, e a segregacao seria um imperativo de protecao da sociedade, tendo
em vista a periculosidade deste; a teoria mista ou intermedidria, defende que a pena,
por natureza tem o efeito de retribuicéo, tem sua condicdo moral, mas seu intuito n&o
€ simplesmente a precaugdo, mas um mesclado de educacdo e repreensao
(MIRABETE, 2017).
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Destarte, modernamente, a ideia essencial da reintegracdo h& de unir-se,
forcosamente, com a hipotese da progressiva humanizacéo e liberagdo da execucgéo
penal, resguardadas determinacdes como permissfes de saida, o trabalho externo e
0 regime aberto. E assim, a execucdo da pena deve estar programada de modo a
corresponder a ideia de humanizar, além de punir.

Nesse sentido, a concepcao essencial da “ressocializagao” necessita unir-se,
forcosamente, com a proposicao dos direitos humanos, e a liberacdo gradual do
executado penalmente, sendo mantidas medidas como permissdes de saidas
temporarias, o trabalho externo, bem como os regimes abertos. Assim, a execucdo da
pena deve estar programada de modo a corresponder a ideia de humanizacao, além
de punigao.

Assim, segundo Foucault (2014), os métodos disciplinares permitem controlar
minuciosamente as operac¢des corporais, uma vez que realizam a submisséo
constante das forcas, impondo-se uma relacédo de docilidade e de utilidade. Ou seja,
essas disciplinas sdo em verdade formas gerais de dominagcdo. Todavia, de forma
diferente da escraviddo e da domesticidade, a primeira fundamentada na relacao de
apropriacdo dos corpos, e a segunda no argumento que se trata de uma dominacao
constante e plena. Assim a disciplina busca a formacédo de uma politica de coercdes,
relacéo que forca a obediéncia e utilidade, fabricando corpos submissos e exercitados,
isto €, corpos doceis. E, sabe-se que a escola moderna muito contribuiu para a

entrada do corpo humano na “mecanica do poder”:

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma
arte do corpo, que visa ndo unicamente o0 aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacéo
de uma relagdo que no mesmo mecanismo O torna tanto mais
obediente quanto é mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma
politica das coer¢cdes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos. (FOUCAULT, 2014, p. 135).

Na mesma toada acrescenta Han (2020, p. 34), que “O poder disciplinar € um
poder normativo que submete o sujeito a um conjunto de regras, obrigacGes e
proibigdes, eliminando desvios e anomalias”.

Ademais, para o exercicio da disciplina foi criado um dispositivo de vigilancia,

gue induzisse os efeitos do poder, técnicas de vigilancias multiplas. Assim,
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desenvolveu-se uma problematica: “Uma arquitetura que néo é feita simplesmente
para ser vista, ou para vigiar 0 espago exterior, mas para permitir um controle interior,
articulado e detalhado” (FOUCAULT, 2014, p. 169).

Assim sendo, no que tange ao espaco escolar, esclarece Foucault (2014), que
a classe se converte a uniformidade, ou seja, se constitui de elementos individuais
gue se colocam lado a lado ante ao prisma do docente. Ademais, a disposi¢cao por
fileiras, determina a extensa forma de partilha dos discentes na ordem escolar. Assim,
“filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocagao atribuida a um em
relacdo em relacéo a cada tarefa e cada prova, colocacao que ele obtém de semana
e semana, de més e més, de ano e ano” (FOUCAULT, 2014, p. 144), estabelecendo
lugares individuais, produzindo-se assim uma hierarquia do conhecer ou do potencial.

Desta forma, entende Foucault (2014) que os sistemas disciplinares se
intensificam no espaco vazio deixado pelas leis, pois refreiam um conjunto de

comportamentos que se evadiam aos sistemas de castigo, e conclui:

Na oficina, na escola, no exército, funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das
tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo, é
utilizada, a titulo de punicéo, toda uma série de processos sutis, que
vao do castigo fisico leve e privacdes ligeiras e a pequenas
humilhacbes. (FOUCAULT, 2014, p. 175).

Isto significa, que as formas mais leves de condutas tornaram-se penalizaveis,
€ que as minimas coisas possaram a ser punidas. E, por sua vez, o ser humano se
encontra preso em um todo punivel-punidora (FOUCAULT, 2014).

Ademais, alerta Foucault (1982) que frequentemente se crer que a prisdo era
um determinado tipo de depdésito para infratores da lei penal, e que por sua vez, teriam
gue reforma-las, para serem utilizadas como meio de transformacéo dos individuos.
Ocorre que isso nao é veridico, haja vista que desde o inicio a prisdo deveria ser um
dispositivo tdo sofisticado quanto a escola, o quartel ou o hospital e proceder com
precisdo sobre o sujeito. Contudo, o malogro foi instantaneo. Desde 1820 se percebe
gue a prisdo ao invés de transformar os delinquentes em pessoas idoneas,
efetivamente produz novos delinquentes ou acentua mais ainda a situagdo de

criminoso.



59

E, destaca ainda Foucault (1982):

Foi entdo que houve, como sempre nos mecanismos de poder, uma
utilizacdo estratégica daquilo que era um inconveniente. A priséo
fabrica delinquentes, mas os delinquentes sao Gteis tanto no dominio
econdmico como no politico. Os delinquentes servem para alguma
coisa. Por exemplo, no proveito que se pode tirar da exploracdo do
prazer sexual: a instauracdo, no século XIX, do grande edificio da
prostituicdo, so foi possivel gracas aos delinquentes que permitiram a
articulagcdo entre o prazer sexual quotidiano e custoso e a
capitalizacdo. (FOUCAULT, 1982, p. 75).

E assim conclui Foucault (2020), que o ostensivo fiasco da prisdo, nao falha
em seu objetivo, longe disso, pois seria fingimento ou inocéncia crer que a lei é feita
para todos, € mais sensato admitir que ela é feita para alguns e se emprega a outros.
Na origem ela exige de todos os individuos, mas, de fato, se dirige, sobretudo as
classes menos favorecidas. Melhor dizendo, “a lei e a justica ndo hesitam em
proclamar sua necessaria dissimetria de classe”. (FOUCAULT, 2014, p. 271).

Assim sendo, no que se refere as prisbes, Foucault (2014) demostra que tais
instituicbes dispdem de procedimentos internos de correcdo que excedem a
peniténcia da “alma”, atacando na padronizacédo do corpo do condenado, utilizando-
se de coacgao estimulada por uma “educacgao total”, que vem a regular todos os
movimentos corporais. Entdo, a prisdo passou a ser caracterizada como o castigo que
iguala todas as pessoas.

Entretanto, discorda do pensamento de Foucault, Oliveira (2011), haja vista que
guando obteve consciéncia do problema da violéncia policial endémica no Brasil, em
desfavor de cidaddos comuns, de criminosos ou suspeitos comuns, por forca de
reiterados esteredtipos como pretos ou pardos, pobres, habitante de favelas ou
periferias.

Melhor dizendo:

[...] diferentemente do que ocorreu na Europa, nao tivemos aqui uma
sociedade disciplinar — ou “civilizada”, no termo de Elias, ou
“apaziguada”, como quer Chesnais —, mas uma sociedade violenta,
uma sociedade onde nunca houve a universalizagdo da escola, onde
os aparelhos da justica penal sempre foram brutais e muito pouco
eficazes, para dizer o minimo, e onde, finalmente, uma imensa forca
de trabalho, miseravel e informal, ndo possibilitou — e possibilita cada
vez menos, em um planeta dominado pela revolucédo tecnoldgica e
pela globalizagdo — a constituichio de um mundo do trabalho
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hegemonicamente enquadrado pelo dispositivo da fabrica (OLIVEIRA,
2011, p. 334).

Ademais, 0s  estabelecimentos prisionais  promovem  violéncia,
despersonalizando os individuos, sendo as rotinas impostas aos condenados o que
mais assevera o desrespeito aos direitos de qualquer ser humano a vida. Portanto, na
prisdo, acentuam-se as repressdes, ameacas, desumanidade, falta de privacidade,
depressdo. (ONOFRE, 2007).

Mas, a chamada reintegracéo social apregoada em lei tem sérias dificuldades
de concretizacdo, conservando-se no campo do dever ser da norma juridica apenas,
pois, segundo o Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias o quantitativo
de pessoas presas no Brasil de janeiro a junho de 2022 era de 654.704, e o déficit de
vagas nas prisdes no mesmo periodo era de -191.799'6, muito atentando a dignidade
da pessoa privada de liberdade, pois o encarceramento esta sendo realizado,
ocasionando assim a chamada superlotacdo. Ademais, no que se refere a racga/cor, e
a populacdo que cumpre pena, a percentagem de pessoas negras (pretos e pardos)
no sistema prisional era de 67.81%"/, ratificando, assim, que o perfil das pessoas
presas € majoritariamente de jovens pretos e pardos.

Assim, é a partir dessa perspectiva que Flauzina (2006) comenta como 0sS

mecanismos de eliminacao das vidas negras se aprimoraram na conjuntura neoliberal:

Mas a manipulacdo do sistema penal para a conten¢do do contingente
negro no interior da pauta neoliberal ndo se restringe em absoluto ao
ambito do controle policial. Um outro espaco de central importancia
para a reproducdo das assimetrias raciais e a criminalizacdo
desproporcional da populagdo negra no Brasil € o ocupado pelas
agéncias judiciais. Em primeiro lugar, é importante ter em mente o
papel que tem sido cumprido pelos agentes que compfdem as
instancias do Judiciario, enquanto individuos submetidos a um intenso
processo de burocratizagdo. Esse tipo de mecanismo faz com que os
juizes, treinados para a assuncdo de uma identidade distorcida,
assentada numa imagem equivocada do alcance de seu poder, se
vejam compelidos a seguir rigidos padrbes de comportamento e
julguem de acordo com parametros de consentimento que
necessariamente o distanciam da realidade dos grupos vulneraveis.
(FLAUZINA, 2006, p. 88).

16 Ultimo Censo, jan. a jun. 2022. DEPEN/SISDEPEN.
17 Idem.
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Complementa Mbembe (2014), no que concerne ao Negro, esta denominacgéo
foi criada para exprimir o sentimento de marginalizagéo. “Humilhado e profundamente
desonrado, o Negro, é na ordem social da modernidade, o Unico de todos os humanos
cuja carne foi transformada em coisa, e o0 espirito em mercadoria — a cripta viva do
capital” (MBEMBE, 2014, p. 19). Ou seja, “as formas contemporaneas que subjugam
a vida ao poder da morte (necropolitica) reconfiguram profundamente as relacdes
entre resisténcia, sacrificio e terror. [...] nas quais vastas populacées sdo submetidas
a condigdes de vida que lhes conferem o estatuto de ‘mortos vivos™ (MBEMBE, 2018,
p. 71).

Nesse sentido, relaciona Wacquant (2003), ao fazer uma analogia entre o
sistema punitivo dos Estados Unidos com o sistema punitivo do Brasil, afirma que a
prisdo norte-americana, como as prisdes brasileiras, traz as marcas da escravidao,
“La como ca, a clientela do sistema penal é recrutada no exército de jovens negros
e/ou pobres (ou quase negros de tao pobres)” (WACQUANT, 2003, p. 11).

E, denuncia Wacquant (2001, p.11):

O sistema penitenciario brasileiro acumula com efeito as taras das
piores jaulas do Terceiro Mundo, mas levadas a uma escala digna do
Primeiro Mundo, por sua dimensdo e indiferenca estudada dos
politcos e do publico: entupimento estarrecedor dos
estabelecimentos, o que se traduz por condi¢des de vida e de higiene
abomindveis, caracterizadas pela falta de espaco, ar, luz e
alimentacdo (nos distritos policiais, os detentos, frequentemente
inocentes, sdo empilhados, meses e até anos a fio em completa
ilegalidade, até oito em celas concebidas para uma Unica pessoa,
como na casa de detencdo de Sao Paulo, onde séo reconhecidos pelo
aspecto raquitico e tez amarelada, o que lhes vale o apelido de
“amarelados”); negacdo de acesso a assisténcia juridica e aos
cuidados elementares de saude, cujo resultado é a aceleragéo
dramatica da difuséo da tuberculose e do virus HIV entre as classes
populares; violéncia pandémica entre detentos, sob a forma de maus-
tratos, extorsGes, sovas, estupros e assassinatos em razdo da
superlotacdo superacentuada, da auséncia de separacdo entre as
diversas categorias de criminosos, da inatividade forcada (embora a
lei estipule que todos os prisioneiros devam participar de programas
de educacao ou de formagéo) e das caréncias da superviséo.

7

Ocorre, que além de tudo isto, 0 mais degradante, € o cometimento de
atrocidades pelas autoridades, perpassando desde cotidianas brutalidades, a préatica
de tortura institucionalizada. Concebendo-se ao aparelho carcerario brasileiro, a

pecha de agravador da instabilidade e da pobreza das familias, quando sequestra
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seus membros com intento da criminalizacdo e fomento da cultura da desconfianca
(WACQUANT, 2001).

A vista disso, em relacdo a educacdo, no ambito escolar os procedimentos
disciplinares atuam ao mesmo tempo, como dispositivos para ajustar o discente em
formacéo de fileiras, disposicdo de carteiras, rigor de horérios. E como operadores
pedagdgicos, como a realizacdo de testes, pratica de habilidades, afericdo de
capacidades. Portanto, desse modo, tem-se um tipo de saber sobre o sujeito, que
possibilita situa-lo em relacdo aos outros. De posse de tais informacgdes, segrega-se
o indisciplinado, o problematico, dentre outros, passiveis de puni¢céo corretiva, uma
vez que sdo mensurados. Esses instrumentos reproduzem o poder na escola e
consequentemente sdo aplicados nos discursos, praticas e conhecimentos (ARAUJO,
2014).
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4. FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO
SISTEMA PRISIONAL NO ESTADO DE PERNAMBUCO

Para Gadotti (2011), a formacéo continuada de professores e professoras néao
deve ser encarada como mera aquisicdo de novas técnicas, ou atualizacdo de
métodos pedagodgicos apenas. Longe disso, deve ser concebida pela ponderagédo
critica sobre a praxis, ndo se limitando ao cotidiano da sala de aula, examinando
diversos assuntos subjacentes a escola, com o intuito de libertacdo das pessoas. Em
outras palavras, a formacdo continuada deve estar focada na escola, sem ser
exclusivamente escolar.

E, ainda destaca que:

Os sistemas de ensino investem na formacdo individualista e
competitiva do professor, quando o mais importante é a formacao para
um projeto comum de trabalho, a formacé&o politica do professor.
Mais do que uma formacao técnica, a funcdo do professor necessita
de uma formacdo politica para exercer com competéncia a sua
profissdo (destaque do autor). (GADOTTI, 2011, p. 43).

Assim sendo, ressalta Gadotti (2011), que se tem de destacar a importancia da
permuta de experiéncias entre 0s parceiros, através das narrativas de experiéncias,
oficinas, grupos de trabalhos etc.

Nesse sentido, contribui Freire (1995): que a praxis do educador exige o
pensamento critico do pensar correto, compreende assim um dinamismo dialético
entre o realizar e o pensar sobre o realizar. Ou seja, na formacdo continuada de

docentes, o instante imprescindivel é o da ponderacéo critica sobre a acéo.

4.1 O(A) educador(a) como agente sociocultural e politico

No que tange a fundamentacao juridica que regulamenta o ensino da educacéo
em direitos humanos é assegurado pela Resolucdo n. 1, de 30 de maio de 2012, do
Conselho Nacional de Educacado, que estabelece as instrucfes para as diretrizes
nacionais para a educacdo em direitos humanos, respaldadas na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos de 1948; na Declaragcédo das Nac¢6es Unidas sobre a
Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos (Resolugdo A/66/137/2011); na

Constituicao Federal de 1988; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
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n° 9.394/1996); no Programa Mundial de Educag¢do em Direitos Humanos (PMEDH
2005/2014); no Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto n°
7.037/2009); e, no Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos (PNEDH/2006);

em seu art. 2° normatiza:

art. 2° A Educacédo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais
do direito a educacéo, refere-se ao uso de concepcdes e praticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de
promocéao, protecéo, defesa e aplicagéo na vida cotidiana e cidada de
sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.
(BRASIL, 2012).

Contudo, o mais significativo na Resolugdo n° 1/2012 do CNE para o presente
estudo, € a “obrigatoriedade do estudo da educagéo em direitos humanos na formacéao
inicial e continuada de todos os profissionais da educacao, inclusive sendo
componente obrigatério nos cursos destinados a esses profissionais”, como
fundamenta o art. 8° da Resolucédo n° 1 do CNE (BRASIL, 2012).

Destarte, € importante salientar, que a educacédo em direitos humanos, deve
ser utilizada “na elaboragao dos projetos politicos-pedagogicos (PPP); na construcao
dos regimentos escolares; no desenvolvimento de materiais didaticos e pedagogicos,
bem como no modelo de ensino” (BRASIL, 2012).

Nessa confluéncia:

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 02/2015, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formac&o continuada orientou os curriculos das licenciaturas no
Brasil, até o final do ano de 2019, na perspectiva dos direitos
humanos como um tema que deveria transversalizar o curriculo
das licenciaturas no pais. Esse documento tem no seu bojo o
reconhecimento de uma sociedade intercultural, com necessidade de
visibilidade nos curriculos de formacédo de professores, a partir da
inclusdo de algumas temdticas, tais como: direitos humanos,
orientacdo sexual, educacdo para as relagbes étnico-raciais,
educacdo indigena, educac¢do quilombola, educagéo inclusiva,
educacdo do sistema prisional, entre outras (MASCARENHAS E
SILVA, 2023, p. 80). (Grifo nosso).

A vista disso, ensina Candau et al. (2014), que o educador formado sob a égide

da educacéo em direitos humanos deve ser um agente sociocultural e politico:
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No mundo atual, a consciéncia universal dos Direitos Humanos é cada
vez mais forte. No entanto, estes direitos, hoje tdo proclamados,
continuam sendo sistematicamente violados nas diferentes partes do
mundo. A luta para estabelecé-los firmemente na consciéncia dos
individuos e dos povos passa obrigatoriamente por processos
educativos. S6 assim é possivel formar para a cidadania com
possibilidade de construir uma sociedade mais democrética e justa
(CANDAU et al., 2014, p. 31).

Portanto, segundo Candau et al. (2014), desde o0 seu surgimento, por volta da
década de 1980, que a educacdo em direitos humanos se destaca pela constituicdo
e fomento de uma cultura de esclarecimento de direitos e que auxilie na consolidacao
da cidadania, bem como nos processos democraticos em todos os aspectos da vida
dos seres humanos em sociedade. Todavia, na sociedade contemporanea capitalista,
demarcada pelas politicas neoliberais, diversos espacos de formacdo docente sao
criados com o intuito de desenvolver profissionais que atuem na reproducdo do
sistema, ratificando a manutencao do status quo, e consequentemente, robustecendo
o0 mercantilismo educacional, intensamente tecnicista.

Nesse sentido, no que tange ao mercantilismo educacional, retruca Gadotti
(2011):

Acredito que a mercantilizacdo da educacdo (educacdo como
mercadoria, como negocio) € um dos desafios humanos mais
decisivos da histéria atual. S6 a educacdo podera construir outra
l6gica, através da formacdo da consciéncia critica, da educacao
cidada contra a educacdo consumista, da luta incessante entre
alienacdo e desalienagao, entre conscientizacdo e domesticagdo. Mas

s

nao basta afirmar que outro mundo é possivel. E preciso mostrar
como. (GADOTTI, 2011, p. 92).

Destarte, a diversidade é a propriedade basilar da humanidade. Por essa razao,
nao pode existir um unico modo de reproduzir nossa vivéncia no planeta. O que ha de
universal € a pluralidade humana. E diante desta pluralidade revela-se a possibilidade
da multiplicidade de mundos possiveis. Isto €, o neoliberalismo entende a educacéo
como um negocio, alterando nossas identidades as de comuns clientes,
desconsiderando o espaco publico e a dimensdo humanista da educacao. Assim, a
mercantilizagdo da educacgéo enfatiza o econdmico em desfavor do humano. Mas,
insurgindo-se a esse modelo, a educacgéo para outros mundos possiveis reverencia e

estima a diversidade, convive com a diversidade e fomenta a intertransculturalidade.
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Todavia, o cerne da formulag&o neoliberal da educacéo é a negagdo do sonho e da
utopia (Gadotti, 2011).
Igualmente, consolida Freire (2022b, p. 65):

Mecanicistas e humanistas reconhecem o poder da economia
globalizada hoje. Enquanto, porém, para os primeiros nada ha o que
fazer em face de sua forca intocavel, para os segundos nao é apenas
possivel, mas se deve lutar contra a robustez do poder dos poderosos
que a globalizacdo intensificou ao mesmo tempo que debilitou a
fraqueza dos frageis.

Assim sendo, Freire (2022b), em Pedagogia da Indignacdo, realiza uma
verdadeira ode de combate ao sectarismo, de rejeicdo ao conservadorismo neoliberal,
preconizando a negacao da passividade perante a forca de limitacdo da economia
sobre 0 nosso comportamento pessoal e coletivo. Advertindo-nos de n&o renunciar a
capacidade de pensar, de interrogar-se, de aferir, e de sonhar.

Nesse contexto, de acordo com Candau et al. (2014), idealizar o educador
como agente sociocultural e politico presume-se estabelecer uma visdo em oposi¢cao
a hegemonia, aperfeicoando processos criticos de compreensdo e execucao nas
diversas realidades para criacdo de distintas mentalidades. Nesse sentido, deve-se
conceituar cultura e sua relagdo com o poder. Assim, entende-se por cultura, uma
manifestacdo plural e multiforme, que caracteriza nosso modo de ser e de nos
localizar no mundo. Ou seja, cultura €, “a maneira como cada grupo humano organiza
a vida cotidiana, configura mentalidades, imaginarios e subjetividades”. (CANDAU et
al., 2014, p. 33).

Portanto, elaborar uma cultura permeada pelos direitos humanos, implica uma
formacédo que vai além da conscientizacao e da informacao, requer a elaboracdo de
processos educativos que permitam alteracbes de percepcfes, comportamentos e
posicionamentos das diferentes pessoas que delas participam. Assim, a educacéo é
concebida como uma atividade cultural, sendo capaz de criar cultura, capacitar
culturalmente os diferentes personagens sociais, democratizando a sociedade.
(CANDAU et al., 2014).

Dessa maneira, acrescenta Freire (2002, p. 47) que: “[...] A solidariedade social
e politica de que precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa,
em que podemos ser mais ndés mesmos, tem na formag¢do democratica uma pratica

de real importancia.”
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Ocorre que, estranhamente, em 2019 o Conselho Nacional de Educacao
publica a Resolucao n° 02, determinando a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Béasica (DCN-BNC) retirando a educacdo em
direitos humanos da formacgéo dos professores no Brasil.

Assim sendo, denuncia Mascarenhas e Silva (2023, p. 83):

A Resolucdo CNE - 2/2019 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC Formacao,
2019), documento que expressa a hegemonia do pensamento
neoliberal, ratifica uma visédo centrada nas competéncias e alinhada a
uma perspectiva instrumental, sem aderéncia ao campo da educacao
em direitos humanaos.

Por isso, a BNC Formacao (2019), vem sofrendo severas criticas no campo
académico, uma vez que a proposta da Base Nacional Comum de formacéao adentra
no caminho de acdes dos governos que representavam grupos privatistas que se
sustentaram no Conselho Nacional de Educacdo - CNE e colaboraram para a
estimular uma agenda reacionaria no campo educacional (MASCARENHAS E SILVA,
2023).

Dessa forma, indaga-se, a quem interessaria esse tolhimento da Educacdo em

Direitos Humanos nos curriculos de formacéo de professores e professoras?

4.2 Formacéao inicial e continuada de professores(as) e educacdo em/para 0s

direitos humanos.

A construcao da cidadania € uma das finalidades da escolarizacdo, uma vez
gue concebe contribuir na formacéo de sujeitos de direito, e assim, a Educacédo em
Direitos Humanos esta avocada a se integrar em um sustentaculo essencial do ato de
escolarizar-se. E, para esse fim, a formacdo de docentes nesta concepcdo € uma
necessidade premente. Para tal feito, no ambito das politicas publicas, a partir da
apresentacdo Plano Nacional de Educacédo, concebido pelo Comité Nacional de
Educacado, da Secretaria de Direitos Humanos, entidade ligada a Presidéncia da
Republica, proporciona diversas atividades como seminarios, cursos, publicacées de

textos e aparatos didaticos, em diversas regides do Brasil, organizadas por
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universidades e secretarias de educacédo estaduais e municipais, movimentos sociais,
ONGs, dentre outras (CANDAU, 2014).

Nesse sentido, o Alto Comissariado de Direitos Humanos da ONU, determina
como cerne e prevaléncia “a Educagédo em Direitos Humanos na Educag¢ao Superior,
e na formagdo de Direitos Humanos de professores e educadores, servidores
publicos, forgas de seguranga, agentes policiais e militares” (ONU, 2012. p.1). Dando-
se destaque na formacao de agentes multiplicadores (CANDAU, 2014).

Assim, no que concerne a formacao de docentes em Direitos Humanos, ndo se
deve apenas perpassar pelos conteidos e matérias sobre a teméatica, além disso, é
necessario a realizacdo de préticas, utilizacdo de adequados recursos didaticos e
metodolbgicos, bem como participagcéao social e politica, dialogo, problematizacéo, e
a experiéncia individual de cada educador. Assim sendo, as universidades poderiam
utilizar-se de trés formas de trabalho: disciplinas que estimulem a discussao de
metodologias atualizadas e contextualizadas, acerca de como tratar de direitos
humanos em sala de aula; matérias historicas, que disponham de conhecimentos
referentes a construcdo e a evolucdo destes direitos; e, estagios direcionados a
pratica educativa em direitos humanos (CHICARINO, 2016).

Destarte, ressalta Freire (2002, p. 25) que:

E preciso que, [...] desde o comeco do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteudos, nem formar é acéo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina a
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.

Assim, entende Freire (2002), um determinado ensino que ndo tem como
consequéncia a aquisi¢cao de conhecimentos, invalido € sua existéncia, uma vez que
o ensinado nao foi assimilado corretamente pelo aprendiz.

Contudo, no que diz respeito a formacao continuada de educadores(as) em
Direitos Humanos, consiste em um dificil procedimento que ndo pode ser
compreendido como mero ajuntamento de conteudos, seja com o auxilio de cursos,

palestras ou seminarios. Ao invés, deve-se utilizar da reflexdo critica sobre contetdos
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e préaticas, promovendo a permanente construcao e reconstru¢do de uma identidade
profissional, na concepcao da necessidade de se pensar na criacdo de métodos
sistematicos de formacgdo continuada que oportunizem a escola, como o local desta
formacdo. Uma vez que as rapidas mudancas sociais, necessitando-se de
apropriadas técnicas mais modernas, criando-se préaticas alternativas com maior
entendimento de alunos e alunas, contribuindo-se assim, para a formacéo e cidadaos
e cidadas, agentes socioculturais e politicos (CANDAU, 2014).
Nesse sentido, Moura (2019), fortalece esta significagéo:

N&o temos de saber todas as respostas para promover a educacgéo
para os direitos humanos; s6 temos de saber ajudar as pessoas,
incluindo n6s mesmos, a procurar as respostas. A abordagem dos
direitos humanos feita, por vezes, de um ponto de vista estritamente
legal, suscita conformismo, aborrecimento e uma sensacgdo de
incapacidade. Nao é necessario ser um especialista em questbes
legais. O que é preciso é estar aberto a participacdo no processo de
aprendizagem. Por essa razdo, as abordagens pedagdgicas mais
bem-sucedidas na educacado para os direitos humanos apontam, em
grande parte, para uma participacao ativa, recurso a técnicas de "role
play", debates, discussdo, dramatizacdo e trabalho em pequenos
grupos.” (MOURA, 2019, p. 23).

No que concerne aos programas de formacdo continuada de professores,
comumente tais eventos sédo realizados em local fora da escola, em que visam
requalificar o rol de discursos dos professores e professoras, com a utilizacdo de
tematicas e métodos modernos. Contudo, esses acontecimentos reduzem a
profundidade do contetudo da educacédo para a democracia e os direitos humanos,
transformando-os em triviais disseminacdo de conceitos apenas (CARVALHO, et al.
2004).

Complementando ainda, que:

Dentre inlmeros equivocos, vale ressaltar, em primeiro lugar, o fato
de que a educagéo de valores fundamentais a vida publica ndo pode
consistir meramente na transmissdo de informagfes, tais como o
contetudo da Declaragédo dos Direitos do Homem ou os principios a
Constituicdo da Republica. Por certo, a posse dessas informagdes
pode desempenhar um

papel fundamental na elaboracéo de conceitos e praticas vinculados a
educacdo para cidadania. Mas sua mera tematizacdo nao garante
uma acdo educativa vinculada a esses valores. Tampouco leva
inexoravelmente a adeséo, por parte dos alunos, de um modo de vida
neles fundado. Pelo contrario, n&o é raro que a retdrica democratica a
qual se expbem os alunos
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seja acompanhada de atos de discriminagéo, excluséo, enfim de toda
a sorte de violacdes concretas de direitos. Assim, ndo raramente a
escola acaba por contribuir para a manutencdo de um enorme e
indesejavel fosso entre a proclamacao de direitos e sua efetivacédo
(CARVALHO, et al. 2004, p. 437).

Decerto que o(a) docente que efetivamente leciona, ou seja, que se esfor¢a no
ajuste entre a simples citacao de palavras e a corporeidade do exemplo, trabalha os
conteudos na certeza do pensamento coeso (FREIRE, 2002).

Assim sendo, em regra, antes de discursos e pareceres, sao as ac¢oes o0 que
deve ser levado em conta, sobretudo na percepcédo de uma educacdo empenhada
com os ideais e valores da cidadania, democracia e direitos humanos (CARVALHO,
et al. 2004).

Nesse sentido, conclui Freire (2019, p. 116):

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educac¢éo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢cao — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolugcdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqgueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada.

Isto é, tanto na formacao inicial na graduacao, como na formacgéo continuada
aos profissionais docentes, necessita perpassar pela “desnaturalizacdo” da
concepcao que admite a transmissédo de informacfes acerca de Direitos Humanos,
apenas, que forcosamente considerar-se-4 questfes referentes a Educacdo em

Direitos Humanos.

4.3 Direitos Humanos e formacédo continuada de professores(as) lotados em

escolas no ambito prisional no estado de Pernambuco.

O Plano Estadual de Educacédo — PEE, do estado de Pernambuco, concebido
pela Lei n°® 15.533/2015, com a vigéncia determinada pelo periodo de dez anos, a
contar da data de sua publicacdo. Em seu art. 2°, quando trata das diretrizes do PEE,

em seu inciso X, destaca:

Art. 2°1...]
[...]
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X - promoc¢éao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade, a sustentabilidade socioambiental e ao valor da vida
humana; (PERNAMBUCO, 2015). (Destaque nosso.)

No anexo unico do PEE, quando discorre sobre metas e estratégias, em seu

item 8.13, destaca que cabe ao estado pernambucano:

8.13. Garantir a construcao e a implementacédo de curriculo integrado,
com a participacdo dos diferentes sujeitos, adequado a diversidade do
campo, contextualizado, e que estimule a aprendizagem significativa
e abrangente aos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino
na perspectiva dos direitos humanos (PERNAMBUCO, 2015).
(Grifo nosso).

No mesmo sentido, os itens 16.20. e 16.21, destacam que:

16.20. Contemplar, nos cursos de formacao inicial e continuada
de professores, temas contidos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA); no Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase); nas resolucées do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda) e da Secretaria
Especial de Direitos Humanos (SEDH); e na Declaracao Universal
dos Direitos Humanos.
16.21. Promover a adequada formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacéo envolvidos na educacdo em espacgos
de privacao daliberdade (PERNAMBUCO, 2015). (Destague nosso).
A vista disso, o estado de Pernambuco, no que concerne ao arcabouco teérico
normativo e a Educacédo em Direitos Humanos, se harmoniza com a Resolucdo n° 1
do CNE, na promocédo e uso de concepcles e praticas educativas fundadas nos
Direitos Humanos. Mas, e na pratica? Existe de fato algum processo de educacao
continuada em Educacdo em Direitos Humanos (oficinas, cursos, encontros de
capacitacdo) para os professores e professoras que atuam em escolas com o
funcionamento no sistema prisional?
Para responder ao presente iniciaremos andlise de quatro documentos
publicados no website da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco?'®

apresentadas no quadro abaixo:

18 https://www.educacao.pe.gov.br/
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DOCUMENTOS

TEMAS

1.Educacéo de Jovens e Adultos

1. Introducdo; 2. Linguagens; 3.
Matematica; 4. Ciéncias da
natureza; 5. Ciéncias humanas; e
6. Ensino religioso.

2.0rientacdo pedagOgica para educacao de

jovens e adultos em prisdes

1. Educacdo em  Direitos
Humanos; 2. Esporte, lazer e
qualidade de vida; 3. Educacao e
o mundo do trabalho; 4.
Vivenciando a arte; 5. Vivenciando
a poesia.

3.Plano Estadual de Educacao para pessoas
privadas de liberdade e egressas do sistema

prisional

Diagnéstico, o planejamento e a
execucdo de acbOes de ampliacéo
de oferta da Educacéo Basica na
modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos, qualificacdo
profissional e educagdo nao
formal, nos exercicios de 2021 a
2024.

4.Formacéo continuada para profissionais que

atuam na educacao em prisdes

3 moédulos tematicos sequenciais,
nomeados de Identidade,
Curriculo e Avaliagao.

Fonte: Quadro construido pelo autor a partir de dados coletados no website da SEE/PE

Nas préoximas subsecbes trabalharemos com os temas propostos nos 4

documentos.

4.3.1 Curriculo de Pernambuco da Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino

Fundamental do ano de (2021)

O caderno do curriculo, do ano de 2021, é dividido em seis partes: 1.

Introducdo; 2. Linguagens; 3. Matematica; 4. Ciéncias da natureza; 5. Ciéncias

humanas; e 6. Ensino religioso.

No item 1.1 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, refere-se como uma conquista dos

profissionais da educacao e espelharia a constru¢do democratica e colaborativa entre

distintas instituicdes de préaticas educativas. Ademais, coloca que:
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O documento tem origem no Curriculo de Pernambuco para o Ensino
Fundamental, o qual, por sua vez, tem por base os Parametros
Curriculares de Pernambuco — PCPE (2012), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica — DCN (2013) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC para a Educacdo Infantil e para
o Ensino Fundamental, homologada em 2017 (PERNAMBUCO,
2021).

Acrescenta ainda, que no bojo de sua producdo se fundamenta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/1996, que instituiu a Educacao
de Jovens e Adultos-EJA, como categoria de ensino. E, como descreve no seu item
1.2 QUEM SAO OS SUJEITOS DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS?
Responde que os sujeitos a quem se destina esta modalidade sdo aqueles que néo
tiveram acesso aos estudos ou nao deram continuidade a eles nos Ensinos
Fundamental e/ou Médio na idade propria, e que ndo sdo apenas jovens, adultos e
idosos a integram. Sao também, trabalhadores com ou sem emprego, pessoas ainda
nao alfabetizadas, negros, indigenas, mulheres, LGBTs, pessoas com deficiéncias,
pessoas privadas de liberdade, entre outros, onde encontrardo na modalidade de
ensino, consideracao as suas caréncias, bem como a possibilidade de concretizagcao
do direito de instruir-se.

No seu item 1.3 CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO, quando trata das
concepcdes sobre o curriculo, adota como referéncia os fundamentos
epistemoldgicos da Educacéao Popular, considerando as dimensdes da cultura e dos
direitos humanos, que permitem a utilizacao do dialogo, a participacéo, a amorosidade
e a conscientizacdo como balizadoras nos processos de ensino e aprendizagem.

J4, no que concerne a formacao continuada de docentes propriamente dita,
modifica-se o0 entendimento, de formacdo continuada de docentes, para formacéao

continuada de professores, e acrescenta, que:

Essa heterogeneidade precisa ser considerada no delineamento de
programas de formagao permanente, visando fornecer elementos
para o didlogo entre educandos(as) e educadores(as), levando
em conta a historicidade desses sujeitos. Por essa razdo, a
formacéo dos(as) professores(as) que atuam na EJA deve considerar
a complexidade e a multiplicidade de identidades dos jovens, adultos
e idosos que buscam a escola, valorizando suas experiéncias,
identidades e realidades de vida. Isso contribui para definir as politicas
de formacgdo docente, no sentido de que a pluralidade e as
particularidades inerentes a esses sujeitos podem elencar os objetivos
de uma acdo pedagdgica emancipatoria, critica e comprometida com
a formacéo cidadad (PENAMBUCO, 2021, p. 35). (Grifo nosso).
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Nesse sentido, fica evidente a concepcdo de construcdo de uma educacao
direitos humanos na EJA, quando busca o didlogo, tendo em consideracdo a
historicidade dos sujeitos. Ademais, o Curriculo de Pernambuco da Educacgdo de
Jovens e Adultos e Ensino fundamental do ano de (2021), notoriamente se inspira nos
ensinamentos de Paulo Freire, quando enaltece a formacgédo continuada dos(as)
docentes, objetivando uma acdo pedagdgica emancipatéria, colaborando assim, com
a libertacéo do oprimido do dominio do opressor.

Nos que se refere ao item 1.4 PRINCIPIOS NORTEADORES, expfe o que
deve ser observado como base da atuagdo docente, o que precisa ser visto desde a
elaboracdo de uma sugestdo de curriculo, até a elaboracdo do planejamento e a
execucado de atividades em sala de aula. Salienta ainda, que ndo sao apenas 0sS
documentos curriculares que determinam os principios para a educacgao escolar, a
legislacéo, Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
como também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, possuem um rol de principios fundamentam o ensino em instituicdes proprias,
assim como, apresentam e discutem principios educacionais. Salienta ainda, a
relevancia do conjunto de principios fundamentais presente nesses documentos, que
devem ser reconhecidos e regularmente discutidos pelos(as) profissionais de
educacédo. Destacando que o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para
a Educacéo de Jovens e Adultos define como eixo norteador o fortalecimento de uma
sociedade democratica, igualitaria e socialmente justa.

O item 1.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES, evidencia as habilidades,
valores, atitudes e conhecimentos, as competéncias gerais anunciadas na BNCC,
objetivando proporcionar aperfeicoamento aos(as) discentes em todas as suas
dimensdes: intelectual, cultural, social, fisica e emocional, baseadas em praticas em
sala de aula, indicando que a Educacao Basica precisa possibilitar a formacao e o
desenvolvimento humano universal dos(as) discentes, para que estejam aptos a
edificar uma sociedade efetivamente justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria.

No item 1.6 CONCEPCOES SOBRE OS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, enfatiza que na
conjuntura mais especifica da Educacéo de Jovens e Adultos, os processos de ensino

e aprendizagem se respaldam no principio da aprendizagem ao longo da vida, em
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outras palavras, na concepc¢ao de que a aprendizagem € um procedimento que ocorre
de forma continua durante toda a vida.

No item 1.7 FORMACAO DOCENTE, esclarece que a formacao de professores
e professoras é contemplada nas diretrizes e orientagfes curriculares nacionais,
entendida como premissa para a elevacdo da qualidade do ensino. Nesse contexto,
Pernambuco enunciou, em 2014, os Parametros de Formagao Docente, conjunto de
documentos que aderem concepc¢des e principios para balizar a formacédo de
professores e professoras da Rede Estadual, com o objetivo de instruir as praticas
docentes na conjuntura da Educacdo Basica. Salienta que atualmente a construcao
de competéncias e habilidades para lidar com questdes polémicas e éticas,
pertinentes ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico atualmente, como o uso de
transgénicos, a doacdo de 6rgaos, o uso das redes sociais, dentre outros temas. Por
essa razao o carater permanente da formacao docente. Assim sendo, o conceito da
formacdo continuada de professores e professoras necessita expandir a pratica
pedagogica para além da abordagem de conhecimentos especificos apenas. Nesse
sentido, a edificacéo de praticas pedagdgicas exige uma reflexado individual e coletiva
sobre o fazer/ser docente, devendo a formacéo docente passar a ser entendida como
o lugar de reflexdo entre a categoria, sobre a pratica pedagogica e estabelecimento
sobre as mudancas necessarias. Com esse fim, as acdes formativas devem abranger,
continuamente, a estruturacao e a vivéncia do ensino, ponderacdes da realidade e de
situacOes didaticas, métodos de reflexdo acerca da pratica e autoavaliacao.

No que concerne ao item 1.8 AVALIACAO DA, PARA E COMO
APRENDIZAGEM - AVALIACAO NA EJA, enfatiza que na EJA, a instigac&o é anular
préaticas avaliativas engessadas, professores(as) e docentes trazem, de suas diversas
experiéncias com a educacao formal, pontos de vista sobre o que é e 0 que néo é
avaliacdo. Nesse contexto, faz-se fundamental que os(as) professores(as)
compreendam a avaliacdo como instrumento a servi¢o da aprendizagem, e ndo como
mero aparelho de qualificacdo e afericdo de conhecimentos.

Observamos, que no item 1.9 TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES
DO CURRICULO, expde que o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental
para a Educacdo de Jovens e Adultos considera os sujeitos atendidos por essa
modalidade, e que de acordo com a LDB, em seu Artigo 37, sdo aqueles(as) que nao
tiveram oportunidade de continuidade de estudo na idade prépria (BRASIL, 1996).

Assim, a intencao seria usar a educacédo para formar sujeitos em sua integralidade,
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levando em conta a interdimensionalidade que os compde, uma vez que 0s temas
transversais proporcionam a interdisciplinaridade no realizar pedagoégico, suplantando
a compartimentacdo do saber, colaborando para que os(as) discentes construam
entendimentos e sentidos entre essas tematicas e suas vivéncias cotidianas,
proporcionando, a suplantagéo de estigmas e a constru¢cdo de novas maneiras de
estar no mundo.

Nesse sentido, a tematica dos direitos humanos é novamente utilizada no
enfrentamento a desigualdade estrutural, com a discussdo do acesso a justica, as
relacdes desiguais de género, étnico-raciais, ambientais. Sdo empregadas de forma
ndo dissociada entre Direitos Humanos e curriculo escolar.

Ademais, enfatiza que o estado de Pernambuco ao tratar do curriculo, opta pela
transversalidade em Educacdo em Direitos Humanos, entendendo que cultura dos
Direitos Humanos, ndo cabe apenas em um componente curricular, sendo necessario
ganhar mais espaco no conjunto dos componentes que compdem o curriculo,
sedimentando a cultura da paz na escola, na igualdade de direitos, valorizacdo das
diferencas e das diversidades, laicidade do estado e democracia na educacéo.

A titulo de exemplo, no que concerne a transversalidade no Curriculo de
Pernambuco, quando trata das competéncias especificas de linguagem para o Ensino

Fundamental, determina que:

[...] 4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questbes do mundo
Contemporéaneo (PERNAMBUCO, 2021).

No mesmo sentido, quando trata das competéncias especificas de Ciéncias

Humanas para o Ensino Fundamental, define que:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma
a exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover
os direitos humanos.

[...]

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva (PERNAMBUCO, 2021).
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Ilgualmente, no que se refere as competéncias especificas de Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental, estabelece que:

[...] 6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso,
de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da
cidadania e da cultura de paz (PERNAMBUCO, 2021).

Destarte, observa-se o emprego de temas transversais no cerne curricular de
disciplinas classicas, contribuindo assim para uma forma¢do mais humanistica, bem

como percepcéao das relacdes sociais.

4.3.2 Orientacdes curriculares: caderno de orientacdo pedagodgica para
educacdao de jovens e adultos em prisdes (2018)

Este caderno foi metodologicamente dividido em cinco eixos tematicos: 1.
Educacédo em Direitos Humanos; 2. Esporte, lazer e qualidade de vida; 3. Educacao
e 0 mundo do trabalho; 4. Vivenciando a arte; 5. Vivenciando a poesia.

No eixo tematico de nosso interesse, eixo tematico 1, Educacdo em Direitos
Humanos, apresenta a tematica dos Direitos Humanos como uma conquista da
humanidade e ao mesmo tempo, um objetivo a alcancar.

Assim sendo, inicia a reflexdo sobre Direitos Humanos fazendo o seguinte
questionamento: vocé sabe o que é educacao em direitos humanos? E, conclui: “a
Educacao em Direitos em direitos humanos vai além de uma aprendizagem cognitiva,
incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem se desenvolve no processo
de ensino e aprendizagem” (PERNAMBUCO, 2018, p. 12).

Nessa esteira, conceitua:

A Educacgédo em Direitos Humanos trata do ensino de valores, que séo
necessariamente aprendidos nas experiéncias de vida, nas relagbes
gue ocorrem em todas as instituicbes e espagos sociais: na familia,
nos grupos religiosos, por meio daquilo que é valorizado pela midia
etc. Entre todos esses contextos, a escola é, por sua fung¢éo social
educativa especifica, um instrumento poderoso. Por meio dela, a
Educacéo em Direitos Humanos pode ser sistematicamente planejada
e transmitida durante todo o periodo mais importante de formacéo das
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pessoas, que vai da infancia a juventude. E, portanto, uma inalienavel
tarefa dos educadores (PERNAMBUCO, 2018, p. 12).

Propde ainda uma sucessao de atividades, para serem experimentadas no
contexto da sala de aula, que permitam realizar uma abordagem que contemplem

todas as esferas de conhecimentos que compdem o curriculo da EJA.

As atividades propostas, nesta unidade, compdem uma sequéncia de
atividades, para serem vivenciadas no contexto da sala de aula,
visando 0s objetivos propostos para cada aula. E importante
considerar que nossos estudantes apresentam diferentes formas de
aprender, sentir, pensar e agir. Além disso, eles chegam as salas de
aula com saberes e vivéncias que nos

fazem repensar e ressignificar nossas formas de ler o mundo. Neste
sentido, precisamos estar atentos/as para valorizar esses saberes e
essas experiéncias de vida como ponto de partida para as situacées
de ensino e aprendizagem (PERNAMBUCO, 2018, p. 13).

Dessa forma, no que concerne ao Caderno de Orientacdo Pedagogica para
Educacao de Jovens e Adultos em Prisbes, depreende-se o empenho em explorar
praticas pedagogicas interdisciplinares de carater transversal, procurando com isso o
envolvimento de grande parcela da comunidade escolar, tendo como consequéncia o

enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

4.3.3 Plano Estadual de Educacdo para pessoas privadas de liberdade e

egressas do sistema prisional do Estado de Pernambuco (2021)

Tem por objetivo o diagnostico, o planejamento e a execucdo de acdes de
ampliacdo de oferta da Educacdo Basica na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, qualificacédo profissional e educacédo nao formal, nos exercicios de 2021 a
2024.

No que se refere as Resolu¢cdes do Conselho Estadual de Educacdo, como
forma de garantir o atendimento da escolarizacéo basica e profissional sem prejuizos
ou diferenciacdo das escolas situadas em espacos de privacao de liberdade, ha dois
documentos normativos para Rede Estadual de Ensino de Pernambuco: a Resolugao
CEEPE n° 02/2004, de 19 de abril de 2004, do Conselho Estadual de Educacéo de

Pernambuco, a qual dispbe sobre a oferta da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
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assim como a Instru¢do Normativa SEE/SEDE/GENSE N° 15/2008, que versa sobre
a implantacdo da oferta da EJA no ambito das escolas da Rede Publica Estadual de
Educacdo. Contudo, € importante salientar que ndo ha, no ambito do Conselho
Estadual de Educacédo de Pernambuco (CEE-PE), ato normativo especifico sobre a
tematica da educacéo formal no ambito prisional.

Com relacéo a selecéo de professores(as) para ministrar aulas nas escolas ou
anexos escolares situadas em unidades prisionais segue 0s mesmos procedimentos
de selecao para qualquer estabelecimento de ensino da Rede Publica Estadual, ou
seja, a selecao € realizada por meio de avaliacdo de provas e titulos, conforme
preceitua a LDBEN (Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), no Art. 67,
inciso I, e também em consonancia ao Paragrafo Unico, do Art. 9° do Estatuto do
Magistério Publico do Estado de Pernambuco (Lei Estadual n®11.329, de 16 de janeiro
de 1996).

No que se refere aos recursos utilizados é significativo salientar algumas fontes
de recursos financeiros, para a efetivacdo de projetos educacionais no sistema
penitenciario decorre basicamente de cinco origens: Secretaria de Educacdo e
Esportes- SEE/PE com o estabelecimento da Educacdo Formal em unidades
prisionais; o Fundo Penitenciario Nacional — FUNPEN; Fundo Penitenciario Estadual
— FUNPEPE; Recursos do orcamento Publico legalmente indicados por deputados e
senadores nas Emendas Parlamentares e a rede de parceiras.

Assim sendo, a oferta da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos-EJA
em estabelecimentos prisionais € custeada com 0s recursos publicos vinculados a
manutencdo e desenvolvimento do ensino, dos quais o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), determinado a EJA, como forma de assegurar politicas
educacionais as pessoas privadas de liberdade. No entanto, tais recursos do FUNDEB
sdo programados e concedidos aos(as) discentes das unidades prisionais com
fundamento nos dados de matriculas, que sédo notificados pelas equipes gestoras de
cada escola no Censo Escolar do INEP/MEC e no SIEPE (Sistema de Informacdes
Educacionais de Pernambuco) do ano letivo antecedente.

No mesmo sentido, é significativo assinalar que também existe o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que tem por objetivo prestar assisténcia financeira,
em carater suplementar, concedidos a cobertura de despesas de custeio,

manutencgao, que contribuam para a assegurar a atividade e para o aprimoramento da
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infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas.

Destaca o Plano Estadual de Educacao para pessoas privadas de liberdade e
egressas do sistema prisional do Estado de Pernambuco, que cabe aos gestores
escolares e profissionais do sistema prisional encarregados para tal, de transmitir as
pessoas presas, das oportunidades de estudo e de formacdo existentes, niveis e

modalidade de ensino, bem como proporcionar acesso a matricula.

4.3.4 Formacado continuada em servico para profissionais que atuam na
educacgao em prisdes (2016)

No documento Caderno de Apoio Pedagogico para Formacdo Continuada em
Servico para Profissionais que Atuam na Educagao em Prisdes, encontram-se textos
e orientacbes essenciais sobre atividades que necessitam ser vivenciadas pelos
docentes e agentes de seguranca penitenciario que exercem a funcdo de apoio
pedagodgico nas escolas no ambito prisional.

Essa formacéo foi desenvolvida através de encontros presenciais e atividades
a distancia, e objetivava a construcdo de um lugar de didlogo entre professores(as) e
agentes de seguranca do sistema prisional, com base na reflexdo da prética
pedagodgica na Educacao de Jovens e Adultos.

A Formacéo foi subdividida em 3 modulos tematicos sequenciais, nomeados
de Identidade, Curriculo e Avaliacéo, e teve como método a interdisciplinaridade e a
construcdo de uma proposta de formacao participativa, na perspectiva atribuir um

novo sentido ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas no ambito prisional.

| - M6dulo | — Identidade.

No preambulo da formacao é proposto uma discusséo sobre o tema identidade,
na perspectiva da importancia de se debater para elaboracdo do Projeto Politico
Pedagadgico (PPP).

Durante a discussdo acerca da tematica proposta, os participantes tiveram
espaco para expor questionamentos e propor caminhos que foram debatidos em
grupos e socializados em uma roda de dialogo. Essa metodologia proporcionou trocas
de saberes e incentivou a reflexdo e a construgdo de conhecimentos no processo

continuo de formagéo docente.
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Topico 1. O papel da escola na prisdo: saberes e experiéncias de alunos e

professores.

Utilizou-se da leitura de textos de autores(as) renomados(as) na pesquisa das
tematicas da Educagao em Direitos Humanos, como o texto o “papel da escola na
prisao: saberes e experiéncias de alunos e professores”. Realizaram-se reflexfes e
debates com base no texto de Elenice Onofre, referéncia nesta area de conhecimento
no Brasil. Concluindo o primeiro tépico com o entendimento de que:

Tomando como referéncia o espaco prisional, € importante considerar
que 0s

professores passam por processo semelhante a chegada do novato
na prisdo, quando lhe sao passadas as “regras da casa” pela equipe
dirigente, no processo denominado “boas-vindas”. Trata-se de um
momento em que avalia sua condi¢cdo de duplamente iniciante: como
professor em um espaco com caracteristicas préprias e onde
rapidamente deve aprender a sobreviver — ali ele percebe a
importancia de buscar saberes, ndo s6 para lidar com diferentes
culturas, mas para lidar com conflitos e dilemas para os quais néo foi
preparado na formacao inicial e nem em experiéncias em outros
espacos escolares (PERNAMBUCO, 2018, p. 13).

Portanto, alerta da necessidade de haver uma formacdo especifica para

professores e professoras que atuem em escolas dentro das prisdes.

Topico 2. Caminhos Percorridos...

Neste tdpico, outras reflexdes foram realizadas, agora utilizando dos
pensamentos de Paulo Freire, que contribuiram consideravelmente para o pensar nas
problematicas identificadas no sistema prisional.

Considera que:

Na histéria dessas instituicbes, observa-se que em suas
reestruturagdes prevalecem programas pensados por representantes
dos 6rgaos publicos, privados, Organizagbes Ndo Governamentais e
de pesquisadores. No entanto, pouco se tem ouvido ou dado
importancia, ao que os aprisionados tém a dizer sobre as instituicdes,
pois no seu interior, sempre estiveram em desvantagem: estédo
destituidos de qualquer forma de diadlogo; é sempre em torno deles
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gque as pesquisas e as propostas sdo pensadas e ndo com eles
(PERNAMBUCO, 2018, p. 15).

Assim, o texto chama atencdo para o fato de ndo haver dialogo dos
governantes com as pessoas privadas de liberdade, e essa falta de didlogo é uma das
causas da ineficacia de varias das politicas publicas dirigidas ao combate do crime e

sua reincidéncia.

Topico 3. Alunos e Professores significam o ideal educativo da escola da prisdo

O tdpico 3 anuncia o texto sobre as respostas dos discentes, com relacao a
procura pela escola e a significacdo que dao a ela, divergem entre si. Em algumas, o
significado se limita a ocupagao do tempo e da mente com “coisas boas”; em outras,
a escola é compreendida como uma chance de melhoria de vida quando posto em
liberdade.

Entretanto, existe entre os apenados um sentimento de tempo irrecuperavel,
arruinado, tirado de suas vidas, e que pode se conceber como explicacdo que os leva
a escola.

A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder
sair da cela, distrair a mente e ocupar seu tempo com coisas Uteis,
como se pode comprovar em seus depoimentos: A escola é boa pra
sair da rotina... E melhor ir & escola do que ficar na cela... Na escola a
gente se distrai e o tempo passa rapido... Na escola tem mais regalia
do que no pavilhdo (PERNAMBUCO, 2016, p. 18).

A vista disso, os(as) aprisionados(as) apontam a escola como alternativa de
emprego da mente com “coisas boas”. Portanto, entende-se como uma forma de

resistir as pressfes que o sistema prisional exerce sobre eles(as).

Topico 4. Em busca de caminhos

Destaca em seus textos, o que se entende da questao prisional no Brasil € um
cenario de dilemas permanentes e impasses. Existe uma realidade que ndo se pode
fugir, e € preciso procurar rumos para refletir a melhoria das prisées, Ihes concedendo
o papel de instituicdo educativa que visa a reintegracdo social do aprisionado e a
educacédo como direito de todos(as), concebendo, como possibilidade incontestavel

nesse processo.
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Argumentando que:

H& que se propor, no entanto, uma escola onde possam exercitar em
suas interacgdes diarias, valores, atitudes e condutas condizentes com
os direitos humanos que, até entdo, podem lhes ter sido negadas, mas
que, como sujeitos de direitos, devem aprender como trabalhar para
sua propria libertacdo. Nesse sentido, a educacdo deixa de ser um
momento de distracdo (ocupar 0 tempo), para se tornar uma
oportunidade real de melhorar sua conduta e habitos, em favor de uma
futura (re)integracédo social positiva (PERNAMBUCO, 2016, p. 28).

Nesse contexto, ndo tem como negar a utilidade da escola no ambito das
prisbes, haja vista que a educacdo € um direito que garante a condicdo de ser

humano, uma vez que a partir dela se forma a ideia de pertencimento a sociedade.

Assim sendo, cabe ao educador pelas disciplinas basicas, cruza-las
transversalmente com temas de direitos humanos, cidadania, conhecimento de leis e
normas, que permita aos discentes dotarem-se de ferramentas que Ihe garantam a

cidadania propriamente dita.

[l - M6dulo Il = Curriculo

Neste médulo referente ao debate a respeito do curriculo, propde a leitura de
textos seguida de ponderacdes, discussoes e atividades em grupo pensadas para que
haja a reflexdo, considerando a realidade das escolas na priséo.

Na atividade 1, realizacdo da leitura do artigo “Curriculo, conhecimento e
cultura”, de Antbénio Flavio Moreira e Vera Maria Candau. Tem por obijetivo
disponibilizar aos(as) discentes, elementos que possibilitem a reflexdo e o debate de
guestdes que se julgam importantes para se aprimorar o curriculo de escolas em
prisées, do ponto de vista da promoc¢ao de uma educacao de qualidade para todos(as)
democraticas, pertinente do ponto de vista da construcdo do saber escolar,
respeitando-se a questao multicultural.

Assim, o texto Curriculo, conhecimento e Cultura, examina: os estudos de
curriculo: desenvolvimento e preocupacdes; esclarece o que se entende por
conhecimento escolar; enfatiza o conhecimento da cultura, diversidade cultural e
curriculo; trata dos principios para a construgdo de curriculos multiculturalmente
orientados; esclarece da necessidade de uma nova postura; descreve o curriculo

COmo um espaco em que se reescreve o conhecimento escolar; fomenta a importancia
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do curriculo como um espaco em que se explicita a ancoragem social; promove 0
curriculo como espaco de reconhecimento de nossas identidades culturais; observa o
curriculo como um espaco de critica cultural; concluindo o texto salientando o curriculo
como um espaco de desenvolvimento de pesquisas.

Na atividade 2, € proposto a realiza¢do de socializacdo da leitura do texto, bem
como sua reflexao.

Na atividade 3, propbe-se a realizacdo de um exercicio de fixacdo das
diferentes concepcdes de curriculos.

Para concluir a discussdo sobre -curriculo, os/as participantes foram
convidados/as a repensar a dindmica “Construindo pontes”. Refletindo-se sobre a
aproximagéo entre o curriculo formal e o curriculo real. De forma a reorganizar o
trabalho pedagodgico da escola, onde deverdo ser apresentadas proposicdes
pelos/pelas participantes para a reconstru¢cdo do PPP com os subsidios adquiridos.

[Il - Modulo Il — Avaliagcéo

No que se refere ao modulo — 1ll, que pretende debater o processo avaliativo,
possui 0s seguintes objetivos: 1. refletir sobre o papel da avaliacdo no processo de
fortalecimento do Projeto Pedagdgico Institucional da Escola; 2. Estabelecer critérios
para avaliacdo institucional e da aprendizagem, em uma perspectiva de superacéo de
uma visao tradicional; 3. Compreender a avaliacdo como parte integrante e intrinseca
ao processo educacional.

Assim sendo, os participantes foram convidados a refletir sobre o Marco
Referencial construido coletivamente no Modulo | (IDENTIDADE) e as acfes que
contribuem e/ou dificultam a materializacdo do que foi estabelecido na Proposta
Pedagdgica que norteia a unidade escolar. Em seguida, os/as participantes refletiram
sobre as possibilidades de ultrapassagem dos obstaculos surgidos ao longo do
processo.

Nesse contexto foram trabalhados os temas: avaliacdo educacional em suas
distintas modalidades e fins; importancia da avaliacdo institucional como processo que
permeia o trabalho educativo e o aprimoramento do processo de gestdo escolar;
autoavaliacdo da escola; o projeto pedagogico e a avaliagao institucional.

A segunda parte tem como obijetivo refletir sobre a Avaliagdo da Aprendizagem,

com o propésito de estabelecimento de critérios avaliativos em uma perspectiva de
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superacdo de uma visao tradicionalista. Realizou-se a leitura do texto dos PCN
referente & avaliacdo da aprendizagem, guiados por questbes que estimulam um

debate acerca da tematica.

Encerra 0 médulo com a seguinte reflexao:

A aprovacgdo ou a reprovacdo € uma decisdo pedagodgica que visa
garantir as melhores condicdes de aprendizagem para os alunos. Para
tal, requer-se uma andlise dos professores a respeito das diferentes
capacidades do aluno, que permitirdo o aproveitamento do ensino na
préxima série ou ciclo. Se a avaliagdo esta a servico do processo de
ensino e aprendizagem, a decisdo de aprovar ou reprovar ndo deve
ser a expressdo de um “castigo” nem ser unicamente pautada no
guanto se aprendeu ou se deixou de aprender dos conteudos
propostos. Para tal decisédo é importante considerar, simultaneamente
aos critérios de avaliacdo, os aspectos de sociabilidade e de ordem
emocional, para que a decisédo seja a melhor possivel, tendo em vista
a continuidade da escolaridade sem fracassos. No caso de
reprovacdo, a discussdo nos conselhos de classe, assim como a
consideracdo das questdes trazidas pelos pais nesse processo
decisério, podem subsidiar o professor para a tomada de decisao
amadurecida e compartilhada pela equipe da escola (PERNAMBUCO,
2016, p. 23).

Destarte, da analise dos documentos, depreende-se com base nas referéncias
utilizadas que existe por parte da Secretaria de Educacédo de Pernambuco o ensino
na modalidade da EJA, disponibilizado nas escolas no ambito prisional. Todavia, &
notério o acanhamento da praxis de formacdes continuadas ou fomentos na
efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos, como determina Resolu¢édo 01/12 do
CNE, haja vista os parcos documentos disponibilizados em seu website que publicize

politicas publicas voltadas as comunidades escolares no ambito prisional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender as acgOes do estado de
Pernambucano na tutela da obrigatoriedade da tematica dos Direitos Humanos nos
cursos de formacéo continuada de professores(as) lotados em escolas prisionais,
como mecanismo de resisténcia e liberdade em meio as hostilidades e repressodes do
carcere, respaldadas pela Resolucao 01/12 do CNE.

Assim sendo, realizou-se 0 questionamento que impulsionou este estudo e
orientou o itinerario desta pesquisa: existe um processo de educacao continuada em
educacédo em direitos humanos (oficinas, cursos, encontros de capacitacao) para 0s
professores e professoras que atuam em escolas com o funcionamento no sistema
prisional do estado de Pernambuco?

Para obter resposta a essa inquiricdo, nos baseamos na analise de documentos
sobre o Programa de Formacdo Continuada em Educacdo em Direitos Humanos
produzidos no periodo de 2013 a 2022 e publicizados no website oficial da Secretaria
de Educacéo do Estado de Pernambuco.

A relevancia da pesquisa decorre em face da intensificacdo do
encarceramento, e como a educacao escolar pode contribuir para a reintegracdo da
pessoa privada de liberdade a sociedade, uma vez que o sistema penal tem sido
adotado como forma de controle social.

Nesse sentido, a Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
guando define a pratica da cidadania como um dos propdsitos da educacéo, destaca
gue sua pratica deve se inspirar nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, objetivando o desenvolvimento integral do educando (BRASIL,
1996). Igualmente, a Lei n° 7.210/84, Lei de Execucdo Penal, define que os
estabelecimentos prisionais deverdo contar em suas dependéncias, areas e servicos
destinados a educacao, uma vez que € direito da pessoa presa e da pessoa internada,
a assisténcia educacional, compreendendo a educacéo escolar, bem como o ensino
de uma profissdo, determinando a obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como
a disponibilizacdo do ensino secundario regular nas unidades prisionais (BRASIL,
1984).

Nesse sentido, o ultimo levantamento do SISDEPEN (2022), apontou que o
Brasil detinha o pasmoso montante de 654.704 pessoas condenadas a pena privativa

de liberdade. Advém, que o excessivo aumento de individuos encarcerados, gerou
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mais um aditivo atentatério a dignidade humana nas prisdes, a superlotacao, visto que
no ano de 2022 o déficit de vagas foi mensurado em 191.156.

Assim sendo, fez-se notorio a demanda pela educagdo escolar no ambito
prisional, pois do total de 654.704 pessoas encarceradas, 473.818, ou seja, 72,37%
dessa populagao estaria vinculada em algum tipo de atividade educacional, dentre
aquelas de ensino regular, cursos profissionalizantes, atividades complementares,
mormente para efeito de remissao de pena pelo estudo.

No que tange ao tratamento dispensado as pessoas presas e internadas?'®, o
estado de Pernambuco em seus presidios, penitenciarias e cadeias publicas, infringe
reiteradamente principios e legislacfes de Direitos Humanos, expondo um quadro de
cruenta desumanidade de que as autoridades tém conhecimento, em virtude da
vigilancia e denuncias efetivadas por organiza¢des ndo-governamentais de promogao
dos Direitos Humanos, que culminaram com a contabilizacdo da pena em dobro aos
encarcerados do no complexo prisional do Curado, em Recife/PE. Todavia, apesar
das medidas impostas pelo Poder Judiciario para atenuar o aviltamento do direito de
ser gente, “o Estado ainda permite o mal tomar conta”?°, em menor proporcéo, mas,
nao menos infame em varias outras unidades prisionais. Apesar disso, ha esperanca,
gue perpassa pela educacao.

Desta forma, em Pernambuco, a modalidade de ensino disponibilizada nas
escolas com funcionamento em unidades prisionais, oferta a educacado basica,
Educacao de Jovens e Adultos - EJA, de responsabilidade da Secretaria de Educacéo
e Esportes em convénio com a Secretaria de Justica e Direitos Humanos, garantido o
Ensino Fundamental (Modulos I, 11, 111, 1V, V, VI, VII e VIII) e o Ensino Médio (M6dulos
1°, 2° e 39), como fundamenta o art. 37 da Lei n°® 9.934/1996 (LDB), que a educacéao
de jovens e adultos se destina as pessoas que ndo dispuseram de ingresso ou
prosseguimento nos estudos nos ensinos fundamental e médio em idade prépria.

Essas escolas sdo classificadas como escolas de pequeno porte, isto €,
possuem até 800 (oitocentos) alunos matriculados, dispdéem de equipe gestora:
diretor(a), vice-diretor(a) e secretario(a), todos(as) obrigatoriamente do quadro efetivo;

equipe docente: composta por professores(as) efetivos(as) e professores(as)

19 pacientes internados no hospital psiquiatrico do sistema prisional.

20 Alusdo ao Relatério da Human Rights Watch, intitulado, “O Estado Deixou o Mal Tomar Conta: a
Crise do Sistema Prisional do Estado de Pernambuco”, de outubro de 2015, que expbe o quadro de
desumanidade encontrado nas prisdes em Pernambuco.
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temporarios(as); bem como funcionarios(as) de empresas terceirizadas para a
elaboragédo de merendas e higienizacdo do prédio.

E significativo frisar, que as escolas que funcionam em unidades prisionais,
mesmo operando dentro de prisbes, respondem administrativamente a Secretaria de
Educacéo, restando a Secretaria Executiva de Ressocializacdo, a realizacdo da
seguranca e administracao prisional. Portanto, passando o portdo da escola, a pecha
de criminoso fica para tras, galgando, a pessoa privada de liberdade, a condicao de
aluno(a), de cidadao(d), visto que dispde do uso da palavra sem o temor de
represalias, melhora-se a autoestima, amplia-se as expectativas de futuro, torna a
sonhar, pois, ndo h& grades, nem repressdo, as escolas no carcere sao ilhas de
esperanga em um mar de agonia.

Portanto, € no ambiente escolar na prisdo, que se depreende a acentuada
relevancia do exercicio ininterrupto da Educacédo em/para os Direitos Humanos, haja
vista 0 grau de vulnerabilidade discente e as agruras do nominado processo de
ressocializacao.

Assim sendo, no que concerne a averiguacdo ao website da SEE/PE, com o
proposito de mapear a publicizacdo das principais referéncias bibliograficas e
documentais em Educacdo em Direitos Humanos, foram localizados conceituados
autores sobre a tematica, como Paulo Freire, Perrenoud, Dermeval Saviani, Gadotti,
José Carlos Libaneo, Maria da Graca Mizukami, Jussara Hoffman, Janssen Felipe,
Cipriano Luckesi, Elenice Onofre, entre outros.

Igualmente, de todos os documentos observados no website da SEE/PE, foram
encontrados ndo mais que quatro documentos pertinentes a pesquisa: 1. Curriculo de
Pernambuco da Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino fundamental do ano de
(2021); 2. OrientacGes curriculares: Caderno de orientacdo pedagdgica para
educacéo de jovens e adultos em prisées (2018); 3. Plano Estadual de Educacéo para
pessoas privadas de liberdade e egressas do sistema prisional do Estado de
Pernambuco (2021); 4. Formacao continuada em servico para profissionais que atuam
na educacéo em prisdes (2016).

Da analise destes documentos, verificou-se o arcabouco tedérico normativo em
Educacdo em Direitos Humanos, correspondente ao Plano Estadual de Educagéo —
PEE, que se coadunam a Resolucdo n°® 1/12 do CNE, na promocdo e uso de
concepcoes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos. Todavia, € notorio

o acanhamento do estado de Pernambuco na elaboragdo e execucdo de politicas
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publicas para a promocao de formacdes continuadas ou fomento para a efetivacéo de
uma cultura em Direitos Humanos, uma vez que mesmo dotado de excepcional
relevancia, apenas um unico e singular documento dentre os publicizados, refere-se
especificamente quanto a formagao continuada de professores em escolas prisionais.

Com efeito, h4 a premente necessidade em continuacdo da presente
investigag&o, nesta oportunidade, in loco, nas escolas no ambito prisional, com a
finalidade de mediante a inquiricdo de docentes, averiguar acerca do projeto politico

pedagdgico, do curriculo, isto é, comprovar ou ndo, a efetividade da praxis da
Educacao em/para os Direitos Humanos no cotidiano escolar.
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