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RESUMO

A pesquisa desenvolvida faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo
(PPED) da Universidade Tiradentes (UNIT), linha de pesquisa Educacdo e Formacao
Docente, sob orientacdo da professora Dra. Andrea Karla Ferreira Nunes. Diante
disso, este trabalho tem como viés principal trazer a tona o entendimento, a analise e
a explanacéo sobre as possibilidades de repensar as maternidades, todas elas pois
cada uma é Unica, no tempo em que vivemos, de forma ampla e politizada, sem
preconceitos e tabus, apresentando as questdes desses renascimentos maternos e
enlutando as “verdades sociais” aceitas e enraizadas pela matriz normativa de
inteligibilidade de género até entdo. Desse modo, este trabalho estd embasado por
metodologias de pesquisa pos-criticas em educacdo, e 0 caminho metodologico
possivel para o percorrer desta pesquisa foi a cartografia. Assim sendo, o primeiro
passo para esse percurso metodoldgico, ou seja, instrumento de coleta de dados para
esta pesquisa, foram as entrevistas narrativas com as mées de filhos (as) trans. Os
sujeitos desta pesquisa foram as maes e 0 objeto de pesquisa a maternidade,
buscando o objetivo geral que consiste em analisar a partir das falas das maes, como
a adolescéncia trans ressignifica 0 espaco da educacao e as experiéncias maternas.
A pesquisa evidenciou que para alcancarmos a educagdo como um espago de
ressignificacdo precisamos entender e agir mediante a educacao social e pedagogia
social, trata-se de uma pedagogia a qual compreende e aponta caminhos que buscam
possibilitar a integracdo entre os saberes, 0s discursos e as praticas diarias dos
grupos socialmente excluidos com o saber cientifico, onde o olhar sob os sujeitos
contém respeito e empatia, entendendo que a diferenca na sociedade é o que nos
torna multiplos.

Palavras-chave: Adolescéncia Trans. Educacédo. Maternidade.



ABSTRACT

The research developed is part of the Postgraduate Program in Education (PPED) of
the Tiradentes University (UNIT), research line Education and Teacher Training, under
the guidance of Professor Dr. Andrea Karla Ferreira Nunes. In view of this, this work
has as its main bias to bring to light the understanding, analysis and explanation of the
possibilities of rethinking motherhoods, all of them because each one is unique, in the
time in which we live, in a broad and politicized way, without prejudices and taboos,
presenting the issues of these maternal rebirths and mourning the “social truths”
accepted and rooted by the normative matrix of gender intelligibility until then. Thus,
this work is based on post-critical research methodologies in education, and the
possible methodological path for this research was cartography. Therefore, the first
step in this methodological path, that is, the data collection instrument for this research,
were the narrative interviews with mothers of trans children. The subjects of this
research were mothers and the object of research was motherhood, seeking the
general objective of analyzing, based on the mothers' statements, how trans
adolescence re-signifies the space of education and maternal experiences. The
research showed that in order to achieve education as a space of re-signification, we
need to understand and act through social education and social pedagogy. This is a
pedagogy that understands and points out paths that seek to enable the integration
between the knowledge, discourses and daily practices of socially excluded groups
with scientific knowledge, where the view of the subjects contains respect and

empathy, understanding that the difference in society is what makes us multiple.

Keywords: Trans Adolescence. Education. Motherhood.
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1 INTRODUCAO

“Nao sou nada.

Nunca serei nada.

Nao posso querer ser nada.
A parte isso, tenho em mim
todos os sonhos do mundo”.
(Pessoa, 1993, p. 252).

A partir de todos os sentimentos, sonhos e projecdes que ndo eram meus, mas
gue ja existiam antes mesmo de 0 meu ser vir a ser, aqui estou em uma eterna
(des)construcédo, buscando entender se/quem sou?!, seja enquanto neta, filha, irma,
estudante, pesquisadora e cidada do mundo. As experiéncias que me perpassam
desde a infancia e de todo um contexto sécio-histérico preexistente, me fizeram, e
ainda me fazem, refletir sobre a criacdo e flexibilizacdo da identidade do sujeito, sobre
as possibilidades de ser e existir no mundo, onde somos co-criadores da nossa propria
histéria.

Foi a partir dessas reflexdes que o trecho do poema de Alvaro de Campos
(heterénimo de Fernando Pessoa), intitulado “Tabacaria” faz sentido em minha vida
quando apesar de muitas vezes achar que “ndo posso querer ser nada” e ter
“autonomia” da minha vida, aqui estou, experienciando um sonho que vive em mim e,
assim, transborda e toma forma de pesquisa, se fazendo real.

Para que eu me faca entender, peco licenca para contar onde e quando nasceu
a pequena semente desse sonho de entender e trabalhar a formagé&o do sujeito e seu
processo identitario, no que diz respeito aqui as mulheres/maes, perpassando pelas
guestdes educacionais, sociais, feministas e de género.

Ainda durante o meu processo formativo educacional pelos anos do ensino
meédio, sentia um peso vindo das pessoas sobre o meu futuro, as minhas escolhas e
todas as aspiracdes que tive junto a elas. Eram incessantes 0s questionamentos
pessoais de: quem eu sou? ou quem eu quero ser?, e claro, o maior deles: sera que
eu nunca serei hada? Nessas circunstancias, eu me refiro as questdes educacionais
no ambito do ensino superior (graduacdo) e a uma carreira profissional, visto que,
durante toda a infancia e adolescéncia, ha todo um contexto sociopolitico e econémico

para que aquela garota se encaixe em todos os padrOes pré estabelecidos para ser

! Faz-se necessério evidenciar que aqui, nesta introducéo, estarei assumindo a primeira pessoa do
singular, posto que trarei questdes voltadas as minhas vivéncias e aos caminhos que estdo em
formacédo na minha vida. Com isso, a introducdo tem e assumiu uma ténica de memorial descritivo.
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uma “boa menina” diante de todas as condi¢cbes que lhes foram ofertadas e que,
naturalmente, seriam cobradas.

E, assim, seguindo o ritual social imposto, eu fui em busca de caminhos que
trouxessem respostas para as minhas inquietagdes e por consequéncia, algo que néo
violentasse as minhas certezas até ali. Foi quando encontrei a Psicologia e 0s seus
diversos modos de reflexdo sobre uma mesma questdo. E ali estava implicito para
mim a flexibilidade de analise do sujeito, através das subjetividades de cada um,
dentro da sociedade multipla em que vivemos.

Com certeza, eu ainda nao encontrei todas as respostas das minhas
indagacoes, até porque elas ndo se findaram. Apesar disso, encontrei sentido, do
estudo ao trabalho encontrei alegria, choros, persisténcia, mudanca, estagnacao, etc.;
encontrei vidas. A impermanéncia de trabalhar com sujeitos muitas vezes me trouxe
angustia, por ndo existir uma receita e um modo de preparo, cada auxilio dado e cada
resposta recebida é uma nova possibilidade de analise de mundo.

Atuando profissionalmente, eu encontrei maes, aflitas por ainda estarem em
busca de si, no processo eterno que é aprender e educar, se constituir como sujeito e
ser ativo em um mundo desafiador. Na tentativa de ajudar seus filhos que logo no final
da infancia ja apresentavam questdes relacionadas as normas identitarias que lhes
eram impostas socialmente.

Partindo dessas reflexdes, esse trabalho tem como pressuposto a ideia de que
a experiéncia da adolescéncia trans convoca 0s corpos-maes a produzirem outras
subjetividades maternas e, por assim dizer, a ressignificacao da educacao no contexto
social.

Ao atender essas maes em busca de ajuda para seus filhos, pude perceber que
havia ali uma angustia que também me acometia, a luta por respeito social e pelo
direito de ser quem se é foram pautas que em toda minha vida me mobilizaram, na
angustia incessante do viver, de driblar e resistir ao sistema social Ccis-
heteronormativo.

Diante de todo um contexto delicado de descobertas, a partir de processos
identitarios, género, sexualidade e educacdo nascem, entdo, o objetivo geral desta
pesquisa que é analisar, a partir das falas das méaes, como a adolescéncia trans
ressignifica 0 espaco da educacéo e as experiéncias maternas.

A partir dessa questéo e de tudo que ja havia vivenciado de forma particular na
minha vida profissional dentro da Psicologia, € que me debrucei sobre os estudos de
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género em educacado, para que, assim, fosse possivel o desenvolvimento de um
trabalho académico voltado para as questdes de uma educacéao social que recai sobre
0S corpos-maes, que a partir dos ensinamentos absorvidos, passam para seus filhos
até entdo cisgénero?.

Durante as pesquisas voltadas para essa tematica, buscando entender mais
como as questdes sobre transgeneridade era vista na cidade de Aracaju, tanto de por
familias como por escolas e sociedade, conheci a Organizacdo Nao Governamental
(ONG) Associacdo Maes pela Diversidade, que busca agregar maes, e também pais,
de criangas, adolescentes e adultos LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexuais e mais), fazendo com que eles
sejam acolhidos, instruidos e lutem junto pela causa.

A ONG esta presente em 21 estados do Brasil, sendo um deles o estado de
Sergipe, onde nao possui sede fixa, mas ha coordenadores, participantes e
movimentos atuantes na capital e no interior. Assim, foi possivel entrar em contato
com a coordenadora da ONG em Sergipe e articular sobre a proposta do projeto a ser
realizado, buscando a colaboracao delas.

ApGs o primeiro contato com a ONG, contabilizamos que hoje hd em torno de
10 maes participantes da ONG que possuem filhos (as) trans, que ja finalizaram o
processo de transicdo, como também adolescentes que ainda nao.

De acordo com os critérios estabelecidos descritos na secdo metodoldgica, s
foi possivel participar ativamente da pesquisa o quantitativo de 4 maes de
adolescentes trans, que ja iniciaram no processo de transi¢cdo, ou que ainda iniciarao.
Inicialmente, em conversas informais com algumas maes, pude ir tracando 0s meios
de como tecer a pesquisa, de forma que ela se estruturasse a partir do que se constitui
a base de uma maternidade: o vinculo entre seres!

N&o de outro modo, trazemos 0s objetivos especificos deste trabalho de modo
humanizado e reflexivo visando sempre a espontaneidade do trabalho. Assim, foram
tomando forma, sdo eles: a) identificar como o campo dos estudos de género em
educacdo tem trabalhado o conceito de maternidade; b) verificar como ocorre o
processo do maternar dentro das categorias da projecéo, do luto e da reconstrucao;
c) identificar como se da o papel da escola como um ambiente de ressignificacdo

educacional através da pedagogia social.

2 O termo “cisgénero” é utilizado para designar os sujeitos que se identificam com o género biolégico.
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Para que ndo restem duvidas, o objeto desta pesquisa € a Maternidade Trans
€ 0S seus sujeitos sdo as maes. Com todo respeito e cuidado, pus sobre ele (0 objeto)
ou sobre elas (as sujeitas maes) o meu olhar de pesquisadora em educag¢do. Com um
olhar inquieto e muitas vezes angustiado, me refiz a cada entrevista e a cada
convicgdo, uma nova possibilidade de mudanca.

E inerente a qualquer individuo a impermanéncia. Eu iniciei a escrita falando
sobre a flexibilidade do ser, o que naturalmente, por também ter tido uma educacéo
tradicionalista como as mées, a qualquer movimento esquizo, me fago de pronto
resistente.

Diante da ambiguidade de sentimentos e movimentos de novidade, me coloco
diante do meu objeto como pequena aprendiz, disposta a me educar com o que
chegou até mim. Eu encontrei meu objeto ou ele me encontrou? Essas mées me
procuraram ou eu as achei? Pouco importa! Ha na conexao criada a possibilidade de
caminhar junto por meio desse encontro.

Isto posto, € imprescindivel dizer que esta pesquisa esta sustentada por uma
perspectiva pds estruturalista seguindo uma andlise critica dialégica. Levando em
consideracao toda a proposta humanistica desta pesquisa, sera usado como artefato
de producéo a cartografia subjetiva a partir de entrevistas narrativas, onde as maes
participantes trazem as suas vivéncias de forma desprendida.

De acordo com Andrade (2012, p. 192) “[...] ndo basta fazer a pergunta boa,
desdobrar um dito ou aproveitar as palavras soltas; é preciso ouvir o siléncio e suporta-
lo, fazé-lo narrar tanto quanto a palavra”. Houve, sim, preparagao para o roteiro da
entrevista, visando sempre alcancar os objetivos, mas é importante ressaltar que
siléncio também é parte significativa da pesquisa, que nenhuma fala sera
terapeutizada, mas, sim, analisada a partir de um olhar critico e empatico de pesquisa.

Buscando dentre o emaranhado de amor, experiéncias, choros, sofrimentos,
orgulho e militdncia, alcancar os propoésitos tracados até entdo e, assim, dar
continuidade a temética maes de filhos (as) trans dentro do campo da educacéo.

Para organizar esta dissertacao teremos, a partir daqui, a segunda sec¢éo de
levantamento bibliogréafico sobre os estudos de género em educacao, dando enfoque
a maternidade-educacdo a partir dos textos do GT 23 — Género, Sexualidade e
Educacdo da ANPEd, e dos conceitos: maternidade, mée e maternagem, explorando
os estudos ja realizados de Schwengber (2007, 2008, 2015), Klein (2011), Dal’igna
(2012), Ritti (2013).



17

Na terceira secédo, trazemos todo o processo pratico da pesquisa, a partir do
modo poés estruturalista de trabalho. H4 a necessidade de repensar questdes do
ambito da maternagem estagnadas até entdo, implicando vivéncias outras, modos
subjetivos de agir e resistir, em prol da vida. Apresentamos como ponto principal a
cartografia como protagonista neste momento, fazendo com que sujeitos e objetos se
interligam de forma a se tornarem um. Por meio de perguntas disparadoras, visando
0s objetivos especificos, formamos uma entrevista narrativa, onde a fala e o siléncio
se fazem presentes, mostrando as experiéncias e subjetividades daquelas maes.

Na quarta secao, iniciaremos a analise das entrevistas a partir da perspectiva
da possivel projecado da maternidade perfeita, em que essas maes buscaram durante
0 processo gestacional, levando em consideracao a educacédo social na qual mostra
as mulheres a “necessidade de ser mae”, como, também, a recriminagdo a mulher
gue deseja nao ser.

ApoOs a andlise da projecdo, nos debrucaremos sob o proximo agente, a saber:
o luto/reconstrucdo. Com toda a sua poténcia e dor, traz a pesquisa um Viés
humanitério e cultural, onde se faz de uma mée o espelho da sociedade patriarcal em
gue vivemos. Em contrapartida, também podemos ter a visdo do luto ndo como perda,
mas como nostalgia de uma projecédo. Caminhando junto ao luto na mesma subsecao,
teremos a andlise da reconstrucdo dessas mées apresentando uma nova perspectiva
de lutas e direitos agregando a educacéao social.

Por fim, mas ndo menos importante, na quinta se¢do, apresentamos um eixo
de analise tedrico tendo como sustentacdo a pedagogia social e a educacéo social.
Traremos a partir da alteridade, o didlogo sobre a diferenca do outro e como isso esta
diretamente implicado com as questdes escolares. Para assim falarmos da escola
como palco de debate, abordamos questbes voltadas ao nome social, instituicoes
publicas e privadas, banheiros, politicas publicas voltadas as questdes de género (a
diferenca), formacé&o continuada de professores e a mentalidade dos que componham
a educacéo.

Na sexta e Ultima secdo, encontram-se as consideracdes finais a partir dos
resultados que foram obtidos por meio das secbes de andlises. As reflexdes
apresentadas indicam a relevancia da abordagem do tema no ambito da educacdo.

Diante do exposto nesta introducdo, convido vocé leitor a me acompanhar

nessa trajetoria de ressignificacdo de maes, adolescentes, professores, escola,
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sociedade, como qualquer sujeito ou instancia que seja perpassada pela diferenca,

por corpos Vvivos que trazem o novo como possibilidade.
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2 A VOZ DA EDUCACAO SOBRE A MATERNIDADE: PONTOS DE ENCONTRO

Nesta secdo € apresentado um levantamento bibliografico sobre como a
educacéo traz e trabalha a maternidade, tomando como estudo de caso os trabalhos
apresentados na Anped no GT 23: Género, sexualidade e educacdo, na ultima
década. Também sdo abordados recortes introdutérios do que a literatura nos
apresenta atualmente sobre género, feminismo e maternidade. Explora-se ainda
conceitos como género e diferenca sob o olhar da cartografia micropolitica, a

maternidade como movimento de mudancga se tornando em micropolitica insurgente.

2.1 CONCEITOS HISTORICOS DA MATERNIDADE E SEUS VIESES NA
EDUCACAO

Entende-se, comumente, como género “...] qualquer agrupamento de
individuos, objetos, ideias, que tenham caracteres comuns” (Dicionario Aurélio, 1986).
No entanto, esse entendimento € provindo de uma premissa social, “a partir de onde”
as funcbes/papéis de homens e mulheres possuem caracteristicas semelhantes, visto
gue desde da Idade Antiga, os homens tém um maior poder mediante a sociedade, a
familia e o labor. E nos dias atuais, ainda é possivel constatar diferentes formas de

existir essa diferenca de género.

As mudancgas de papéis entre homens e mulheres aconteceu quando o modo
de subsisténcia deixou de ser caca e coleta. Nesse ambiente todos tinham o mesmo
dever social e hierarquico para um movimento mais némade. O novo modelo
econdmico seria a horticultura, fazendo com que esses agrupamentos tornassem
pequenos grupos civilizatorios, a sedentarizacao da horticultura como uma revolucdo
socioeconOmica.

Em um primeiro momento, a ideia do homem como provedor tem suas raizes
firmadas na divisdo de tarefas da sociedade antiga, onde estes eram responsaveis
pelo plantio e caga, e as mulheres o cultivo e o cuidado do lar, dos animais domésticos
e responsaveis pela geracdo de filhos. Isso possibilita a hipdtese de que as
civilizacdes se formaram mediante a juncéo de diferentes povos ndmades e firmaram
a cultura a partir da visdo masculina como o poder predominante, tanto nos grupos

familiares, sociais e politicos.
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No decorrer dos séculos, espontaneamente foram surgindo as unidades
basicas de organizacédo, denominadas de familia patriarcal. Nessa estrutura, a funcao
do homem era determinada a partir dos seus proventos, da sua fungdo como marido
e como pai. J& a mulher era reduzida as suas capacidades sexuais e reprodutivas,
ambos 0s costumes se tornaram tradicionais entre geracdes e estdo ainda presentes
nos dias atuais. Percebe-se ainda as contribuicbes do Cristianismo para esses
modelos de sociedade e familia, uma vez que defende a ideia de divisdo sexual
estruturada nas diferencas biolégicas entre homens e mulheres. De acordo com Meyer
(2012, p.16):

seja no ambito do senso comum ou legitimada pela linguagem
cientifica ou por diferentes matrizes religiosas, nos contextos mais
conservadores a biologia e, fundamentalmente, o sexo anatémico foi
(e ainda é) constantemente acionado para explicar e justificar essas
posicdes.

Considera-se, ainda, a imposicdo da mulher como dominio do homem, nessa
relacdo heteronormativa de “comando paternal”. Partindo do principio que apés as
sociedades antigas as familias se estruturam de forma monogamica, as relacdes
“afetivas” entre homens e mulheres, sob o olhar cristdo patriarca, sdo remodeladas
majoritariamente em relacdes de poder e submissao.

Sob o viés da dominancia patriarcal, as mulheres tendo consciéncia ou ndo da
subjugacdo em que vivem, aceitam a conjuntura familiar imposta pelos seus maridos,
sabendo que terdo como uma forma de garantia o conforto do lar, protecao e sustento.
Em contraponto, essa submissdo perpetua ao longo de toda sua vida como um
contrato unilateral e indissoltvel, que as imp&em obrigacfes voltadas para atividades
domésticas, sociais e sexuais, sem a possibilidade de recusa. Segundo Lerner (2019,
p. 298):

A falta de consciéncia da prépria histéria de luta e conquista € uma
das principais formas de manter as mulheres subordinadas. A conexao
das mulheres a estruturas familiares tornou muito problematico
gualquer tipo de desenvolvimento da solidariedade feminina e coesao
grupal.

Desse modo, compreende-se que as func¢des da mulher dentro desse sistema
sdo de tamanha importancia e magnitude que faz com que o patriarcado perdure por
tanto tempo. Essa conjuntura se manteve pelos blogueios do conhecimento da mulher,
com relacdo a doutrinacdo de género, suas capacidades intelectuais e seus direitos,

inviabilizando a sua subjetividade e independéncia.
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O patriarcado chegou ao Brasil pelos europeus colonizadores, com a intengéao
de trazer benesses e desenvolvimento para 0os que aqui estavam. Com o passar do
tempo, a dominacao destes colonos sobre as indias e as negras se tornou uma pratica
comum, fazendo com que esse movimento estrutural machista patriarcal se difundisse
durante o Brasil Colbnia, Império e Republica. De acordo com Conte (2011, p. 303), a
partir "[...] da acéo patriarcal de forma quase que naturalizada, perpassando a cultura,
explica-se a existéncia e a continuidade da condic&o subalterna das mulheres, apenas
dos progressos nas ciéncias e no conhecimento por exemplo”.

Durante todo esse percurso anteriormente citado, € possivel acompanhar a
mulher e o seu corpo se tornarem um recurso adquirido por homens. Por muito tempo
foram apropriadas, trocadas ou casadas como um beneficio social, marcando esse
periodo, como um tempo de opressdo econdmica e exploracdo, baseados na
mercantilizacdo da sexualizacdo da mulher e na posse do homem sobre seu trabalho
e seu poder reprodutivo (Priore, 2006, p. 69).

A partir disso, sendo a mulher escrava ou esposa ela esta sujeita a assumir a
funcd@o de dona do lar/doméstica, independente da sua conjuntura socioeconémica.
Em se tratando de uma classe social elitizada, essa mulher/esposa € vista como “bela,
recatada e do lar”, tendo como a sua maior preocupagao o governamento da casa e
0 bem estar do marido e dos filhos.

Retomando a ideia de género, agora por um outro olhar, podemos entender
gue esses estudos pela educacéo vém sendo trabalhados a partir da premissa de que
esse conceito caminha lado a lado com o movimento feminista. Antes de
apresentarmos esse Viés, é importante lembrar que houve uma transicao, entre a
Revolucado Agraria e as funcdes da mulher no campo versus a mulher que foi inserida
no mercado de trabalho, a partir da Revolucéo Industrial durante o século XVIII, mas
foi apenas no século seguinte que esse movimento ganhou énfase.

Ainda durante o século XVIII, as condi¢cdes de trabalho para essas mulheres
eram cadticas e vale lembrar que as criangas eram vistas também como pequenos
adultos. Mesmo sendo de cuidado dos seus pais, eles faziam parte do trabalho nessas
grandes industrias; frisando que o papel de dona de casa nunca deixou de existir e se
persiste com bastante veeméncia até o final do século XIX.

Até aqui, pode-se perceber que desde os primordios o que dita as relacdes

sociais e 0 modelo de familia € sempre a questdo econdémica e politica, fazendo com
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gue as consequéncias desses ajustes sociais, a curto ou longo prazo, sejam sempre
benéficas para o homem, sem nunca sair da posi¢cao de poder e subjugacéo.

Ja no século XX, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, datada do
ano de 1988, encontramos no Artigo 5° que: “Todos s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza” (Brasil, 2016). Temos isso como uma pequena
semente implementada no pais, mas com a clareza de que ainda ndo ha de fato
instaurada a igualdade de género entre homens e mulheres. Mais a frente
retornaremos com um outro recorte da Constituicdo no que tange a educacao.

O periodo de transicéo politica e de libertagcdo das mulheres foi marcado por
grandes lutas dos movimentos feministas, tais como: a primeira onda, onde se deu o
movimento sufragista, que lutava pelo direito ao voto, mas conseguiu agregar as
reivindicagfes do direito a educacao, as condi¢cdes dignas de trabalho e ao exercicio
a docéncia; e a segunda onda, que luta pelo reconhecimento da necessidade de
investimento em producdo de conhecimento e de pesquisas que buscassem
compreender o movimento de subordinacédo sociofamiliar e a invisibilidade da mulher
na politica na qual as mesmas foram submetidas durante toda a historia.

Regressando sobre as pedagogias socioculturais, foi sempre ditado os lugares
gue essas mulheres estariam/ocupariam e como isso diretamente ligado as questdes
voltadas para uma identidade cisheteronormativa imposta pelo patriarcado, levando
em conta, também, os aspectos de raca, etnia, religido e classe. Até entdo, ndo era
mencionada a subjetividade de individuos, mas, sim, a constituicdo e construcéao
social dos sexos, sempre com o olhar bioldgico e higienista. Desse modo, o feminismo
surgiu para uma tentativa de ressignificacao de pautas educativas sociais com o olhar
voltado para a mulher integral.

E importante ressaltar que foi somente a partir do final do século XIX e inicio
do século XX, com o advento da segunda onda do feminismo que, em se tratando de
aspectos integrais da mulher e dos direitos pelo seu corpo e suas decisdes, as pautas
com relacdo a maternidade tomaram novos rumos. Ainda trazendo a dimensédo das
guestdes de dominacdo de género, 0 movimento feminista daquela época buscou
levantar o debate sobre a “ndo maternidade” como acdo de encontro a essa
subjulgacdo dos seus corpos pelo patriarcado, deixando subentendido que esse o
“‘poder” da maternidade estava restrito ao corpo feminino, trazendo assim a opcao de

escolha para essas mulheres.
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Sempre foi de responsabilidade feminina a promog¢éo do cuidado familiar e a
educacao dos filhos, partindo da ideia de que as mulheres possuem um “dom divino”
ou “habilidade inata” em se tratando de maternidade, tendo assim a responsabilidade
assim, de gerar, criar e ensinar os futuros “homens de bem”. Apesar de todo esse
aporte social ilusério, as mulheres permanecem interpeladas no seu papel materno
pelo sexo unico, o masculino, como também pela sociedade no geral.

Essa maternidade até entdo era pautada em uma jungao “natureza-cultura”,
gue ndo havia espaco para um querer subjetivo da mulher ou, até mesmo, uma
possibilidade alternativa de “apropriacdo” de si. Partindo da ideia de que qualquer
mudanca que afete a estrutura patriarcal é inexequivel, pois esta diretamente ligada
ao mérito de uma familia estruturada, vemos que a maternagem esta também sujeita
a um modelo de dor, sacrificio e submisséo, onde o objetivo € somente a sustentacdo
do controle masculino sobre o corpo e a alma desta mulher.

Uma das lutas da primeira onda do feminismo no século XIX foi a busca de
garantia da protecao social e a qualidade de vida das maes, fazendo valer de forma
efetiva a maternagem como um encargo social, usando o preceito da maternidade
como “natureza soberana” para a garantia de direitos e politicas publicas,
argumentando que as atividades femininas domésticas sejam para marido ou filhos
merecem a assisténcia estatal. De acordo com Collin e Laborie (2009, p. 138):

Buscando pensar o lugar da experiéncia da maternidade na vida da
mulher, uma nova légica social tende a se elaborar: a de viver-para-si-
e-com-as- -criangas, implicando ndo somente uma verdadeira
reparticdo do trabalho e das responsabilidades domésticas entre pai e
mae, mas também a possibilidade de se afastar do carater opressor
da geragdo biologica, acedendo simultaneamente & geragéo
simbdlica.

O momento precursor foi durante a Revolugdo Francesa, onde em 1789,
iniciaram a luta partindo da premissa de liberdade, igualdade e fraternidade. No
entanto, foi apenas com a Declaragéo Universal de Direitos Humanos, em 1948, que
foi possivel validar algumas de suas reivindicagfes. Durante esse periodo elas
continuaram sendo vistas sob o viés machista, que as limitavam a suas funcdes
biolégicas e a ideia de ser 0 sexo fragil.

A trajetoria da mulher € marcada por diversos momentos histéricos, mas é a
conquista ao direito das mulheres que determina fortemente uma mudanca na sua

emancipacao. Indo para o século XX, por volta dos anos 1970, agora falando sobre
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autonomia e poder, cabe ressaltar que Foucault (2017, p. 132), traz no seu livro
“Microfisica do Poder”, um trecho importante de reflexdo para este trabalho, a saber:
“Isto decorre da ideia de que a sexualidade n&o é fundamentalmente aquilo de que o
poder tem medo; mas de que ela €, sem duvida e antes de tudo, aquilo através de que
ele se exerce”.

A autonomia conquistada pelas mulheres da um fim a uma Era de opresséao e
submissao, e lhes garante a efetivacdo de uma vida digna, evidenciando os desejos
sexuais e reprodutivos, que agora poderiam ser considerados por meio dos direitos.
Pouco antes, na década de 1960, em uma sociedade ja P6s-Moderna, conquistou por
meio de movimentos sociais, a garantia do uso de anticoncepcionais, como uma forma
de obtencéo de cuidados que lhe permitissem limitar a gravidez e passou-se a abordar
a temética da esterilizacdo. Associado a esses movimentos de luta por direitos sexuais
e reprodutivos, lutava-se ainda pela conquista do direito a dignidade perante aos
direitos fundamentais e a importancia de ser vista como um todo e ndo como parte de
um homem.

E possivel incluir, ainda, que as demandas dos direitos sexuais e reprodutivos
tiveram énfase devido a tentativa do governo de controlar a taxa de natalidade e
fecundidade. E somente com a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, em 1968,
gue se passou a discutir sobre a autonomia da mulher em decidir sobre os requisitos

da maternidade. Segundo Alecrim, Silva e Araujo (2014, p. 167):

Em sintese, direitos reprodutivos consistem no direito que as pessoas
possuem de decidir livremente se querem ou néo ter filhos, quando
guerem, quantos querem, tendo também o direito a informacao quanto
aos meios e técnicas para terem ou nao filhos. Os direitos sexuais ja
dizem respeito ao direito de viver e poder expressar livremente o
exercicio da sexualidade, sem nenhum tipo de coacdo, violéncia,
imposi¢Bes ou discriminacdes, possuindo o direito de escolher seu
parceiro, podendo escolher se quer ou ndo relagdo sexual, entre
outros direitos.

Mas foi a partir da Conferéncia de Cairo (Patriota, 2006, p. 4) que ficou firmado
gue os direitos reprodutivos e sexuais sao tidos como direitos fundamentais, ja que
apresentam valores pautados na dignidade da mulher. Somando-se a isso pode se
dizer também que visavam instaurar as politicas publicas de “Saude da Mulher e
Maternidade Segura”, onde os objetivos também estavam correlacionados com a

reducdo da mortalidade materna e o processo nutricional da gestante.
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Em se tratando de um feminismo mais recente, ja no final do século XX, na
década de 90, podemos nos referir a terceira onda, onde o corpo feminino passa a ser
visto pelo viés social e cultural, frisando que é nessa questdo onde os corpos de
mulheres e homens se distanciam. A mulher, tomando posse do seu corpo, passa a
se constituir como mulher, aprendendo sobre si de forma gradual a partir das
experiéncias de vida que |hes sdo apresentadas, ndo levando somente em
consideracao as suas funcdes sociais. Essa vertente pés-estruturalista do feminismo
busca abarcar as questbes de classe entre as mulheres e até mesmo do proprio
movimento, com um Viés micropolitico, nas suas diferentes condi¢des de vida.

ApoOs uma analise do percurso histérico até aqui apresentado, € possivel
compreender a fundamental importancia do surgimento do movimento feminista para
as demandas da mulher, em suas esferas individuais, sociais, laborais e académicas.

Segundo Costa, Barroso e Sarti (1985, p.6):

ser feminista, ser mulher em luta, quer dizer vontade de superagéo das
desigualdades entre os sexos, das assimetrias nas relagbes de
género, da exploracdo das mulheres, diferentes formulacdes,
baseadas em fundamentacg6es divergentes.

Entende-se que o feminismo legitimou seus ideais, buscou uma identidade
prépria e transformou a ideia de que era um estilo de vida burgués, e passou a ser
visto como uma mobilizacao politica intensa, passivel de estudos sociol6gicos que
pudessem evidenciar ainda mais as demandas da mulher.

Trazendo aqui além das demandas das mulheres, mas uma conquista
comunitéria, um ponto a ser tratado ainda nesta secao levando em consideracao a
partir das lutas sociais, foi instaurada pelo Conselho Nacional de Educacdo a
Resolucdo n° 1, de 19 de janeiro de 2018, a saber: “Art. 2° Fica instituida, por meio da
presente Resolucéo, a possibilidade de uso do nome social de travestis e transexuais
nos registros escolares da educagéo basica” (Brasil, 2018)

Posteriormente, no capitulo de analise da pesquisa, veremos que esse direito
garantido nessa lei deu-se gracas as forgas de varias mulheres/mées que buscaram
a inclusao dos seus filhos nas escolas, pelo direito de igualdade e respeito. Falaremos
também de como a Pedagogia Social se insere nessas questdes, por meio desse
corpo adolescente que ultrapassa as “barreiras” invisiveis da escola; mostrando a toda

uma equipe pedagdégica como a educacao pode se reinventar.
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Em seguida veremos alguns pontos de andlises sobre a maternidade no campo
dos estudos de género em educacao a partir dos trabalhos publicados no Grupo de
Trabalho (GT) 23 - da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em

Educacdo (ANPEd), desde a sua criagdo até a ultima reunido nacional.

2.2 AMATERNIDADE E O GT 23 DA ANPED

Na atual conjuntura do Brasil, sabemos que nos ultimos anos as questdes
sociais ndo foram uma prioridade para o governo, mas as medidas tomadas a partir
de politicas publicas sdo manobras para um disfarce do mal-estar social. Em se
tratando do que cabe ao mandato anterior do “Ministério da Mulher, da familia e dos
direitos humanos”, as iniciativas estdo aquém da realidade do pais e do que deveria
ser realmente efetivado. Sabe-se das restricdes dos direitos civis e politicos e das
tentativas de esquecimento e/ou criminalizacdo de movimentos sociais por parte de
toda a sociedade brasileira. Em 2019, na nomeacdo da ministra que assumiria 0
ministério anteriormente citado, ela trouxe em sua fala que ali comecaria no Brasil uma
‘nova era”, trazendo em pauta a reducdo de cores as questbes de género, onde
“meninos usam azul e meninas usam rosa”.

Tendo como ponto de partida para discussdo essa ideia retrograda,
percebemos mais uma vez que atualmente a ideia de mulher, maternidade e género
sdo corrompidas e induzidas por uma macropolitica cisheteronormativa e, por
consequéncia, as politicas publicas também fazem parte desse contexto. Diante disso,
€ necessario buscar as saidas desses padrdes, e encontrar formas para aqui, viver o
ser de si, seja ele mulher e/ou mae.

Quando a sociedade/governo teve o seu olhar voltado para o “ser-mae’? E
importante abordar como comecou a se falar sobre o conceito de maternidade e como
podemos retratar a mae, por exemplo, no contexto do século XIX onde essa mae-
mulher recebe uma valorizacdo social que, até entdo, ndo existia socio politicamente,
passando a ser a responsavel pela casa e pela criacdo dos filhos. Sem duvida
podemos dizer que essa ideia se perpetua até os dias de hoje quando ouvimos a
expressao “bela recatada e do lar”.

Trazendo esse ponto, podemos entdo perceber que, mesmo no século XXI,

ainda permanece a idealizagcdo de uma “mulher perfeita” que caiba nos parametros da
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cisheteronormatividade. Mas € de grande valia o questionamento: que corpos-maes

sa0 esses que perpassam os seculos? Meyer (2014, p. 121) nos traz que:

As préticas de significacdo e os processos simbdlicos, através dos
guais os sentidos de maternidade sdo construidos envolvem, portanto,
relacbes de poder: o poder de nomear, descrever, classificar,
identificar e diferenciar, por exemplo, jeitos de ser mulher e mée; o
poder de incluir, excluir e definir corpos, comportamentos, grupos e/ou
individuos e, assim, demarcar os seus lugares.

Apesar de termos ainda dentro da sociedade atual enraizada a ideia plantada
h& alguns séculos, sabemos que essas maes-mulheres vém mudando, por elas e
pelos seus, um rumo diferente para a histéria feminina. E a partir da quebra de
resisténcias que podemos entender um novo olhar-acédo dessas mulheres, buscando
um descobrimento do proprio género, das suas proprias poténcias para a fuga de
normas que lhes foram impostas.

Podemos entender que, a partir de Meyer (2005), foi justamente no inicio do
século XX que surgiu o debate voltado para as “feministas maternalistas”. A partir
disso, as ideias de maternidade e género tomariam outros caminhos. Género nao é
mais tomado como uma esséncia do ser mulher ou homem, mas como essa arte de
fazer-se mulher ou homem. Mais do que isso, essa no¢édo de género estilhacou a
prépria no¢gdo de mulher, em um sentido de que “o signo mulher ndo esgota a
pluralidade de mulheres, da mesma forma que ao falarmos de gay, lésbica, travesti,
transexual sabemos que ha uma diversidade de experiéncias em cada um desses
guarda-chuvas identitarios” (Bento, 2011, p. 80).

No ambito dos estudos de género vém se adensando a problematizacdo do
gue é a maternidade e como ela se mostra dentro do contexto educacional. Para isso,
foi importante analisar a producao feita e divulgada pela Associacédo Nacional de Pos-
Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) diretamente relacionada ao Grupo de
Trabalho (GT) 23 - Género, Sexualidade e Educacéo, nas publicacfes dos anais das
Reunides Nacionais entre os anos de 2004 (272 Reunidao Anual da ANPEd) e o ano
de 2021 (402 Reunidao Anual da ANPEd).

A escolha de delimitacao feita pela producdo da ANPEd foi por saber da
capacidade ampla de producéo e divulgacéo, especialmente no Grupo de Trabalho
(GT) 23, onde encontramos pesquisas relacionadas ao género, a sexualidade e as

proposicdes poés-estruturalistas. Assim sendo, podemos viajar nesses 18 anos de
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producdo académica buscando analises sobre a maternidade/maternagem e o “ser
mae”, e como isso tem sido visto e trabalhado. Levando em consideracdo mais de 200
trabalhos apresentados por esse GT desde a sua criacdo, apenas nove efetivamente
tomavam como ponto de analise a “maternidade” ou o “ser mae”. Para essa busca
usamos os titulos, palavras-chave e resumos. Os resultados obtidos séo

apresentados no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Trabalhos do Grupo de Trabalho 23, das reunibes anuais da ANPEd, de

2007 & 2021.
TITULO AUTORAS ANO
1| Aproducdo da méae leve, flexivel, forte nas paginas| Maria Simone 2007
da pais e filhos Vione
Schwengber
2 | Ensina-se a mais antiga das artes as mulheres: a de| Maria simone 2008
ter filhos e tornar-se mée carinhosa vione
schwengber
3 A educacao de mulheres-méaes pobres para uma Carin klein 2011
"infancia melhor"
4 A midia ensina: imperativo da maternidade e Maria simone 2011
paternidade responsaveis vione
schwengber
5 Familia e escola: a fabricacdo da mulher-méae Maria claudia 2012
dal'igna

6 A subjetivacdo da mae naturalista como modelo Karina mirian da|] 2012
cruz valenca

alves
7 “Todo dia eu penso: meu deus, onde foi que eu Rosalinda 2013
errei?”. os desafios de ser mae na periferia carneiro de
oliveira ritti
8 Os meus filhos e os deles: os filhos da esperanca Maria simone 2015
vione
scwengber
9 | Maternidades Iésbicas e praticas de [res]existéncias| Luciene celina
na educacéo escolar: as lutas sao atualizadas no cristina mochi 2021
presente Hilda aparecida
linhares da s.
Micarello

Fonte: Elaborado pela autora, com base em ANPEd (2004-2021).

Para darmos inicio as problematizacdes das analises que foram realizadas
pelas pesquisas do GT 23, buscamos entdo trés eixos norteadores que se entrelacam

para essa discussao, sao eles: como se da o processo identitario de uma mulher-



29

mae? Como a midia influencia nesse processo identitario? Qual a forma de resisténcia
€ possivel para a politizacdo da maternidade?

E possivel identificar junto aos textos apresentados na ANPEd que 0 processo
de identidade de uma mulher costuma ser moldado ao que a sua cultura e a sociedade
em que ela esta inserida permite. Isso inclui o seu modo de ser, sejam em escolhas e
atitudes, ou na sua personalidade. Segundo Schwengber (2007, p. 7), € necessario

gue essa mulher tenha:

as qualidades de flexibilidade e de mobilidade para essa
sociedade. Essas “qualidades” estao diretamente ligadas aideia
de maternidade, onde se entende que para criar e educar uma
crianca é necessario que esta mae se volte e haja por completo
em prol deste filho; ocupando também a “posigcdo da mulher-
mae-forte.

O real processo identitario de uma mée é socialmente forcado para que ela
acredite que 0s seus comportamentos e sentimentos sdo naturais e universais. De

acordo com Alves (2012, p. 8):

A politizacdo do discurso em torno da defesa de uma maternidade
“ativa” se encontra com os discursos biologicistas em torno da ideia de
gue existem hormonios que favorecem a ligacdo da mée com seu bebé
(a teoria da vinculagao), o que converge para a “renaturalizacéo” da
maternidade que, mais e mais, vemos se afirmar.

E quem defende esse tipo de maternidade? Quem faz a politizagdo do ser mae?
Dentro dos textos selecionados ha sempre o debate do papel do Estado-Nacao para
com essa mulher mée, como as acdes e politicas publicas sdo criadas e aplicadas
para que a “[...] mae-mulher” perfeita e funcional seja criada em beneficio nacional,
tornando-as “necessarias a sociedade, através de seus corpos e do trabalho
produtivo” (Schwengber, 2008, p. 2)

Dal'igna (2012, p. 2) nos traz o termo “governamento das subjetividades”,
podemos pensar sobre a “pedagogizacao do ser”, neste caso, da mulher-méae, onde
encontramos uma ligacéo direta entre Estado-Cultura-Normalizag&o. Trazemos como
ponto de reflexdo a preocupacgéo do pais em uma sociedade controlada e funcional e
a partir da pedagogizacao dessas maes eles tendem a garantir novas subjetividades
gue estejam de acordo com as normas estabelecidas por eles.

A “garantia” dessas novas subjetividades esta relacionada tanto a vida das

maes como a dos seus filhos, levando em consideracdo que muitas dessas maes
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vivenciam a maternidade solo e é dentro desse ambiente que elas tentam se constituir
como ser. Os movimentos de politicas publicas sdo grande parte voltados para a
educacédo e saude dessas mulheres, mostrando que para o caminhar do sucesso &
necessario que haja investimentos sobre si mesma, um cuidado com o seu bem estar,
para que assim, elas possam investir e voltar-se para o seu papel principal: ser mée.

E de grande valia essa reflexdo voltada para esses processos identitarios
sustentados pela sociedade, pois entendemos melhor o funcionamento social quando
percebemos que a identidade daquela mulher-méae é criada a partir dos modelos que
decorrem de politicas reguladoras governamentais. Muitos dos textos que foram
selecionados para essa discussao falam sobre essas mées de baixa renda que sao
de certa forma as mais “submissas” aos mecanismos do Governo e, assim, por
guestdes de sobrevivéncia, elas buscam se encaixar nos padrbes estabelecidos até

entdo. Conforme nos traz Dal’lgna (2012, p. 9):

Com isso, percebe-se que sentimentos, desejos e pensamentos,
aguilo que parece restrito a vida pessoal de cada um, ao mais intimo
eu, na contemporaneidade, passo a ser focalizado nos minimos
detalhes, tornando-se alvo das a¢des de governamento e de Governo.

Dentro do regime de vigilancia e dos modos corretos para que essa mée exerca
com exceléncia o seu papel, estédo ligadas as questdes como: nascimento por parto
normal onde a mae pode mostrar o seu amor e forca, aleitamento no tempo maximo
possivel (seis meses de nascido), participacdo ativa na vida escolar das criancas,
educadora do lar, postura ética e responsavel, como também a critica feita por
Badinter (1985, p. 147) sobre “ser uma boa méae, uma mae cuidadosa”. Trazendo para
0 contexto atual o que ja era ditado no século XIX sobre o “instinto materno”, existindo
ai uma relacao natural mae-filho.

E interessante pensar que na cultura atual para que as criangas tenham éxito
€ necessario que haja uma atividade legitima dessas mées. Klein (2011, p. 9) nos traz
a reflexao: “[...] o amor materno requer uma mulher abnegada e trabalhando em tempo
integral em favor de seus/suas filhos/as?” A partir desse questionamento voltamos ao
ponto de controle e regulacéo das acbes maternas por parte da sociedade e pelo que
Ihes foi imposto como “o melhor a ser feito por uma mae”, fazendo a associacao entre
amor-abnegacéao e feminilidade-maternidade.

Em se tratando de controle das a¢cdes maternas, n0s podemos trazer a tona o

7

segundo movimento interrogativo que é: como/se a midia influencia/interfere no
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processo identitario dessas mulheres/mées? Foi possivel identificar nos textos
selecionadas do GT 23, trés que trazem diretamente a “midia” como mecanismo
direcional para o “modo correto” de ser mae na sociedade.

Sejam jornais, revistas, documentérios, filmes, programas de televiséo,
propagandas de modo geral, percebemos que a midia, influencia sim, a partir das
"pedagogias culturais”, modulando comportamentos, posturas, vestimentas, e etc.
Schwengber (2007, 2008, 2011) nos traz alguns discursos da midia para o
‘ensinamento” de maes gravidas e praticas de cuidados corporais.

Imprescindivel trazer como a midia propaga tanto propagandas de érgaos
privados para vendas de servicos e produtos para o embelezamento/cuidado/saude
da mulher, como também divulga os programas pedagdgicos feitos pelo governo
brasileiro com o intuito de educar corpos de méaes/mulheres e filhos. Segundo
Schwengber (2011, p. 2): "[...] a politizagédo da familia se consolida e se amplia por
meio de politicas higienistas”.

Voltando para o terceiro questionamento feito anteriormente, é dificil que haja
a "criacao" de uma resisténcia possivel para a politizacao da maternidade j& que, pelo
menos no Brasil, com base nos textos selecionados da ANPEd para essa discussao,
0s processos identitarios e de subsisténcia dessas maes estdo diretamente ligados
aos processos governamentais e as politicas publicas instituidas até entéo, fazendo
com que elas sejam e exergam uma maternidade de forma assujeitada. Dentro dessas
dimensdes da reproducéo social da vida dessas maes elas buscam bem estar e
dignidade.

Um bom exemplo foi trazido por Scwengber (2015) no seu texto “Os meus filhos
e os deles: os filhos da esperanga”, onde retrata a vida de uma mae de 21 anos que
€ assistida pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e pelas bolsas
governamentais, onde no seu processo identitario foi construido na busca de ser
alguém a partir do casamento e da gravidez (a fecundidade), que para ela, sédo
posi¢des de dignidade e de prestigio”.

Nesse momento, ndo podemos esquecer que essas garantias de direitos como
0 acesso as condicbes melhores de saude e direitos a maternagem tranquila foram
buscados por estas mulheres no século XIX/XX, juntamente com 0 seu processo de
emancipacao do vinculo homem-mulher. Justamente a partir dessas questfes € que

podemos pensar que o Estado tentou como forma de “dar direitos” criar modos de



32

ensinar e estabelecer um “discurso pedagogico” para formas dessas mulheres serem
maes (Ritti, 2013, p. 10)

A partir dos movimentos interrogativos trazidos, permanece a analise de como,
a depender do contexto e modos de vida de cada mulher, esses processos identitarios
vao se construindo. Talvez exista a possibilidade de, a partir deles, existir alguma/s
resisténcia/s para as tentativas de politizacdo e pedagogizacdo dessa maternidade.
Esse movimento de poli/pedagogizacdo se perpetua ao longo dos anos, mudando
somente a roupagem em que se apresentam.

Surgem, entdo, alguns questionamentos: 0 que ocorre COm O Processo
identitario de maternidades de mées de filhos(as) trans? Como ocorre a transicéo da
influéncia de midias e todo processo macropolitico para uma maternidade da diferenca
a partir dessa micropolitica insurgente? Dai entdo, buscaremos entender e construir o
gue seria uma maternidade-vibratil, que a partir de escolhas e mudancas uma méae
faz para aceitar, acolher e lutar junto do seu filho(a) no processo de uma construcéo
de si.

Para falarmos de movimentos de macropolitica e micropolitica devemos
entender que eles estao diretamente ligados a como o sujeito, neste caso a mée, se
comporta diante da sociedade de forma geral e mediante as suas escolhas e vivéncias
pessoais do dia a dia. Podemos nos basear nas reflexées que Suely Rolnik traz no
seu livro Esferas da Insurreicéao, publicado em 2018.

Partindo do principio de que podemos tomar como ponto de reflexdo as
“intengbes” do sujeito, devemos entender a macropolitica como o “empoderamento do
sujeito”. Trazendo isso para a tematica aqui abordada, seria a libertacdo das
pedagogias culturais que influenciam a mulher/mae como ser e agir. Portanto, a partir
desse movimento macropolitico das méaes de filhos(as) transsexuais, elas se tornam
sujeitos que lutam pela diversidade, pelo direito e claro, pelo respeito; se apropriando
de um lugar de fala e de direito. Poderiamos dizer assim que € a partir desses novos
movimentos € que se ocorre um “novo” ou “modelado” processo identitario dessas
mulheres/maes.

E interessante pensar, simultaneamente, como age a micropolitica, tendo como
entendimento a “potencializagdo da vida”. Isso permite compreender como uma
reapropriacdo de si e das suas experimentacdes. Sendo assim, a mée dessa
crianca/adolescente trans entende a “pulsao de vida” que € presente nessa relagao,

fazendo com que ela se desconstrua, se liberte das amarras sociais e culturais,
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entendendo que 0s seus proprios desejos, aspiracdes e projecdes que eram somente
suas e nao dos seus filhos.

Desse modo, podemos entender que a experiéncia da maternidade em si ja
desafiadora e um mecanismo constante de modelagem para as mulheres. Em se
tratando de mées com filhos(as) transsexuais essa maternagem se torna ainda mais
sensivel e provocativa a novos modos de ver e ser no mundo, construindo o que
chamamos aqui de uma maternidade viva, se se comove e luta diante das questdes

revolucionérias de seus filhos(as).
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Conhecendo o meu objeto antes mesmo de ingressar no curso do mestrado,
acredito que sé tive a real clareza desse encontro nas primeiras aulas ministradas nas
disciplinas de Metodologia da Pesquisa em Educacao, onde foi preciso delimitar os
caminhos que a pesquisa percorreria, como também, durante as primeiras
orientacdes, quando foi possivel entender como seria necessario chegar até o objeto
de forma metodoldgica e responsavel.

Segundo Meyer e Paraiso (2012, p. 15), uma “[...] metodologia de pesquisa €
sempre pedagogica porque se refere a um como fazer, como fazemos ou como faco
minha pesquisa”. Dito isso, iniciar a proposi¢gao metodoldgica de uma pesquisa €, em
algum sentido, o ato de se perguntar sobre o caminho a ser construido e percorrido.

Dentro de todo esse tempo, 0 embasamento tedrico se fez presente, por meios
das escolhas dos conceitos, a saber. maternidade; género/trans; corpo-vibratil;
micropolitica do desejo. Entendendo sobre os conceitos por meio dos autores
escolhidos, como: Dagmar Meyer (2000, 2003, 2005, 2006, 2014, 2018), Guacira
Louro (1997), Suely Rolnik (1989, 2018, 2021), Berenice Bento (2011), entre outros,
chegamos até a concluséo de um quadro conceitual, onde se materializou os primeiros
tracos da pesquisa.

Diante disso, este trabalho tem como viés principal trazer a tona o
entendimento, a andlise e a explanacdo sobre as possibilidades de repensar as
maternidades, todas elas pois cada uma € Unica, no tempo em que vivemos, de forma
ampla e politizada, sem preconceitos e tabus, apresentando as questdes desses
renascimentos maternos e enlutando as “verdades sociais” aceitas e enraizadas pela
matriz normativa de inteligibilidade de género até entéo.

Para garantir o respeito e a flexibilidade no agir durante o decorrer de
investigacdo da pesquisa, buscamos por meio da cartografia subjetiva, que € um modo
pos-critico de trabalho, alcancgar os objetivos tracados fazendo uso da escuta ativa e
paciente por meio da entrevista narrativa, levando em consideracdo a formulacao
humanitaria do roteiro estruturado das perguntas disparadoras.

E imprescindivel também entender o papel da educacéo e como as politicas
publicas estédo implicadas na vivéncia e no suporte da maternidade e do respeito a
essas maes e adolescentes trans. Entendemos também que além de uma educacao

social por meio das politicas, se faz necessario o papel das escolas e dos 6rgaos
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publicos, por exemplo, para o respeito com o nome social desses filhos, que por lei j&

possuem esse direito, mesmo sem o processo de transi¢cao ser concluido.

Desse modo, este trabalho € embasado por metodologias de pesquisa pés-
criticas em educacdo seguindo uma analise critica dialdgica; e o caminho
metodoldgico possivel para o percorrer desta pesquisa sera a cartografia. Segundo
Carneiro e Paraiso (2018, p. 1004): “[...] a cartografia € uma pratica de carater aberto,
que se faz em movimento, experimentando e explorando um territério [grifo dos
autores]", por meio de um viés qualitativo de olhar, escuta e entendimento do objeto.
Sendo assim, a natureza aplicada da pesquisa trouxe possiveis novos entendimentos

com relacdo a teméatica aqui escolhida.

Para Oliveira (2012, p. 300), a cartografia € um modo de fazer recortes de
momentos em determinado espaco e tempo com sujeitos e objetos, tornando-se uma
ciéncia-arte funcional e sensitiva. Assim sendo, 0 primeiro passo para esse percurso
metodoldgico, ou seja, instrumento de coleta de dados para esta pesquisa, foram as

entrevistas narrativas com as méaes de filhos (as) trans.

Para chegar até essas maes, foi necessario um contato inicial com a
coordenadora da ONG Mées Pela Diversidade em Sergipe. O conhecimento da ONG
se deu por meio de movimentos divulgados através do Instagram. Assim sendo, pelo
aplicativo do whatsapp, pude a contactar inicialmente com um texto, apresentando-
me e explanando sobre a ideia inicial da pesquisa. Posteriormente, foi encaminhado
as entrevistadas o projeto que seria submetido a Plataforma Brasil.

A partir do primeiro contato, foi possivel obter um feedback positivo quanto ao
interesse da coordenadora em divulgar para as maes sobre o projeto e ja obtivemos
0 interesse na participacao de algumas maes integrantes da ONG para a realizagéo
das entrevistas. Apds a coordenadora me enviar os contatos das maes interessadas
na participacédo da pesquisa, entrei em contato por mensagem com cada uma delas

para me apresentar.

Levando em consideracdo que o critério para participar da entrevista eram
maéaes que tivessem filhos entre 7 e 17 anos de idade, conseguimos um quantitativo de
4 maes. O critério de idade foi estabelecido pela idade dos filhos e filhas das maes
participantes da ONG escolhida. Ao obter todos os numeros de telefones das méaes

interessadas, criei um grupo no WhatsApp para que facilitasse a comunicacao e,
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também, tratar sobre como seriam desenvolvidos os proximos passos (definicdo de

dia e horério das entrevistas) até o encontro com cada uma delas.

Foi feito um formulario via Google Forms, para que elas fizessem um “cadastro”
inicial, com dados béasicos (nome completo, endereco, idade, nome dos filhos, data/
horario para entrevista), e informando se gostariam que o encontro fosse realizado de
forma presencial (na residéncia de cada uma) ou de forma online, por meio do Google
Meet, informando a necessidade da gravacao em mp4, independente do meio em que
seria feito a entrevista. A sugestao de dois modelos de entrevista, online ou presencial,

visou a facilidade e comodidade para cada uma das maes.

Das quatro mées que participaram da pesquisa, todas preferiram o contato de
forma presencial. Assim, eu me desloquei para casa de todas elas, com o material
necessario para a realizacdo da gravacdo (microfones de lapela, tripé de apoio,
camera). Rememorando que nenhuma das participantes precisaram ter custos antes,

durante ou ap0s a realizacdo das entrevistas.

Foi informado para elas sobre a necessidade de concordancia e assinatura do
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido - RCLE, em que fica claro: os objetivos
da pesquisa, os riscos e 0s beneficios, esclarecimento da participacédo voluntaria e
sem custos, como também a garantia do anonimato. A saber, o numero do CAAE na
Plataforma Brasil esta sob o numero: 69590823.6.0000.5371.

Essas entrevistas tiveram como objetivo captar as vivéncias, as escolhas, as
subjetividades e o caminhar que cada uma das maéaes trilhou para o seu novo
entendimento materno. Assim, as narrativas sao constituidas a partir da conexao entre

discursos que se articulam, que se sobrepdem, que se somam ou, ainda, que diferem.

Partindo das perguntas disparadoras, essas entrevistas narrativas tiveram
como base o método de livre associacao, criado por Sigmund Freud entre 1892 e
1898. Utilizou-se esse recurso com 0 objetivo da fala livre dessas mées, trazendo a
tona como foi e € o processo de construcdo de uma maternidade-vibréatil, através
desses filhos (as) e de como eles a convocam a um novo modelo de mae néo cis-

heteronormativo.

Rolnik (2016, p. 23) nos traz que a cartografia € o “[...] desenho que acompanha

e se faz ao mesmo tempo que os movimentos de transformacéao da paisagem”. Desse



37

modo, narrar historias é também falar do que se €, do que lhe compdbe, e assim,
perceber a repeticdo do que no outro o difere, ja ndo é tao dificil. A histéria contada
fala também do que nelas se criou, ou simplesmente fez morrer, figuradamente, a

partir do que foi projetado.

Dessa forma, componho com o conceito de narrativa desenvolvido por
Benjamin (1994), no qual o autor vai pensa-la, a partir das experiéncias tecidas pelo
narrador: “A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram
todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos
se distinguem das histérias orais contadas pelos inUmeros narradores anénimos”
(Benjamin, 1994, p. 199). As falas das participantes das pesquisas, vem tomadas de
vivéncias pessoais, mas também, de todo um contexto social cis-heteronormativo em
que estamos imersas dentro deste “inconsciente coletivo” que vivemos

cotidianamente, sem muitas vezes percebé-lo.

Posto isso, essas falas ndo foram terapeutizadas. I1Sso jamais seria 0 objetivo
da pesquisa, mesmo utilizando o um método psicanalitico, mas sim estudadas, como
movimentos que precisaram ser feitos e que ainda sdo, para a desconstrucéo e
construcdo de um novo olhar de mundo e de um novo modo de exercicio da
maternidade e de subjetivacdo como sujeito social. Como se deu o processo de
transcricdo? Como organizou as falas, a partir de que categorias? Como foram

tratadas as fontes?

Por meio dessas falas, buscamos entender além de um novo reconhecimento
desse corpo-mae, como se deu (e ainda se d4) o processo de Iuto dessa
heteronormatividade. Procuramos também entender como a transformacao desse luto
“cri@” uma maternidade-vibratil pela micropolitica, trazendo-as para mais perto de

atuacdes no formato macropolitico.

A cada ida na casa de cada mae era um novo momento de pesquisa e de
ressignificacdo de/para mim, de tudo que aprendi e tudo que chegaria como
ensinamento a partir desta nova vivéncia que essa pesquisa me proporcionou.
Gostaria de dizer para vocé que esta ai do outro lado do texto que fui feliz, em
conhecer pessoas, em poder aprender sobre a diversidade de género, a diversidade
das classes sociais de cada méae participante da pesquisa (e como isso também foi

importante para o trabalho), em saber que os seus filhos e as suas filhas vivem hoje
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em um ambiente familiar acolhedor que os/as ajuda na vivéncia do mundo |& fora,
mundo esse em construcdo e desenvolvimento sociocultural, onde a educacédo é a

mola propulsora para o avanco.

A partir do roteiro da entrevista narrativa, que foi dividido em perguntas
disparadoras sobre projecao/luto/criagcdo da maternagem, criado metodologicamente
para facilitar o discurso, buscamos alcancar o maximo de informacdes para a pesquisa
e nao fugir dos objetivos especificos, que sdo: refletir como ocorre o processo do
maternar dentro das categorias da projecao, do luto e da reconstrugao; investigar
como se da o papel da escola como um ambiente de ressignificacdo educacional sob

o olhar da educacéao social e da pedagogia social.

Esses objetivos desde o inicio da pesquisa, foram pensados para fazerem parte
da secao de analise, mediante a juncao das falas de cada méae, nunca buscando uma
linearidade ou igualdade nos relatos, mas pontos divergentes e convergentes diante
das experiéncias que foram vivenciadas por elas desde antes e depois da
maternidade.
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4 PROJETAR, GESTAR E RESSIGNIFICAR A MATERNIDADE

Nesta sec¢do, daremos inicio a avaliagdo das entrevistas considerando a busca
das maes pela idealizacdo da maternidade, durante o periodo gestacional. Isso
envolve examinar como essas maes séo influenciadas pela pressao social para serem
maes e como ha uma censura aquelas que optam por ndo serem. As falas das maes
estardo trazidas em citacOes diretas e em italico para que se diferenciem das citacdes
diretas de autores e referéncias.

ApoOs essa analise, exploraremos o tema do luto, que traz a pesquisa uma
perspectiva humanitaria e cultural, revelando como as mées séo reflexo da sociedade
patriarcal em que vivemos; em paralelo ao luto, examinaremos como essas maes se

reconstruiram.

4.1 PROJECAO DA MATERNIDADE

Antes de falarmos sobre aspectos educacionais e emocionais da maternidade,
gostaria de trazer o olhar psicanalitico do desejo, visto que a projecao nada mais é do
gue o desejo do outro sobre algo. No que tange a nossa tematica, a projecdo da
maternidade é nesta subsecdo o enfoque de andlise. Tomando como base as
entrevistas realizadas por meio do discurso de livre associacao, foi possivel obter

relatos subjetivos de como se deu cada maternidade advinda ou ndo de uma projecao.

Em uma cadeia de pensamento, podemos dizer sobre a projecdo que € a ideia
da maternidade, as idealizacBes pessoais e sociais de um filho cisgénero; o luto, do
gue anteriormente foi criado ou até mesmo que de certa forma existiu, pelo menos
para a mae, que a partir de uma ultrassonografia morfolégica soube naquele momento
0 que viria para ela por meio do sexo biolégico daquele bebé; por consequéncia de
algo que germinou dentro dela, a partir de um filho(a) trans, temos a projecdo de uma

maternidade viva, aquela que acolhe, sofre e luta.

Levando em consideracdo também a educagédo social patriarcal que vivemos,

nao podemos deixar de trazer aqui dois pontos importantes: o corpo da mulher como
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lugar de reproducéo e a governamentalidade de si, queremos dizer com isso que, a
mulher pode ter dois vieses de projecao: a maternidade ou ndo maternidade. Todavia,
existe também um terceiro viés, a falta de projecdo, quando a mulher no seu direito

nao decidiu se quer ou néo gestar. Isso se retrata na fala das entrevistadas:

“eu ndo planejava, foi um descuido mesmo” (M&e 1).

“eu sempre tive o sonho de ser mae, sempre quis” (Mé&e 2).

“eu nunca quis ser mae, nunca sonhei em ser mae, nunca!” (Mae 3).
“sempre, sempre, sempre sonhei ser mae. eu adoro crianga, entao é
inevitavel para uma pessoa que adora crianga, ndo querer ser méae
(Mae 4).

Esses pequenos recortes das quatro maes participantes da pesquisa nos
mostra a riqueza que é o trabalho com pessoas, de diferentes classes
socioecondmicas, que tiveram vivéncias e experiéncias distintas, mas mesmo assim
gestaram. Temos que pensar também em apds a maternidade ser um fato, mesmo
existindo ou néo a projecdo dela, existem outras duas projecdes: a projecao do filho

menina e a projecao da filha menina.

Para que seja de maior compreensao e visualizacdo dessas divisbes de
projecdes as quais estamos nos referindo, deixarei a seguir um pequeno mapa mental
do que pude perceber analisando as entrevistas realizadas e como poderiamos dividir

essa questao em categorias.

Figura 1 - Projecédo e maternidade

« QUERER SER MAE

« NAO QUERER SER MAE

« NAO SABER SE QUER
SER OU NAO MAE

« MAE DE MENINA
« MAE DE MENINO

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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A projecao a partir da maternidade realizada ela vem impregnada de questdes
advindas de uma educacao social e questdes subjetivas, a partir da sua historia de
vida. Aqui também vemos a mde como uma reprodutora de ensinamentos. Trarei
alguns recortes diretos das entrevistas. Vejam a seguinte fala da Mae 1: “para mim
era o primeiro filho, entdo ndo fazia tanta diferenca ser homem ou ser mulher”. Esta é
a mesma mae que disse no trecho da péagina anterior que néo planeja/projetava a

maternidade.

J& a Mae 2 vemos que sempre sonhou em ser mae e planejava, sim, o sexo do
bebé, e gostaria que fosse uma menina. A sua primeira gestacao foi de um menino
cis, ja a segunda foi a de Aysha (nome ficticio/mulher trans), biologicamente falando
a sua segunda gestacao foi novamente de um menino, mesmo nao sendo o projetado
por ela, foi acolhido com amor. Assim que Ayla se declarou desconfortavel com o
préprio corpo, a sua mae entendeu e disse: “Quando Deus me designou essa missao
de ser mée, eu a acolhi para mim profundamente, superei todas as questdes e defendi

a minha filha com todo o meu amor”.

As entrevistas foram todas transcritas e todas elas vém carregadas de dores e
muito amor, mas ao reassistir posso garantir a vocé leitor, o poder e a
governamentalidade de si que uma mulher tem sobre ela mesma transpassa
projecdes e lutos. Dito isso, deixo aqui o trecho do relato da Mé&e 3, aquela, que disse

que nunca sonhara em ser mae:

‘Mesmo eu ndo planejando ser mae, eu ndo aceitaria 0s quatro
Cytotec que ele (o pai do bebé) me deu. Eu sabia o que eu ia enfrentar,
mesmo sem saber se eu estava preparada. Hoje Gabriel (nome ficticio/
homem trans) € o meu maior amor, € quem me ensina todos os dias a
entender o outro como ele €”.

A projecdo muitas vezes nao caminha lado a lado do planejamento. A Mée 4
nos traz no trecho do inicio da subsecdo que sempre desejou ser mae por adorar
criangas, mas durante a entrevista relatou que a sua gravidez nao tinha sido planejada
aos seus 30 anos. Nos disse a seguinte frase: “Eu brinco que tive um pacote
econdmico, porque eu sempre quis ter uma menina, e 14 anos depois eu tive um filho”.
Veremos na subsecao seguinte que esta mée sentiu e ainda sente o luto, mas que

nao permite que isso aimpeca de entender a amar, entender, respeitar e lutar por este



42

seu filho, justamente como ele €. Agora amigo leitor, pe¢o que me acompanhe em

direcdo as mortes simbdlicas e aos lutos que ainda doem.

4.2 TRANS(CENDER) O LUTO E RECONSTRUIR-ME

Transcender nada mais € que “ir além”, “ultrapassar os limites”. Intitulando esta
secdo como a transcendéncia do luto, quero frisar aqui a necessidade humana das
maes em superar as suas proprias limitacdes em nome de um vinculo gestacional e
afetuoso que se perpetuou ao longo dos anos, independente de género, aquele filho
(a) a pertence.

Partindo do pressuposto de que a morte, segundo o dicionario Michaelis Online,
significa “Ato de morrer; fim da vida”, podemos entender que n&o se reconhecer como
pertencentes aquele género ao qual hascemos, € também morrer de alguma forma.
Uma vez que, é preciso agora dar espaco ao novo, constituir-se em uma nova jornada
e elaborar as relacdes de maneira que possa ressignificar a vida, mediante este
processo de perda. Lidar com a morte ainda em vida, € lidar com a parte de si que foi
perdida e que ainda é existente em determinadas rela¢cdes, como por exemplo: na

relacdo entre mée e filho.

A interpretacdo de morte referenciada acima, consiste em morte simbdlica,
definida como “[...] rupturas que ocorrem durante a vida do ser humano” (Alves, 2012),
pois é preciso ressignificar o filho idealizado, desprender-se da projecéo criada desde
do conhecimento da chegada do filho até o presente momento da morte, dando lugar
a negacdao, raiva, barganha, depresséao e aceitacdo. O poeta Fabricio Carpi Nejar, de
codinome Carpinejar, em seu livro denominado “O manual do luto”, nos diz que: “N&o
existe maneira de apressar o processo. E a readaptacio de existir a partir de uma

auséncia” (Carpinejar, 2023, p. 17).

Para compreender isso, se faz necessario acolher o luto sob a perspectiva
dessas maes, visto que o processo vai alem de uma readaptacédo e de um luto ndo
reconhecido. E ainda um processo que deve ser compreendido por um contexto
sociocultural. O papel da pessoa perdida, a circunstancia, a idade, o contexto familiar

e areligido, séo alguns dos fatores que podemos considerar como determinantes para
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o caminhar desse processo de elaboragéo do luto. Por isso, ha quem acredite que a
morte simbdlica pode ser mais dificil do que a morte real.

Esta subsecdo se assemelha ao ir e vir de um bordado, ver e rever a
possibilidade da vida, entender e compreender através do amor e do poder da
educacéo, o (re)construir que tanto falamos dentro de uma cartografia subjetiva de

uma pesquisa que aqui inspira coragem e expira resisténcia.

Retornando a ideia de “potencializacdo da vida” que trouxemos na secgao 2,
aqui trazemos representacoes vivas sobre o objeto desta pesquisa, a saber: a mae e
a maternidade em suas multiplas facetas, por meio das entrevistas narrativas que
foram realizadas com as méaes selecionadas da ONG Maes Pela Diversidade. As
maes serdo identificadas por nimeros, com o objetivo de preservar a identidade de
todas e dos seus filhos(as) e as citacbes das falas das méaes serdao colocadas em

italico, para diferenciar das citacdes de autores diversos.

Antes de adentrarmos no movimento micropolitico do luto, gostaria trazer uma
questdo ampla, sob o olhar da macropolitica antes de todo processo transicional de
um filho(a), dentro de uma sociedade que “estranha o queer”, estranha o diferente. E
imprescindivel relembrar quando Louro (2020, p. 99) nos falava sobre como “...] o
processo da heteronormatividade sustenta e justifica instituicbes e sistemas
educacionais”. A partir deste ponto, veremos no decorrer da secdo que 0s sistemas
educacionais que falaremos durante o texto, refere-se a: sociedade, escola e a familia

no seu contexto mais amplo.

No que cerne a pesquisa, trabalhamos o termo “instituicées”, particularmente,
a mae. Socialmente, somos mantidos tradicionalmente por um sistema binario (binario
nesse quesito sobre os géneros homem/mulher) que nos rege e todo aquele que fugir

desta normativa, sera de alguma forma penalizado ou escanteado.

Diante disso, é possivel pensar no processo pedagdgico do corpo de uma
crianga, estritamente na ordem binaria do ser, ensinamento vindo na maioria das
vezes através da méae operando em uma ordem macropolitica cis-heteronormativa,
consequentemente machista, por conta da educacao tradicional que teve ao longo da

sua vida e das “certezas” que se instaurou no seu caminhar.

No livro “O corpo educado”, Hooks (2021, p. 117) nos traz sobre “[...] a

pedagogia critica que busca transformar consciéncias”, o que “naturalmente” se é
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aprendido na infancia quando se nasce biologicamente mulher, Ihe é ensinado a como
sentar, como falar e como ser mae, dentro dos padrdes, como por exemplo: “ndo

gostava dos vestidinhos e dos cabelos penteados” (Mae 3).

Nos atentaremos agora a ideia da micropolitica materna, que nesse momento
esta representada pela ruptura das idealizacdes feitas durante e apds o nascimento
do bebé, ou até mesmo com a realidade imposta a partir do sexo biologico. Quero
mostrar com “realidade imposta” que também veremos diante dos relatos, a nao
esperada gravidez de uma das méaes. Nesse caso, ndo vemos uma projecao diante
do ser que chegou até ela e um desenvolvimento de aceitacdo sem “perdas”. “...]
desde que eu percebi, dos 3 a 4 anos que tinha algo diferente, mas eu nunca me
desesperei. Até entdo, como eu vejo muitas maes falando que teve aquele processo

de luto, eu ndo senti assim, porque eu ja vi!” (Mae 1).

Antes mesmo de se pensar em uma “maternidade trans”, entramos no entrave
da homossexualidade uma realidade que se faz presente para mae, o que é visto e
percebido por elas como “diferente”, pode ser nada mais que a reafirmag¢ao de uma

identidade ja existente em um corpo que nao lhes cabe.

Por meio de um trejeito afeminado vindo daquele filho nascido menino, ou um
incdbmodo daquela filha nascida menina com um vestido rodado, as méaes podiam
perceber que a diferenca dos seus filhos. Sejam inGmeros modos de se representar e
se reafirmar, tentando cada vez mais se entender como ser humano e de algum modo
ser aceito inicialmente pelos seus (familia e amigos) e lutando pelos seus direitos

sociais. Dito isso, as maes retratam que:

“Eu né&o via que no decorrer do tempo ia acontecer uma transigéo, o
que eu via era um filho gay” (Mé&e 2).

“Eu percebi o lado feminino dela com seus 3 para 4 anos, se vocé me
perguntar se eu ja sabia que seria trans, eu ndo sabia, imaginei ser
gay” (Mée 1).

Apods esses dois recortes aqui citados, lembrei-me do que Louro (2020) falava
sobre as “marcas do corpo”: “Ao longo dos tempos, 0s sujeitos vém sendo indiciados,
classificados, ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus corpos,

a partir dos padrdes e referéncias, das normas, valores e ideais da cultura” (Louro,
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2020, p. 69). Aqui, estou querendo me referir a necessidade de reconhecimento
pessoal dos filhos, ao mesmo tempo, sob o olhar cultural destas maes, eles sao
automaticamente “classificados” a partir dos padrbées que seus corpos emitem através

de comportamentos, falas, gostos, etc.

Pertinente para esta pesquisa, € também enfatizar o processo que € vivido por
essas maes e também por esses filhos, inerente a esse aspecto, o que na psicologia
tratamos como “processo de reconhecimento de si’, nada mais € do que a
possibilidade de ser diante da vida, através do que € vivido no seu intimo muito além
da heteronormatividade, que jamais podera o outro sentir, até mesmo uma mae: “Eu
sempre quis ter uma menina. A perda da minha filha eu ainda sinto, eu relutei no

primeiro corte de cabelo [...]” (Méae 4).

O que podemos entender com o “relutar”? Planejar, gestar e idealizar... no que
tratamos sobre luto ou a “perda” do filho ha ai uma desagregacédo do que foi
planejado/idealizado, e, muitas vezes vivos até entdo, dentro e de acordo com a
cultura que tanto trata Guacira (2020), como também, sob a sociedade que nos ensina
gue o correto € estar dentro de padrdes normativos, substanciados por um sistema,

gue muitas vezes somos aprisionados por esse modus operandi de vida.

Sera realmente possivel transpor a idealizacao feita de uma mée para um
filho(a)? Seja durante a gestacao, os primeiros anos de vida da crianca, a transicao
para o “novo” é de fato o processo que essas maes viveram e ainda vivem. Entao, faz
parte também do objeto de estudo, este olhar de fora da vivéncia pessoal trans: “Eu
me perguntei varias vezes se perdi minha filha e cada vez que eu me perguntava, eu

vejo que ndo mudou nada, é a mesma pessoa” (Mae 3).

Retornando as reflexdes sobre a perda/morte simbdlica gostaria de trazer para
essa subsecao o que Arantes (2019) nos coloca como os “padrbes de sentido” para

estas mortes simbdlicas:

O primeiro padrdo diz respeito ao perddo, a si mesmo e ao outro. O
segundo é saber que o que foi vivido de bom naquela realidade néo
serd esquecido. O terceiro é a certeza de que fizemos a diferenca
naquele tempo que termina para a nossa historia, deixando um legado,
uma marca que transformou aquela pessoa ou aquela realidade que
agora ficara de fora da sua vida. (Arantes, 2019, p. 172).
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Diante dessas trés reflexfes, é plausivel entender os medos dessas maes
diante do novo que sera vivido. Antes mesmo de Ana Claudia nos falar sobre a morte
simbdlica, Jung (2013) ja falava sobre a mesma dentro do que se entende sobre o
“Processo de Individuagao”, que é quando o sujeito busca tornar-se um individuo
Unico. E para Jung essa morte simbdlica se trata de uma transformacéo psicoldgica
do eu, buscando o seu crescimento pessoal. No que tange a nossa pesquisa, O

processo de transformacdo em um sujeito transsexual.

Apesar de estarmos falando sobre decisdes pessoais, nos deparamos com a
realidade do coletivo e trazemos um olhar de quem ama, mas também de quem esta
diante daquela vulnerabilidade familiar, social e cultural, jamais poderemos esquecer
gue vivemos em um pais que é pelo 14° ano seguido, 0 pais que mais mata pessoas
trans no mundo (Antra, 2022): “eu nunca me desesperei, a minha mente so vinha o
medo, assim, aquele medo do mundo cruel. Da sociedade, dos transfébicos, essas

coisas que tem” (Mae 1).

Em se tratando de medo, € importante deixar claro que o medo passa geracoes,
seja ele de se mostrar quem de fato € (no caso do filho(a) trans, ou de aceitar o
“‘errado” (neste papel, a mae): “Em nenhum momento, eu nunca rejeitei, nunca...
porgue eu ja vi e ja vinha me preparando! (Mae 1). Além do luto, nés temos uma luta;
na verdade, varias. Dentre elas, a luta do afeto contra tudo que Ihes é imposto e Ihes
foi ensinado até entdo sobre “como ser mae”. A luta do inconsciente arraigado, que
nada mais € que o enraizamento de toda uma massa cultural sobre o feminino e seus

modos operantes.

O processo de reconstrucdo subjetiva, ele vem apos isso que entendemos
sobre o luto. De antemao € necessario dizer que para a “reconstituicdo” dessas maes
acontecerem, elas tiveram apoio da ONG Maes pela Diversidade, a qual pode ensinar
e orientar sobre o0 “novo mundo” que estava ali sendo imposto a essas mées. Seja nas
terminologias e nomenclaturas, cartdo do SUS ou documentos identitarios, 0 acesso
as informacoes foram provenientes dos encontros dessas méaes, realizado pela ONG.

Antes de chegarmos na escola nés temos um caminho que foi percorrido por
esses adolescentes e essas mées. Em busca de direitos, essas maes ainda assim,

nao tinham encerrado o ciclo do luto.
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“[...] é complicado para quem n&o quer aceitar, sabe? E eu ndo queria.
Nao queria ler e nem saber nada, até entender tudo o que estava
acontecendo. Até que ele me apresentou o Instagram da “Maes pela
Diversidade” e assim eu pude entender como ajuda-lo” (Mae 3).

Quando falamos de luto, luta e reconstrucéo, estamos deixando claro aqui
nesta subsecdo que estamos trabalhando o que Rolnik (2016) nos traz como a

micropolitica do afeto, onde faz mais sentido se permitir entender e acolher.

Para dar continuidade nestas lutas, traremos na proxima sec¢do como foi para
esta mée entender a busca de direitos LGBTQIAPN+ desses filhos na escola a partir
da pedagogia social e da educacédo social. Através de uma analise historica-social da
educacéo social, faremos o paralelo com as vivéncias ditas pelas maes, no contexto

em que a diferenca é rejeitada historicamente.

Ao falarmos sobre a escola com um novo olhar a partir das questdes de género,
entendemos que estamos diante de conjunturas sociopoliticas modernizadas, o que
entendiamos sobre os saberes, educacédo e formacgao de sujeitos esta em movimento
a cada passo que damos.

Para que possamos entender e estudar sobre, precisamos estar atentos as
diversidades que nos perpassam e 0 meio no qual estamos inseridos, para que assim
se estabelecam novas relacdes, mediante crencas, valores e respeito atuais.

E irrevogavel a certeza que temos sobre a problematica escolar que vem
através das diversidades socioculturais trazidas pelos nossos alunos, no que tange
aqui, as questdes de género a partir do recorte da transexualidade.

De acordo com Santana (2010, p. 2): “Na busca de novas possibilidades para
compreender as diversidades, compomos assim conhecimentos que ultrapassam a
I6gica excludente e homogeneizante da nossa sociedade”. Para que possamos
entender os conhecimentos que nos levam até a libertacdo da homogeneidade,
precisamos ainda falar sobre como se deu a pedagogia social e o entendimento dos
sujeitos que a perpassam.

E imprescindivel dizer que ha na escola existéncias multiplas, e dentre elas a
diferenca, sejam elas: pessoais, culturais, identitarias, entre outras. Viera (2012, p. 12)
nos faz o seguinte questionamento: “E podemos ficar indiferentes as diferencas?”. Na
secao seguinte traremos o recorte da diferenca de género no ambito, no que tange a

transexualidade.
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Portanto, me encaminhando para concluir, recorro e cito novamente a
possibilidade da Pedagogia Social enquanto alternativa para pensar os anseios dos
sujeitos serem quem sao, expressando as suas idiossincrasias na tentativa constante
do reconhecimento, na experimentacdo da boa sensacdo que é serem respeitados
nao somente pelos seus pares ou iguais. Podendo de tal modo, pertencerem a um
grupo socialmente visivel e relevante pela sua voz, e acdo humana que reside no sutil

€ marcante acontecimento que € existir.
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5 A PEDAGOGIA SOCIAL E O PAPEL DA ESCOLA

Embora ja tenha sido estudada exaustivamente, as relacbes humanas e as
suas multiplas variaveis, apresentam-se como um dos campos mais estimados néo
apenas nos ambitos da historia, da filosofia, da psicologia e da educacéo, despertando
grande interesse entre pesquisadores das mais distintas areas do conhecimento. Fato
curioso de se observar nesse percurso, € que, mesmo dispondo de uma
incomensuravel gama de pesquisas que tenham se dedicado ao estudo criterioso das
minucias desta ampla tematica, me parece este um manancial inesgotavel face a
condicdo continua e inerente de transformac&o do ser humano e da cultura da qual
faz parte, e que ajuda a produzir.

Esse expressivo movimento, via de regra, contribui para que possamos refletir
sobre a relacdo entre o sujeito e o outro (alteridade); cultura e cotidiano; experiéncia
e conhecimento; experiéncia e educacdo; e experiéncia e formacao (bildung), por
exemplo. Trata-se, de um constante caminhar que favorece nao somente o
alargamento do nosso horizonte compreensivo, mas anteriormente a possibilidade de
abertura para o acolhimento sensivel e humanizado de singulares paisagens, formas
diversificadas de ser e estar no mundo, todas elas derivadas de um ponto de ebulicédo
comum, a saber: a experiéncia de interferéncia voluntaria na composi¢cdo do conceito
de vida culturalmente considerado normal, dito de outro modo, a experiéncia imanente
gue pelo simples fato de existir causa estranhamento na formacao humana tradicional
normalizada e normatizada.

Sem duvida, estamos diante de uma questdo inspiradora. Possivelmente, a
pergunta mais radical que podemos nos fazer: como nos tornamos aquilo que somos,
gue estamos sendo?

Ao refutarmos a tese essencialista, que atribui um significado
essencial ao sujeito, como se viver ndo fosse muito mais que executar
um roteiro pré-estabelecido, somos projetados na direcdo do
entendimento do viver como um percurso que combina, em
inumeraveis e inimaginaveis modos, conteldos 0s mais heterogéneos.
Isso significa que existir se converte em uma jornada vivencial que, a
despeito de exigir certa regularidade e repeticdo, se realiza na
invencdo de modos de ser sempre singulares (Santana; Colla; Pereira,
2022, p. 209).

A diferenca, nessa légica, ja produziu e vem produzindo, desde a antiguidade,

rupturas significativas na Histéria da Humanidade. Provavelmente, para melhor
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compreender os seus efeitos o desafio seja abandonar a ideia de que um Unico
paradigma (Kuhn, 2003) sirva para contemplar a medida de todas as coisas. Realco
gue nenhum parametro teorico deve ser tomado como suficiente para tudo o que se
sabe e se deseja conhecer, ou melhor, para a composicéo das convic¢des sobre algo
gue se toma em andlise. Cada matriz paradigmatica trabalhar4, sempre, com a
elaboracdo de uma verdade relativa, fundamentada em um modo essencialmente
particular de perceber o mundo, ou 0 componente deste que Ihe desperta interesse.

Dessa maneira, hdo nos compete dizer quem esta certo ou errado, mas sim
nao reduzir uma base referencial a outra e entender a plausibilidade existente nas
diferentes propostas tomadas em apreciacdo. Portanto, ainda que estejamos nos
referindo ao mesmo tema ou objeto ndo podemos esperar que campos referenciais
divergentes concordem nas suas integralidades.

A historia nos auxilia na compreensao dessa constituicdo na medida em que
nos fornece evidéncias dessas géneses, mostrando o porqué de as coisas estarem
constituidas do jeito que estdo. N&o havendo, desta forma, a possibilidade da
formulacéo objetiva da ciéncia, independente de um campo politico, histérico e social
no qual se localiza o elemento da sua observagéo.

Trago essa ideia para justificar a escolha que fiz, recorrendo aos pensamentos
pautados nos horizontes dos autores revelados na minha trajetéria até o final deste
trabalho, e ndo nos de outros tantos possiveis, que, na minha compreensao,
igualmente, se credenciariam como expoentes para as reflexdes sobre o tema
escolhido por mim.

Nessa perspectiva, ao avancar, ndo podemos ignorar o fato de que a diferenca
€ uma expressao da vida, e que pelo simples fato de existir, desde a Antiguidade
Classica®, na Grécia, foi subjugada e tentaram conté-la. Enquadrando-a, ao atribuir o
rétulo de barbaros aos povos que nao falavam o idioma, ndo compartilhavam da
cultura e do mesmo modo de organizacéo da sociedade grega (Goergen, 2009).

Essa marca consegue transpor o marco temporal expressivo que acabei de
citar, e se mantém viva até os dias atuais apdés se reafirmar em condi¢cdes,
caracteristicas, e composi¢oes culturais distintas da que se podia apreciar na Grécia.

Ressalto, que se o que define o homem é a cultura, a exclusdo da diferenca

8 A Antiguidade Classica é o periodo histérico datado entre os séculos Vil a.C. e V d.C.
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historicamente se consolida por intermédio dela, em suas mais variadas formas de
manifestacao.

Essa dinamica se define, ao longo do tempo, atrelada a conflitos, e a uma luta
de forgas que incessantemente evidencia antagonismos, e a supremacia de classes
hegemoénicas que a despeito de terem, em contextos especificos, superioridade
tecnoldgica, numeérica, politica e econdmica negam a possibilidade da vigéncia
democréatica das relacdes, interferindo e definindo por meio de discursos e praticas se
o diferente pode ou nao existir. Sao tracos de uma violéncia que se propaga no curso
da historia da humanidade, e que nos oferece inUmeros exemplos de como néo
sermos Vvisto que se referem a passagens atrozes, dentre as quais podemos citar: o
holocausto?, a dizimacédo de um nimero consideravel de povos indigenas brasileiros,
e a escravizagcdo de componentes de Varios grupos étnicos africanos.

A contemplagdo desses processos torna evidente a complexidade, a
intensidade e a contradicdo que também compde o sujeito em suas relacbes. Com
iSs0, € possivel observar em tracos sutis ou mais fortemente demarcados, a depender
da contingéncia ou da experiéncia tomada em apreciacao, a imposi¢cao do que deve
ser compreendido como normal mesmo que mediante a captura e a aniquilacao do
outro.

Assim, testemunhamos a institucionalizacdo de arquétipos, modos de
existéncia instituidos através do exercicio abusivo do poder sobre a vida. Decide-se
na pauta desses pressupostos, quem pode/poderia viver ou deve/deveria morrer.
Trata-se, em ultima instancia, do desejo doentio pelo exterminio do outro. Prética,
infelizmente, presente no decorrer da historia, independente do periodo ou contexto
gue se analise. Ao reconhecer esse tipo de acontecimento, nos deparamos com 0
fracasso de projetos, muitas vezes, institucionalizados que como produto de suas
acOes produzem, e reproduzem novas fisionomias para velhos conhecidos.

E desse amplo percurso que derivam os discursos, praticas preconceituosas e
excludentes jA conhecidas, com o0s quais nos deparamos cotidianamente. S&o
processos historicos arraigados na dinamica constitutiva do sujeito, que de geracao
em geracgao os reelaboram e perpetuam-nos pelas vias de outros meios e formas.

Quando me refiro a constituicdo do sujeito, estou falando sobre formacéao.

Sobre este conceito, afirmam os autores Santana, Feldens e Carvalho (2020, p. 1-2):

4 0 holocausto ocorreu no periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), quando milhdes de judeus
foram assassinados por serem quem eram.
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Ao pesquisar a formagéo, deparamo-nos, inevitavelmente, com a
simplicidade de uma tematica com a qual lidamos cotidianamente em
nossas vidas, como também com o carater complexo proveniente das
caracteristicas singulares que a humanidade, no decorrer da sua
trajetdria, ajudou a constituir, em seus diferentes espacos e tempos, a
respeito desse conceito. Possivelmente, um breve resgate histérico do
pensamento ocidental nos ajude a esbocar esses movimentos e,
entdo, consigamos perceber suas nuances e marcas mais
expressivas, nos aproximando do que os gregos denominaram
Paideia; os latinos, Humanitas; os alemées, bildung e que hoje
chamamos formacéao.

Assim, desde a antiguidade, especialmente na Grécia e Roma, passando pelo
periodo medieval, até chegarmos na modernidade, e posteriormente na idade
contemporanea o conceito de formacéao foi sendo alterado, e forjando paralelamente
a composicdo do homem, sujeito social que conhecemos com as suas mais
diversificadas faces e caracteristicas. Portanto, em linhas gerais, a Paideia, é a
nomenclatura atribuida a educacédo na Grécia Antiga, que almejava a formacéo do
homem em suas varias dimensdes, ou seja, uma formacao holistica que contribuiria
para a constituicdo da identidade cultural e histérica do sujeito.

Com efeito, é a partir da fuséo entre os elementos da cultura grega e romana
gue o conceito de formacgéao se reconfigura e ganha o traco significativo da Humanitas.
Aqui € acentuada a busca pelo carater pratico da vida, como componente essencial
ao desejo formativo do homem ideal da época. A esse respeito Goergen (2009, p. 34)

reconhece que:

A incorporagdo da nocao e ideal de paideia, de formac¢do humana pela
cultura, remodelada como humanitas sob a lideranca intelectual de
Cicero, Quintiliano, Varrdo, Séneca e Marco Aurélio, representou a
articulagdo entre a tradicdo pedagogica grega intelectualizada e a
tradicdo romana prética, favorecendo o surgimento de um novo
patamar de conhecimento pedagdgico refletido.

Em paralelo & consolidacdo dessa nova ordem junto aos romanos, nao
podemos deixar de citar a marca representativa da revolucdo causada pelo
surgimento e propagacao do cristianismo. Este fendmeno foi responsavel, a partir do
fim do império, pela implementacdo de significativas mudancgas nas instituicdes do
mundo antigo, especialmente, pelas altera¢cées na mentalidade vigente.

Surgem, como produto deste expressivo movimento, formas inéditas de

representacdes de homem e sociedade, 0 que, tornou evidente a compreenséo de
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gue essas imagens eram nitidamente demarcadas por principios religiosos atribuidos
a Deus e propagados pelos ordenamentos da Igreja, fundamentacéo esta que acabou
produzindo uma ampla renovacao, inclusive, espiritual (Santana, 2022).

Apéds o advento medieval, caracterizado por forte influéncia religiosa, foram-se
delineando alguns pontos de renovacao acerca do entendimento da prépria ideia de
homem, que passou a ser conduzida pelo viés da razdo, esbocando, assim, visdes
mais amplas em relacdo ao mundo e ao futuro, ambicionando pelo progresso. Libertos
dos condicionamentos teoldgicos, essas producdes intelectuais comecaram a dar
caracteristicas bem definidas a este relevante periodo de transicdo histérica, ao
mesmo tempo que anunciavam o nascimento da modernidade com a estruturacdo de
uma mentalidade cientifica que atingiria com autores como: Kepler, Galileu,

Descartes, Newton e Bacon feitos admiraveis.

A modernidade é uma “consciéncia de época”, constituida através de
um amplo movimento histérico, enraizado no humanismo
renascentista e tem no iluminismo sua formulag&o central. Trata-se de
uma crenca na possibilidade raz&o de enunciar verdades universais,
de entender e dominar o mundo, superar o mito e as forcas magicas e
emancipar o homem. Quando a energia religiosa, que até entdo
justificava o agir humano, se esvanece, abre-se 0 espaco para uma
reflexao secularizada, uma ordem fundada na razéo. O século XVIII foi
particularmente rico em reformas sociais e utopias, inspiradas na
crenca da razao, trazendo muitos sonhos e uma forte expectativa de
progresso. Esse otimismo ndo se manteve no século XX, porque a
razao mostrou sua face opressiva. No desdobramento do movimento
iluminista, diferentes projetos filosoficos, culturais e artisticos se
debateram entre racionalizagdo e contra-racionalizagdo. Esse
movimento ja se reconhece em Baudelaire que, em meados do século
XIX, renova a oposi¢do da estética contra a moral e a ciéncia, e em
Nietzsche que, no século XIX, propaga a substituicdo do cientista pelo
artista, uma vez que a arte é a expressdo mais adequada a vida. O
século XX, com a proclamacdo das vanguardas estéticas, sera o
momento da afirmacdo dos valores revolucionarios da emancipagéo
individual e o pensamento filoso6fico, através da critica de Adorno,
Horkheimer, Heidegger, Foucault, entre outros, denuncia 0s aspectos
restritivos da razdo. Num tal contexto, a oposicao entre o racional e o
sensivel é profundamente questionada (Hermann, 2010, p. 63).

Com efeito, essa compreensao, além de nos projetar ao dilema histérico de
pensar na justa medida entre a composi¢céo de um projeto de formagé&o universal e a
vontade individualista por realizacao e felicidade, ao mesmo tempo define o territorio

em que foi forjado um novo programa formativo, através do qual o homem moderno
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tornou-se protagonista e responsavel pela constituicdo de si e da criacdo de outro
mundo, igualmente, possivel.

Portanto, se hoje podemos falar em formacéo, antes, todavia, se faz necessario
termos a percepcao de que este conceito se encontra conectado a concep¢ao da
Bildung e & sua representacgéo na tradicdo humanista. E do interior deste complexo e
intenso movimento de elaboracdo de uma nova proposta de mundo que nasce a
moderna referéncia formativa, de acordo com a qual o homem seria o Unico
responsavel por ser artesédo de si proprio.

E do século XVIIl em diante, que a compreenséo da formacéo assinalada pela
Bildung se relaciona diretamente aos conceitos de razdo, emancipa¢ao, autonomia,
maioridade e autodeterminacdo, anunciando a capacidade humana de se projetar
além da sua condicgdo natural, no exercicio do livre direito de escolha que credencia o
homem & autocriagdo (Mdllmann, 2011). Em consonancia com este pensamento, 0
conceito classico de Bildung configura-se enquanto a ideia de o sujeito ndo ser
determinado nem por aspectos da natureza, nem por fundamentos teoldgicos, mas
pelas suas préprias acoes.

Anteriormente, durante o predominio da tradicdo medial, de acordo com a qual
o homem foi concebido segundo a imagem e semelhanca de Deus, pode-se constatar
certa cobranca para que 0 sujeito recompusesse esta alegoria em si, na trajetoria
complexa e desafiadora de se autoconstituir nos embates consigo e com as
referéncias que chegam por meio das relacdes intersubjetivas experimentadas com o
mundo e o outro.

Um aspecto relevante nesta digressdo € a visdo presente no horizonte da
Bildung, em conformidade com a qual o homem precisa da formacédo para educar 0s
seus instintos e se tornar humano, rompendo, deste modo, com o impulso do agir
irracional. Nessa perspectiva, o autor Gadamer (2008, p. 47) confere que “[...] a
esséncia universal da formacdo humana é tornar-se um ser espiritual, no sentido
universal’. Certamente, um exercicio dificil de ser posto em pratica, sobretudo por
requisitar do sujeito o desprendimento do particular em favor da totalidade.

Com efeito, ndo se pode debrucar-se sobre a ideia de formagcdo sem recorrer
ao conceito de alteridade. A afirmacé&o anterior se justifica, uma vez que a formacéao
acontece no contato entre o universo interior do sujeito e a contingéncia externa. O

outro, via de regra, vem nos revelar o limiar da nossa existéncia com aquilo que
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apresenta e, dessa forma, nos reconhecemos na medida em que a identidade se

afirma na diferenca.

O acesso classico a alteridade advém do questionamento se sabemos
guem é o outro. As dificuldades do sujeito moderno com essa tematica,
seja a pessoa do outrem ou das culturas, tém por base o modelo de
autoformacdo da subjetividade que resulta numa dominagdo da

7

diferenca. A alteridade é um outro, do qual depende a prépria
identidade. O outro e 0 eu estdo numa relacdo complexa em que se
remetem reciprocamente. Assim, o outro ndo so esta fora como dentro
do individuo. E esse, sempre foi submetido a uma situagcdo
contraditéria, pois, na mesma medida em que foi reconhecido,
sistematicamente foi também subtraido por meio de um violento
mecanismo de abstracdo, em que, para afirmar aquilo que € universal,
excluiu o estranho, a diferenca, o irracional (Hermann, 2010, p. 133-
134).

Sendo assim, a alteridade € a disposicdo do sujeito se retirar do plano principal
da cena da vida e consentir a existéncia do outro, na relacdo corajosa do diadlogo
possivel. Alteridade € ainda, a acdo de criar condi¢des para que o outro venha fazer
parte do meu mundo, na tessitura de uma linguagem comum. Compete ressalvar que
nem tudo estd em nds, que existe um universo inteiro de coisas possiveis que so
passamos a conhecer e experimentar por meio da aproximacdo do outro, no
estranhamento provocado por este imperativo e determinante encontro.

No curso da sua trajetdria, o conceito de formacdo passou a receber duras
criticas por aspirar as ideias de unidade e totalidade que ja ndo dispunham da antiga
forca de convencimento frente a um mundo téo plural. Com as inevitaveis mudancas
pelas quais passa historicamente a sociedade, a formacdo vai pouco a pouco
esvaziando-se de seu sentido original e, no seio da globalizagcéo, passa a ser adotada
como referéncia para designar instrumentalizacao técnica, contrariando e fragilizando
a sua concepcdo, nomeadamente por extinguir o seu tom critico, componente
indispensavel para o sujeito comprometido com a sua autoconstrucao.

Esse extenso panorama torna explicito que a constituicao histérica do sujeito,
isto €, a formacao tal qual conhecemos é fruto de um projeto muito bem definido que
para se consolidar precisou de meios: a) epistemoldgicos, dentre os quais derivou a
Pedagogia Tradicional. E, b) de uma instituicdo que formatasse a unidade precisa para
fazer efetivar tal programa na pratica e em larga escala, aqui me refiro a escola. Diante

disso, percebemos que:
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Esse modelo de escola tornou possivel o mercado capitalista nascente
e a solidez das ciéncias positivas, a partir da producdo de signos,
conceitos, valores morais e culturais que propagou e ainda dissemina.
A escola reafirmou as revolucBes gestadas pela Modernidade: a
Revolucéo Industrial no campo econdémico e a criagdo de um mercado
gue necessitou de uma mao de obra disciplinada para a producéo; a
Revolucédo Francesa no campo politico, que instaurou a democracia
burguesa e com ela o ideario de uma escola para todos; o lluminismo
no campo das ideias, que passou a inaugurar uma razao cientifica
positivista propagada pela instituicdo escolar em seus curriculos e
conteudos programaticos, e o Renascimento, que, com seus valores
estéticos e artisticos, estabeleceu a dicotomia entre a cultura erudita e
a cultura popular (Santana, 2014, p. 38).

Nessa perspectiva, ndo se pode negar que a escola foi uma organizacao que a
burguesia soube direcionar a seu favor. E apesar de mais tarde ter obtido o sentido
de instituicdo publica, a promessa de formacao integral foi se restringindo pouco a
pouco aos interesses politicos e econdmicos, definindo contelddos e saberes. Dessa
forma, os avancos na direcdo de um ensino publico reconstruiram os planos
disciplinares e moralizantes, em prol da tese do desenvolvimento universal e do
progresso. Logo, a instituicdo escolar exclui a partir das a¢bes daqueles que a
compde, e dos postulados epistémicos que os orientam, fazendo ecoar nas linhas do
tempo, na constituicdo das sociedades que gestam ao formar, seu carater

conservador.

“l...] na escola ela ndo se sente bem, ja sofreu bullying logo depois da
mudanca de nome e disse que € a Unica pessoa trans de toda a escola.
O diretor aceitou a mudanca de tome na lista de chamada, mas néo
fez nada com relacéo ao que ela sofreu com os colegas” (Mée 1).

[...] eu fui na escola, eu briguei com professor, eu enfrentei a diretora
porque ela disse que ndo podia mudar o nome, sendo que eu ja tinha
sido orientada pela ONG (Maes pela Diversidade) que era sé levar um
papel escrito por mim autorizando, no fim ela aceitou. Mas o professor
continuou chamando ela pelo nome morto. Ja na educacdo fisica ela
nao pode participar de jogos fora da escola alegando que ela tinha
“forca masculina”; com relagdo ao banheiro, a diretora permitiu que ela
usasse 0 banheiro feminino depois de muito tempo” (M&e 2).

Tal processo foi seminal para a histéria, sobretudo, porque produziu e continua
produzindo a marginalizacdo de muitos grupos sociais por intermédio de multiplos
tipos de violéncias, como: de género, de raca, e de credo so para citar algumas dessas
tipificacbes. Essa acdo deliberada por conter a diferenca inevitavelmente, por
estratégia de sobrevivéncia, impulsionou, em determinados contextos, as minorias a

buscarem a sua organizagcdo coletiva, e, igualmente, elaborar construtos
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epistemologicos que se traduzissem em expressodes viaveis das suas lutas constantes

com o objetivo de resistir.

“l[...] é, esse ano eu matriculei ele no colégio “A” e eu ja fui informando
gue era um menino trans e a carteirinha escolar dele ja ia sair com o
nome social. Na lista de chamada também foi assim, mesmo a gente
ainda ndo tendo conseguido ainda fazer o RG com o0 nome correto.
Estou muito feliz porque imagino que meu filho ndo vai sofrer bullying”
(Mae 3)

“[...] o nome social nés conseguimos colocar quando ele entrou para o
ensino médio quando ele mudou de escola, para uma que ele tinha um
amigo trans que também estudava la, isso ja fazem dois anos. Nessa
nova escola ele também descobri que tinha uma menina trans que ja
estudava la entdo o direito dele foi garantido desde a matricula, sabe?
(Mae 4.)

Nessa légica, excluidos intencionalmente, inclusive, dos espacos institucionais
socialmente reconhecidos, tal como a escola. Nao existiu outra alternativa plausivel a
Nao ser 0S seus representantes criarem 0s seus proprios arcaboucos tedricos que
garantissem a experiéncia de existir do outro segregado, afugentado e por vezes
extintos da possibilidade da vida, da possibilidade de respiro e voz. Deriva desse
embate significativo de forcas entre intelectuais, cidaddaos comuns, e tradicdes do
conhecimento a necessidade da tessitura de um campo tedrico-pratico como a
Pedagogia Social®, que desde a sua génese busca contrapor criticamente os
ordenamentos tradicionais da pedagogia, da postura perversa e mesquinha de muitas
das suas entidades e afins.

A Pedagogia Social é uma ciéncia que se produz pela pratica (e praxis)
educacional/pedagdégica (bem como social e psicossocial) ndo formal
(e formal), que dentre outras tarefas-saberes, propde ser uma forma
pedagdgica e educacional de trabalho social de ajuda (de acordo com
as necessidades) e de revitalizacdo critica da solidariedade e
cidadania, havendo mais perspectivas que podem ganhar sentido,
dependendo do contexto sdcio-histérico e realidade vivida, como o
esforco de inserir o educando em movimentos politicos (ha o perigo ai
de partidos repressores e moralizantes), luta por uma ecologia social
(e qualidade de vida), socializacdo em geral nas escolas, por exemplo,
Educacao Moral e Civica, Educacao para a Justica — dentre outros
(Pinel; Colodete; Paiva, 2012, p. 5-6).

5 Cabanas (1997, p. 71) apresenta Adolfo Diesterweg (1790-1866) como o primeiro a anunciar 0s
termos cientificos “educador social” e “Pedagogia Social’.
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A Pedagogia Social, portanto, configura uma teoria educacional que nao se
reduz a tendéncias educacionais, ou escolares. Na contraméao dessa ideia, se ocupa
com a formacdo humana face as suas variadas dimensdes e relacfes sociais. Trata-
se de uma Pedagogia que compreende e aponta caminhos que buscam possibilitar a
integracdo entre os saberes, os discursos e as praticas diarias dos grupos socialmente
excluidos com o saber cientifico.

Assim, encontra na pauta do seu horizonte projetivo, 0 anseio por uma
educacdo inclusiva e para a diversidade cultural, que se mostre politica e eticamente
comprometida com as questbes que verdadeiramente mobilizam essas populacoes
(Motaneto; Oliveira, 2018). Questbes essas, que por muitas vezes se apresentam
como questdes de vida ou morte, por absolutamente tudo que representam para as
vidas de milhares de sujeitos.

Com efeito, ndo posso concluir essa secao do estudo que desenvolvi, sem
antes deixar registrada a justa ressalva de que reconheco a importancia dos frutos
produzidos pela escola em suas diferentes fases. Esse reconhecimento se faz
necessario, pois ndo faz sentido cita-la e fechar os olhos para os servigos que ela tem
prestado em contextos sociais complexos, credenciando-se muitas vezes como opgao
Unica para os sujeitos que independente das circunstancias que enfrentam dentro ou
fora dela, da escola, conseguem transpor as barreiras que encontram e usufruem do

gue ali existe de melhor.

5.1 POSSIVEIS PRATICAS DO DIALOGO SOBRE GENERO NA ESCOLA

N&o obstante, para um grande contingente de pessoas a instituicao escolar tem
sido lugar de acolhimento, de seguranca, de socializacdo, de aprendizagens, e
garantia de direitos como o da alimentacdo. Essas sdo algumas faces de uma
entidade que junto com a sociedade que a compde tem se modificado na alternancia
de movimentos que aprisionam, sufocam, e em outros momentos protege, emancipa,
torna os seus sujeitos criticos, autbnomos e os potencializam a viver, convencendo-
0s que eles podem bem mais e que ndo necessariamente precisam carregar um
carimbo tal qual uma sentenca pejorativa e serem definidos pelo contexto do qual
emergiram.

Atualmente, tratamos quando nos referimos a escola de uma outra condicao

estrutural, de profissionais e educacao. Todas essas variaveis, unidas a pluralidade
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de sujeitos que a constitui revela uma instituicdo completamente distinta daquela
observada no curso da historia, fosse na ldade Classica, no Medievo, ou mesmo na
Modernidade.

Nessa dindmica, a escola ndo é s6 formada por outros tipos de sujeitos e
subjetividades, como também tem que lidar com a responsabilidade de recebé-los,
acolhé-los e forma-los. E em se tratando de acolhermos, entendemos que o nome

social € uma parte fundamental desse processo, como retrata uma mae:

“[...] o nome social nés conseguimos colocar quando ele entrou
para o ensino médio quando ele mudou de escola, para uma que
ele tinha um amigo trans que também estudava |4, isso ja fazem
dois anos. Nessa nova escola ele também descobri que tinha
uma menina trans que ja estudava la entdo o direito dele foi
garantido desde a matricula, sabe?” (Mae 4).

Ao falarmos sobre a escola com um novo olhar a partir das questdes de género,
entendemos que estamos diante de conjunturas sociopoliticas modernizadas, o que
entendiamos sobre os saberes, educacédo e formacgao de sujeitos esta em movimento
a cada passo que damos.

Para que possamos entender e estudar sobre, precisamos estar atentos as
diversidades que nos perpassam e 0 meio no qual estamos inseridos, para que assim
se estabelecam novas relacdes, mediante crencas, valores e respeito atuais. A
certeza que temos sobre a problemética escolar que vem através das diversidades
socioculturais trazidas pelos nossos alunos, no que tange aqui, as questdes de género
a partir do recorte da transexualidade.

E imprescindivel dizer que ha na escola existéncias multiplas, e dentre elas a
diferenca, sejam elas: pessoais, culturais, identitarias, entre outras. Viera (2012, p. 12)
nos faz o seguinte questionamento: “E podemos ficar indiferentes as diferengas?”.

De acordo com Madureira e Branco (2015, p. 13): “E de suma importancia
explicitar e combater os mecanismos excludentes que se fazem presentes, muitas
vezes de forma sultil, no interior do espaco escolar.” para que assim, seja possivel a
criacao de estratégias de prevencao as problematicas ditas acima.

E em se tratando de pedagogia, ha atualmente metodologias ativas que podem
ser usadas pelos professores para trabalhar as questdes de género. Partindo dos
principios que estes que fardo essas atividades estejam devidamente capacitados

para tal através de uma formacao continuada.
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De acordo com Vieira (2021) a formag&o continuada ou “Lifelong Learning”
consiste em um processo de atualizacdo de conhecimentos, seja no ambito
profissional, pessoal ou académico, que tem por objetivo melhorar o desempenho do
profissional, este aprendizado é desenvolvido de forma voluntaria.

Antes de tudo, para levarmos até a escola a realidade sobre género,
precisamos estar embasados e atualizados sobre nomenclaturas e particularidades.
Como por exemplo, entender a diferenca entre identidade de género e orientacao
sexual, a saber: identidade de género consiste em como a pessoa se sente e se
identifica, independente do sexo bioldgico (relacdo consigo mesma); ja a orientacdo
sexual é o género pelo qual esta pessoa se sente atraida (relagcdo com o outro).

Sabemos que muitas vezes a iniciativa para uma educacdo correta sobre
sexualidade na escola parte de professores ou coordenadores que vivenciam e
entendem a necessidade disso se tornar uma pauta diaria.

Para que isso possa acontecer sugiro diferentes atividades a serem realizadas
no ambito escolar, disseminando contetdos sobre género e sexualidade, a saber:

e A gestdo escolar/secretarias municipais: um curso de formacdo para
professores e integrantes da equipe pedagdgica de forma semestral com
40 horas, com direito certificacdo. Tratando conceitos basicos, trazendo
a ideia de que a educacdo social ela € abrangente e acolhedora.

e A coordenacdo pedagdgica/psicélogo escolares: a construcdo de um
plano anual onde possa abordar a tematica de género com pais e
responsaveis. Sendo assim, uma palestra no inicio de cada semestre
para tratar questdes como “Escola inclusiva: todos somos responsaveis.”
Sendo esta uma reunido/palestra para tratar somente sobre o assunto
de género e as suas consequéncias académicas e sociais. A sugestao
€ que a palestra seja clara e com uma linguagem acessivel aos
participantes, que nao dure mais que 40 minutos de apresentacao, tendo
mais 20 minutos para debate ou retirada de davidas dos participantes.

e A equipe pedagogica/secretaria escolar: é de suma importancia que
todos os que fazem a escola participem da formacao oferecida pela
escola/secretaria, para que ao aluno trans e seus responsaveis cheguem
a escola e sejam recebidos com respeito e entendimento da situacéo

como: nome social, alocacdo em turmas tradicionais, acesso as areas
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comuns como o0s banheiros, tudo isso deve ser garantido no ato da
matricula do aluno.

e Aos professores: apos o curso de formacao oferecido e os seus estudos

de formacao continuada, ha sugestbes de algumas praticas, a saber:
Roda de Conversa com duracdo de 1h30min para debater temas
especificos voltados a tematica transsexual, como também a todo
panorama LGBTQIAPN+.
Como também a aplicacéo de Filmes de acordo com a faixa etaria da
turma escolhida, é imprescindivel que apos a aplicacao do filme haja um
momento onde essa atividade de reflexdo possa atingir os objetivos de
ampliagdo de consciéncia sobre a tematica abordada. E imprescindivel
tratar com alunos das turmas do Ensino Fundamental dos Anos Finais,
visto que a tematica de género e sexualidade pode ser tratada de forma
cuidadosa a partir da pré-adolescéncia.

Trata-se de desafios geracionais, que se encontram em espacgos educativos,
convencionais e nao convencionais, tendo que harmonizar desejos e expectativas
com vistas a concretizar 0s seus propositos. Entretanto, para que este processo se
efetive é indispensavel um novo olhar, um novo agir, que traduzindo-se em uma
maneira diferente de pensar, de conceber os fluxos das mentalidades, referende,
referencie, e embase o0 alvorecer de uma ordem social que se apresenta singular e
nem sempre compreendida. Portanto, a contribuicdo académica desse trabalho esta
pautada no respeito as maes e aos adolescentes que vivenciam a transsexualidade

em todos os espacg0es, inclusive 0s espacgos escolares.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida dessa trajetéria se deu por meio do tema geral de pesquisa
nomeado “Modos de subjetivagdo de corpos-maes diante da experiéncia com
filhos(as) transsexuais”, ancorados na Filosofia da Educacé&o. Durante todo o percurso
do mestrado, houveram mudancas significativas no trabalho, entre elas: o titulo e o
objeto. Alguns ajustes também nos objetivos especificos tiveram de ser feitos, visto
gue o objeto da pesquisa havia sido alterado. Em se tratando do marco temporal da
pesquisa, entendemos como contemporaneo, visto que, tanto a tematica € atual
guanto os sujeitos sdo maes de adolescentes.

Para darmos seguimento, gostaria de relembrar o pressuposto da pesquisa
que consiste, desde o inicio em perceber que a ideia de que a experiéncia da
adolescéncia trans convoca 0s corpos-mées a produzirem outras subjetividades
maternas e, por assim dizer, a ressignificacdo da educacéo no contexto social. E esse
pressuposto foi alcancado por meio do estudo e da avaliacdo dos objetivos especificos
por fim estabelecidos. Posteriormente, serdo sugeridos complementos para que esse
pressuposto continue com trazendo reflexdes possiveis.

O objeto da pesquisa hada mais é que a propria maternidade, sob o olhar da
educacédo e sob alguns aspectos psicologicos. E para falar de sujeito, temos nesta
pesquisa: as mées. Gostaria de deixar aqui um arremate final dito por Oliveira (2021,
p. 18): “O outro como alteridade pressupde que o pesquisador tenha a capacidade de
escutar e dialogar com o outro, bem como responsabilizar-se eticamente pelo outro”.

Por meio do objetivo geral que consistiu em analisar, a partir das falas das
maes, como a adolescéncia trans ressignifica o espaco da educacéo e as experiéncias
maternas, entendemos que esses adolescentes eram agentes modificadores da
realidade em que vivem, fosse de forma familiar, com essas mées; fosse na escola,
movimentando os corpos educadores a agirem conforme a pedagogia social, que nos
mostra como o individuo é capaz de mudar o meio através da (re)educagao.

Ja o primeiro objetivo especifico teve como propdsito identificar como o
campo dos estudos de género em educacdo tem trabalhado o conceito de
maternidade. Foi possivel alcancar esse objetivo através da avaliacdo de alguns
trabalhos da ANPEd, especificamente no Grupo de Trabalho (GT) 23, onde
encontramos pesquisas relacionadas a género, sexualidade e as proposi¢coes pos-

estruturalistas, buscando analises sobre a maternidade/maternagem e o “ser mae.
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Nesse GT desde a sua criacdo, consistiam mais de 200 trabalhos
apresentados, porém apenas nove efetivamente tomavam como ponto de analise a
“‘maternidade” ou o “ser mae”. Para essa busca usamos os titulos, palavras-chave e
resumos, os resultados obtidos foram detalhados em um quadro apresentado na
segunda secao.

Para avaliar esse objetivo especifico, foi possivel concluir que a producao
encontrada foi menor do que a expectativa existente. Todavia foi possivel a analise de
nove trabalhos, produzindo a correlagdo dos mesmo com pautas como: macro/micro
politica, potencializacdo da vida, educagcdo conservadora, midias. Entendendo a
maternidade como pulsdo de vida.

O segundo objetivo especifico, trouxe como propdsito a verificacdo de como
ocorre 0 processo do maternar dentro das categorias: projecao, luto e reconstrucéo.
Encontramos toda analise/verificacdo do que foi proposto na secéo 4 da dissertacdo
intitulada “Projetar, gestar e ressignificar a maternidade”; temos nela duas subsecgoes.

Durante o processo de escrita, para que fosse possivel uma melhor
organizagdo diante do que foi filtrado nas entrevistas, a primeira subsegéo tratou
somente da projecdo materna, de como se deu o inicio da gestacdo até a
adolescéncia, o momento em que foi trazido para o seio familiar a pauta da
transexualidade, a diferenca.

Para que esse objetivo fosse alcancado era necessario ouvi-las, entendé-las e
assim poder “verificar’ os processos decorrentes das entrevistas. De acordo com
Freire (2007, p. 119): “Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto
do outro, as diferencas do outro”.

Entdo, a segunda subsecao traz o luto e a ressignificacdo em uma sé “bolsa
gestacional”. A partir do momento em que essas maes passam pelo processo de
projecdo da maternidade cis para a maternidade trans, automaticamente caem no
fosso do luto. Onde a “perda” do(a) filho(a) as fazem entrar em contato com uma
realidade distante, a realidade da diferengca. Mesmo enlutadas, elas ressignificam as
suas projecdes e 0s seus lutos e vao a luta, para que esses filhos(as) tenham os seus
direitos garantidos, seja perante a sociedade de modo geral, diante da familia materna

e paterna, como também com a escola!



64

Mas para falarmos da escola nds precisamos entender todo o contexto historico
da Pedagogia Social, onde iremos alcancar o terceiro objetivo especifico, que
consiste em identificar como se da o papel da escola como um ambiente de
ressignificacdo educacional através da pedagogia social.

Iniciamos entdo a secdo 5 com a analise bibliografica socio-historica da
diferenca para chegarmos na pedagogia social e no agir da escola. Com o foco de
rever conceitos de sujeito, alteridade e diferenca conseguimos trazer nessa sessao
juntamente com os fundamentos epistemoldgicos da pedagogia social, as falas das
maes. Assim, foi possivel perceber que ainda vivemos em uma esfera social em que
alegamos proteger o diferente, mas a primeira vista de exclui-lo, assim fazemos.

Em sintese, esse trabalho buscar contribuir para as pesquisas no campo da
educacdo a partir da 6tica pos estruturalista no que tange as questdes de género
seguindo uma analise critica dialdgica a partir da pedagogia social. Entdo para que
seja possivel uma continuidade nas reflexdes trazidas aqui, € importante pensar, a
saber: a educacdo como espaco real para praticas sociais inclusivas a populacéo
LGBT+; formacédo continuada da equipe pedagdgica sob a luz da pedagogia social;
ampliar as tematicas da educa¢cdo materna dentro do campo da educacédo. Frisando
gue todas as reflexdes trazidas aqui ndo contemplam a rela¢do: educacéao, escola e

género.
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5. Nome:

MORGANA OLIVEIRA ALVES

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

074.779.265-80 Rua D ARUANA res porto sul 29 ARACAJU SERGIPE 48000583

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 79999004477 morganaoliveira034@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os e dados cc exclt para os fins no protocolo e a publicar os resullados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha seré anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responséveis e fara parte integrante da documentacio do mesmo.

paa:_ AS 1 da. 1 2032 i!lm%gm Qvsog Mues

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
Universidade Tiradentes - UNIT
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(789) 3218-2112

Termo de Compromissao (do responsavel pela institui¢do ): Declaro que conhego e cumprirei as requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e coma esta instituigio tem condicdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsével: fis e b 013452375 -42
Cargo/Fungao: g :@ax:dtﬂa ging E Ee!;l UU’T

Dalazlg ! LZ / 901’2

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.

72



APENDICES

73



74

APENDICE A - FORMULARIO DE CADASTRAMENTO REALIZADO PELO
GOOGLE FORMS

* Indica

1.

Entrevista com as MAES

0l4, maes!

Peco que preencham esse formuléario para que eu faga um cadastro inicial antes do
nosso encontro presencial!

Muito obrigada pela participagéo!

ima neraunta obrigatoria
a pergunta obrigatoria

Nome completo da mae: *

Data de nascimento da mae: *
Exemplo: 7 de janeiro de 2019

Nome completo do/a filho/a: *

Data nascimento do/a filho/a: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019



5.

6.

7.

A entrevista sera realizada nas ultimas duas semanas do més de maio, qual a

melhor data para vocé?

Marcar apenas uma oval.

22/05/2023 (segunda-feira)
24/05/2023 (quarta-feira)
26/05/2023 (sexta-feira)
27/05/2023 (sabado)
29/05/2023 (segunda-feira)
31/05/2023 (quarta-feira)

Qual o melhor turno e horéario?

Marcar apenas uma oval.

Manha - Sh
Manha-11h
Tarde - 14h
Tarde - 16h
Noite - 19h

Se nenhum destes dias e horarios forem viavéis, pego que coloque aqui uma

sugestao:
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8. Aentrevista pode ser realizada em sua residéncia? *

Marcar apenas uma oval.

{ N .
() Sim.
s ™ ~
() Nao.

() Qutro:

9. Se a entrevista puder ser realizada em sua residéncia peco que coloque aquio *
endereco:

Caso vocé prefira que a entrevista seja em outro local, entramos em um acordo pelo
whatsapp!

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE/RCLE BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS
N°510/2016, CONEP/MS

TERMO ou REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE/RCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N°510/2016, CONEP/MS

Prezada Senhora

Esta pesquisa € sobre “CARTOGRAFIAS TRANS-INSURGENTES: INFANCIA E ADOLESCENCIA TRANS
COMO GERMENS DE MATERNIDADE-VIBRATEIS” ¢ esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Morgana
Oliveira Alves, do Curso de Mestrado em Educagdo da Universidade Tiradentes, sob a
responsabilidade do(a) Prof. Dr. Gregory da Silva Balthazar, aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Tiradentes (CEP-Unit/SE) sob o Numero do CAAE: 69590823.6.0000.5371.

Este Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante da pesquisa, portanto, serdo providenciadas duas vias, assinadas e rubricadas pelo
pesquisador e por vocé como participante de pesquisa ou responsavel legal, sendo que uma via devera
ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo este documento, aproveitando para esclarecer suas diividas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador.
Se preferir, pode levar este documento para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar.

Os objetivos do estudo sdo: identificar como o campo dos estudos de género em educagio tem
trabalhado o conceito de maternidade; refletir como se da o movimento de luto da
heteronormatividade e um novo reconhecimento do corpo-mae; investigar como se da a formagéo de
uma maternidade-vibratil e como a micro-politica e a macro-politica estao implicadas nesse aspecto.
A finalidade deste trabalho € contribuir para que a pauta da maternidade de filhos(as) trans* seja
debatida dentro das instituigoes de ensino, como também socialmente, tornando com que a luta dessas
maes seja cada vez mais visivel.

Voce esta sendo convidada a participar da pesquisa para fazer parte de uma entrevista narrativa
mdividual, com tempo médio de duracdo de 1 hora, para que possa falar sobre as suas vivéncias e
experiéncias com a maternidade do seu filho(a) trans*, como também sua autoriza¢do para apresentar
os resultados deste estudo em eventos e publicagdes cientificas. Vocé tem a garantia de que sua
identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacao sera dada a outras pessoas que nio fagam
parte da equipe de pesquisadores. Por ocasiao da publicacao dos resultados, seu nome sera mantido
em sigilo absoluto.

Ao participar da pesquisa, talvez as entrevistas possam gerar alguns inconvenientes ou
desconfortos, determinados riscos como medos, sentimento de invasao, de privacidade, vocé podera
sentir cansaco mental, cansaco fisico, aborrecimentos, vergonha por nao conseguir responder algumas
questdes em relagdo ao assunto abordado, receio por estar sendo gravado.

Além disso, no momento da entrevista, a evocacao de memorias podera deixa a entrevistada
sensivel. Uma vez ocorrendo esse risco, a pesquisadora ira intervir com palavras acolhedoras para que
o bem estar seja restabelecido, através de favorecer um ambiente acolhedor de escuta paciente, também
estar atento aos sinais verbais e nio verbais de desconforto; liberdade em interromper a participagéo;

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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possibilidade de recusa a responder a qualquer pergunta; sigilo dos dados; utilizagio de nomes
ficticios ou outra forma de manuten¢io do anonimato; assegurar a confidencialidade e a privacidade,
a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em
prejuizo das entrevistadas.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, vocé nao ¢ obrigada a
fornecer as informacoes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida
ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nio sofrerd nenhum
dano ou penalidade, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicao (se for
o caso). Os pesquisadores estario a sua disposi¢io para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Morgana Oliveira Alves - Endereco: Rua D, n° 29, bairro Aruana, CEP 49.000-593, Aracaju-SE;
Telefone: (79) 9 9900-4477/(79) 9 9107-5581

Gregory da Silva Balthazar — Email:gsbalthazar@gmail.com

Voce tera a garantia ao direito a indenizagio diante de eventuais danos e ao ressarcimento das
despesas decorrentes da pesquisa se forem realizadas na Universidade Tiradentes, ou seja, fora da
residéncia da senhora entrevistada.

Em caso de dentncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a coordenacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Unit SE, de segunda a sexta-feira das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 17:00h na Av. Murilo Dantas,
300, bloco F, térreo — Farolandia — CEP 49032-490, Aracaju-SE. Telefone: (79) 32182206 — e-mail:
cep@unit.br .

O CEP éum colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos tem como finalidade avaliar e acompanhar os aspectos éticos das
pesquisas envolvendo seres humanos.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel Assinatura do(a) pesquisador(a)

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera
minha participac¢do, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento
em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigagdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgagdo em eventos e publicagdes). Estou ciente que receberei uma
via desse documento.

Aracaju, de de 2023.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA COM AS “MAES PELA
DIVERSIDADE/SE”

UNIVERSIDADE TIRADENTES

PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO PROGRAMA
DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPED
MESTRADO EM EDUCAGAO

Roteiro da Entrevista Narrativa com as “Maes pela Diversidade/SE”

Primeira Fase

PROJECAO

a ;W N

Como foi descobrir que vocé seria mae?

Foi uma maternidade desejada?

Quais eram os sonhos para esse momento?

Existia algum receio com relagdo ao encaminhamento da maternidade?
Como foi a infancia da sua filha/o?

Quais eram as projecdes/idealizacdes para o futuro da crianga?



UNIVERSIDADE TIRADENTES

PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO PROGRAMA
DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPED
MESTRADO EM EDUCAGAO

Roteiro da Entrevista Narrativa com as “Maes pela Diversidade/SE”

Segunda Fase

LUTO

1. Na fase dos primeiros anos de vida, a crianga se mostrava adversa a coisas
relacionadas ao seu sexo bioldgico?
2. Havia didlogo na sua infancia/adolescéncia sobre o acolhimento da "diferenga"

seja ela qual fosse?

3. Com quantos anos sua filha/o disse que ndo se sentia confortavel com o préprio
corpo? Como foi a sua reagdo?

4. Como foi o processo inicial da “descoberta trans”? Houve aceitacdo ou rejeigao

da sua parte?
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UNIVERSIDADE TIRADENTES

PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO PROGRAMA
DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPED
MESTRADO EM EDUCAGAO

Roteiro da Entrevista Narrativa com as “Maes pela Diversidade/SE”

Terceira Fase

RESSIGNIFICACAO

1

Como made, quais as dificuldades/desafios quando houve a “revelagdo” do
processo identitario da sua filha/o?

Como se deu o seu processo até aquele momento da vida?

. Qual(is) o(s) maior(es) desafio(s) da sua maternidade com relagdo a diversidade

dentro de casa?
Em que momento voceé se percebeu exercendo uma maternidade Igbtgiap+?
Como foi descobrir a ONG Maes pela Diversidade e se tornar uma méae que luta

pela (re)existéncia da filha/o?



APENDICE D - DIA E HORARIO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Mée 1: dia 22/05/2024 as 9 horas

Mée 2: dia 24/05/2022 as 10 horas
Mée 3: dia 31/05/2022 as 16 horas
Méae 4: dia 05/06/2022 as 16 horas
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