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RESUMO

A pesquisa intitulada Laboratério Interdisciplinar de Formagéo de Educadores (LIFE):
Dialogos interdisciplinares nas licenciaturas do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (2014-2020), é desenvolvida no Programa
de Pd6s-Graduagao em Educacgdo da Universidade Tiradentes/SE (PPED-UNIT), na
linha de pesquisa Educacgao e Formagao Docente. Tem por objeto de estudo o LIFE,
uma politica publica educacional criada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC), entre os anos de 2012 e 2014, voltada a
formacéo inicial de professores em cursos de licenciatura existentes em instituicbes
de Ensino Superior do territorio brasileiro, através do fomento de agdes
interdisciplinares e do fortalecimento das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao
(TIC). Esta pesquisa se debruga sobre as propostas pedagdgicas interdisciplinares
planejadas e concretizadas no ambito do Laboratério de Inovagdes e Praticas
Interdisciplinares (LIPI), o laboratério interdisciplinar do IFBA, Campus Salvador. O
questionamento basilar que motiva a discussao na tese é: O LIFE, enquanto uma
politica publica, pode favorecer a articulagdo de agbes pedagdgicas interdisciplinares
nos cursos de licenciatura do IFBA, Campus Salvador? Diante disso, o objetivo geral
da tese é compreender de que forma o LIFE, enquanto uma politica publica, favorece
a articulagao de agdes pedagdgicas interdisciplinares nos cursos de licenciatura do
IFBA, Campus Salvador. Como objetivos especificos, a pesquisa busca: Caracterizar
a instituicdo pesquisada, analisando como as suas especificidades influenciam no
processo de formagao inicial de professores; Apresentar um breve histérico sobre o
processo de formacgao inicial de professores no Brasil, destacando os principais
dispositivos legais que demarcaram este processo; Explicitar as diretrizes do LIFE
enquanto politica publica educacional voltada para a formacgao inicial de professores;
Mapear e analisar acdes interdisciplinares elaboradas no ambito do LIPI do IFBA,
Campus Salvador, explicitando os olhares e entendimento dos sujeitos que vivenciam
o cotidiano do laboratorio. A pesquisa € de abordagem qualitativa e consiste em um
estudo de caso. Na sua realizagdo, sao desenvolvidos estudo bibliogréfico,
documental e de campo, sendo realizada a aplicagéo de questionarios e de entrevistas
semiestruturadas. A analise é pautada em trés eixos estruturantes: Formacéo inicial
de professores, Politicas publicas educacionais e Interdisciplinaridade. Acredita-se
que as acoes interdisciplinares, estimuladas principalmente pela equipe de Fisica, sao
elementos fomentados na proposta do LIFE e contextualizadas no LIPI do IFBA,
Campus Salvador, sendo de fundamental importancia para a melhoria da formacgao
de licenciandos. No entanto, é preciso considerar que tais agdes estado relacionadas
as condigdes subjetivas, institucionais e materiais do cotidiano do professor. Em
suma, pode-se dizer que um laboratério interdisciplinar € um espacgo de vivéncia,
colaboracdo, troca de experiéncias e de possivel articulagcdo de propostas
pedagogicas interdisciplinares.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores; LIFE; LIPI; Interdisciplinaridade;
Politicas Publicas.



ABSTRACT

The research entitled Interdisciplinary Laboratory for the Training of Educators (LIFE):
Interdisciplinary dialogues in the degrees of the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Bahia, Salvador Campus (2014-2020), is developed in the Graduate
Program in Education of the Tiradentes University/SE (PPED-UNIT), in the line of
research Education and Teacher Training. Its object of study is LIFE, a public
educational policy created by the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES/MEC), between the years 2012 and 2014, aimed at the
initial training of teachers in existing teaching degree courses in Higher Education
institutions in the Brazilian territory, through the promotion of interdisciplinary actions
and the strengthening of Information and Communication Technologies (ICT). This
research focuses on the interdisciplinary pedagogical proposals planned and
implemented within the scope of the Laboratory of Interdisciplinary Innovations and
Practices (LIPI), the interdisciplinary laboratory of the IFBA, Campus Salvador. The
basic question that motivates the discussion in the thesis is: Can LIFE, as a public
policy, favor the articulation of interdisciplinary pedagogical actions in the
undergraduate courses of the IFBA, Campus Salvador? In view of this, the general
objective of the thesis is to understand how LIFE, as a public policy, favors the
articulation of interdisciplinary pedagogical actions in the undergraduate courses of the
IFBA, Campus Salvador. As specific objectives, the research seeks: Characterize the
researched institution, analyzing how its specificities influence the initial teacher
training process; Present a brief history of the initial teacher training process in Brazil,
highlighting the main legal provisions that demarcated this process; Explain LIFE
guidelines as a public educational policy aimed at initial teacher training; Map and
analyze interdisciplinary actions developed within the scope of LIPI at IFBA, Campus
Salvador, explaining the perspectives and understanding of the subjects who
experience the daily life of the laboratory. The research has a qualitative approach and
consists of a case study. In its realization, bibliographic, documentary and field studies
are developed, with the application of questionnaires and semi-structured interviews.
The analysis is based on three structuring axes: Initial teacher training, Educational
public policies and Interdisciplinarity. It is believed that interdisciplinary actions,
stimulated mainly by the Physics team, are elements fostered in the LIFE proposal and
contextualized in the LIPI of the IFBA, Campus Salvador, being of fundamental
importance for the improvement of the training of undergraduates. However, it is
necessary to consider that such actions are related to the subjective, institutional and
material conditions of the teacher's daily life. In short, it can be said that an
interdisciplinary laboratory is a space for living, collaboration, exchange of experiences
and possible articulation of interdisciplinary pedagogical proposals.

Keywords: Initial teacher training; Public Policies; LIFE; Interdisciplinarity; LIPI.



RESUMEN

La investigacion titulada Laboratorio Interdisciplinario para la Formacién de
Educadores (LIFE): Dialogos interdisciplinarios en las titulaciones del Instituto Federal
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Bahia, Campus Salvador (2014-2020), se
desarrolla en el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Tiradentes/SE
(PPED-UNIT), en la linea de investigacién Educacion y Formacién Docente. Su objeto
de estudio es LIFE, una politica publica de educacion creada por la Coordinacion para
el Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (CAPES/MEC), entre los afos
2012 y 2014, dirigida a la formacion inicial de docentes en las carreras de magisterio
existentes en instituciones de Educacién Superior en el territorio brasilefio, a través
de la promocién de acciones interdisciplinarias y el fortalecimiento de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Esta investigacion se centra en las
propuestas pedagdgicas interdisciplinarias planificadas e implementadas en el ambito
del Laboratorio de Innovaciones y Practicas Interdisciplinarias (LIPI), el laboratorio
interdisciplinario del IFBA, Campus Salvador. La pregunta basica que motiva la
discusiéon en la tesis es: ;Puede la LIFE, como politica publica, favorecer la
articulacion de acciones pedagdgicas interdisciplinarias en los cursos de graduacion
del IFBA, Campus Salvador? En vista de esto, el objetivo general de la tesis es
comprender como la LIFE, como politica publica, favorece la articulacién de acciones
pedagogicas interdisciplinarias en los cursos de graduacién del IFBA, Campus
Salvador. Como objetivos especificos, la investigacion busca: Caracterizar la
institucion investigada, analizando cdmo sus especificidades influyen en el proceso de
formacion inicial docente; Presentar una breve historia del proceso de formacion inicial
de docentes en Brasil, destacando las principales disposiciones legales que
demarcaron este proceso; Explicar los lineamientos de LIFE como una politica
educativa publica orientada a la formacion inicial docente; Mapear y analizar acciones
interdisciplinarias desarrolladas en el ambito del LIPI en IFBA, Campus Salvador,
explicando las miradas y comprensiones de los sujetos que viven la vida cotidiana en
el laboratorio. La investigacion tiene un enfoque cualitativo y consiste en un estudio
de caso. En su realizacion, se desarrollan estudios bibliograficos, documentales y de
campo, con la aplicacion de cuestionarios y entrevistas semiestructuradas. El analisis
se basa en tres ejes estructurantes: Formacion inicial docente, Politicas Publicas
educativas e Interdisciplinariedad. Se cree que las acciones interdisciplinarias,
estimuladas principalmente por el equipo de Fisica, son elementos fomentados en la
propuesta LIFE y contextualizados en el LIPI del IFBA, Campus Salvador, siendo de
fundamental importancia para el mejoramiento de la formacion de los estudiantes de
pregrado. Sin embargo, es necesario considerar que tales acciones estan
relacionadas con las condiciones subijetivas, institucionales y materiales de la vida
cotidiana del docente. En sintesis, se puede decir que un laboratorio interdisciplinario
es un espacio de convivencia, colaboracién, intercambio de experiencias y posible
articulacién de propuestas pedagodgicas interdisciplinarias.

Palabras clave: Formacion inicial docente; Politicas Publicas; LIFE;
Interdisciplinariedad; LIPI.
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1. INTRODUGAO

Esta secao traz de forma detalhada os elementos que constituem a pesquisa.
Inicialmente, na subsecao “Dialogando com o objeto”, é feita uma exposig¢ao sobre o
percurso e principais experiéncias que vivenciei até o presente momento, no intuito
de que o leitor possa me conhecer, compreendendo as escolhas que justificam a
concretizacdo da tese intitulada Laboratério Interdisciplinar de Formagdo de
Educadores (LIFE): Dialogos interdisciplinares nas licenciaturas do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (2014-2020).

Na oportunidade, faz-se ainda na subsecdo “Os caminhos da pesquisa” a
apresentacao preliminar dos conceitos balizadores aqui articulados; a socializagao
dos elementos da pesquisa, como o objeto de estudo, os objetivos, o problema, as
hipoteses e a tese central; as trilhas conceitual e metodoldgica, além do estado do
conhecimento. Por fim, as se¢cdes que compdem o trabalho como um todo também

sdo elencadas e brevemente explicadas.

1.1 DIALOGANDO COM O OBJETO

Apresentar o contato do(a) pesquisador(a) com o tema da pesquisa é tarefa
relevante, tendo em vista a necessidade de evidenciar para os(as) leitores(as) a
trajetdria vivida e as escolhas realizadas. Por isso, neste momento, fago a narragao
de minhas vivéncias e expresso as inquietagdes e indagagdes que contribuiram para
gue eu chegasse até o tema desta tese. Segundo Galvao e Lopes (2010, p. 88), este

momento € importante e deve-se

[...] escrever de onde veio 0 seu interesse pelo problema; experiéncias
pessoais, vivéncias profissionais, pesquisas de que participou, incobmodo
diante de questdes da realidade atual etc. Essa explicagdo € necessaria
porque possibilita ao leitor conhecer as condi¢des de produgao do autor e da
mais transparéncia ao processo de pesquisa.

Minha ligagdo com a area da educagao comegou entre 0os anos de 1993 e 1995
quando fiz o magistério no Ensino Médio. Ja nessa época, através de contratos de
trabalho junto a Rede Estadual de Educacao da Bahia, comecei a lecionar em classes
das séries iniciais do Ensino Fundamental, experienciando o cotidiano e os desafios

da docéncia. No ano de 1996, apds concluir o magistério, fui desafiada a abracgar o
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universo da alfabetizagcado de criangas, o que foi um processo instigador e prazeroso
para mim, tanto que permaneci com tal acdo — enquanto professora alfabetizadora —
ao longo de 12 anos. Neste periodo eu comecei a cursar a licenciatura em Geografia
na Universidade Federal da Bahia (UFBA), o que representou um novo degrau em
minha vida académica.

Em 2000 ingressei na Rede Municipal de Educacdo de Salvador/Ba e um
mundo de novas oportunidades abriu-se diante de mim. Os inumeros processos
formativos e trocas de experiéncias que me foram possibilitados foi apenas um
comecgo para que o magistério se tornasse ainda mais instigante, reforcando que eu
tinha feito, de fato, a escolha profissional correta. Continuei a trabalhar como
professora alfabetizadora de criangas, mas também tive a chance de ajudar adultos e
idosos na conquista por este processo tao precioso.

Na citada Rede, pude fazer parte também de um grupo, a antiga Coordenadoria
Regional de Educacédo da Cidade Baixa, que fazia o acompanhamento técnico-
pedagogico junto a 28 escolas da Cidade Baixa de Salvador. Aprendi demais enquanto
membro do citado grupo e, gradativamente, fui ampliando os meus horizontes e
aprendendo muito sobre as questbes pedagdgicas, o que s6 me ajudava (e ajudaria)
enquanto profissional da area de Geografia.

A partir de 2000 e 2001, ap6s ter concluido, respectivamente, a licenciatura e o
bacharelado em Geografia, fui aprovada em um concurso para professores da Rede
Estadual de Educacdo da Bahia e pude levar muitas das inquietagdes que me
acompanhavam durante a licenciatura para a sala de aula, afinal eu buscava muitas
respostas e acreditava que tal vivéncia poderia ajudar-me a respondé-las.

Enquanto professora, sempre busquei entender como o sujeito aprende e como
eu poderia ser uma mediadora na construgao do conhecimento. Ao estudar Geografia,
tal questao foi acentuada em fungcédo de perceber que, de modo geral, havia uma
valorizagao das disciplinas especificas em detrimento das disciplinas pedagdgicas. Eu
dizia na época, que a descoberta do magistério sé chegava para nés licenciandos
quando tinhamos contato com a Faculdade de Educac&o da UFBA (FACED), ja no
final do curso, afinal o curriculo do curso estava pautado no modelo de formacgao

docente 3 + 1.

' De acordo com tal modelo, o licenciando estudava nos trés primeiros anos do curso as disciplinas de
cunho especifico, ficando para o ultimo ano a formagéao didatico-pedagdgica.
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E importante ressaltar que os conhecimentos especificos sdo de suma
importancia na pratica docente, afinal ndo podemos fazer uma boa mediacéo se nao
conhecemos os conteudos de uma determinada area do conhecimento. No entanto,
também é fundamental saber como desenvolver a agado pedagogica, o que ratifica a
relevancia dos conhecimentos didatico-pedagdgicos.

Entre os anos de 2003 e 2006 retornei a UFBA para fazer o mestrado em
Geografia e, paralelamente, também fiz uma especializagdo em Metodologia do
Ensino Superior pelas Faculdades Integradas de Patos/PB. Apds este novo percurso
formativo, tive a chance de dar aulas em uma faculdade privada na minha cidade natal,
trabalhando na equipe pedagdgica de um curso de Licenciatura em Geografia a
Distancia. Nossa, como e quanto eu aprendi! Foi nessa época que comecei a viver as
minhas primeiras agdes e reflexdes interdisciplinares em uma realidade de Ensino
Superior e a reforgar a importancia do trabalho em equipe em tal processo.

A Geografia € uma area do conhecimento que ainda carrega vestigios de uma
pratica pedagogica muito tradicional e, constantemente, € trabalhada com base em
principios de observagcdo, memorizacdo, descricdo e sintese. Entdo, avangar
pedagogicamente € questdo essencial e se tornou um verdadeiro propdsito para mim.
Assim, em 2011, apo6s ser aprovada em um concurso para a Rede Federal de Ensino,
passei a lecionar Geografia em turmas do ensino médio integrado e em um curso de
licenciatura. Essa foi uma oportunidade impar em minha vida, pois pude comecar a
trabalhar com ensino, pesquisa e extensdo em uma instituicdo de grande porte,
retroalimentando os meus anseios na condi¢cdo de professora aprendente.

O meu inicio na Rede Federal comecou no IF Baiano?, no municipio de Santa
Inés, no interior da Bahia. No IF Baiano além de trabalhar em sala de aula, desenvolvi
importantes projetos como o PIBID (PIBID/Geografia) e o Laboratorio Interdisciplinar
de Formagdo de Educadores (LIFE/IF Baiano) que contemplava os cursos de
Licenciaturas em Geografia e Biologia.

Participar do processo de elaboracdo de um LIFE e ser a primeira
coordenadora foi uma rica experiéncia, mas precisei interrompé-la quando surgiu a

oportunidade de voltar a trabalhar em Salvador, no IFBA. Levei comigo o desejo de

2 A Rede Federal de educacéo é constituida a partir de dois institutos diferentes: O IFBA, fruto da
transformacéo do antigo CEFET/BA (Centro Federal de Educacdo Federal Tecnolégica da Bahia); e
pelo IF Baiano, oriundo das antigas Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Médias de Agropecuaria
Regionais da CEPLAC (EMARC).
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conhecer um pouco mais sobre tal processo e os seus desdobramentos, afinal a
pratica interdisciplinar ainda € um impasse em muitas instituicbes de ensino,
principalmente no Nivel Superior.

Ao entrar para a equipe do IFBA, a partir de maio de 2014, pude me aproximar
mais das questdes relacionadas a licenciatura em Geografia, trabalhando com
disciplinas pedagdgicas importantes, como Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia e Estagio Supervisionado. A partir dai, o processo de reflexdo sobre como
o0 sujeito aprende, assim como formas de mediacao pedagdgica foram intensificadas,
trazendo muito prazer pelo ato de pensar a docéncia e de ensinar.

No IFBA, soube da existéncia de um laboratdrio interdisciplinar e fui convidada
pelo colega Dielson a conhecer as ag¢des desenvolvidas no ambito do LIPI/IFBA. Vi
em tal convite a chance de conhecer melhor sobre o cotidiano de um rico espacgo
pedagogico e seus impactos em cursos de licenciatura, mas na época com a alta
carga horaria de trabalho, a intimidagao por estar chegando em um novo ambiente e
pelo receio de trabalhar interdisciplinarmente com a area de Fisica (um dos cursos de
licenciatura da instituicdo), area do conhecimento que sempre me deixou temerosa,
acabei deixando passar a oportunidade de trabalhar no referido laboratério. O tempo
passou, mas a retomada ao referido tema estaria por vir.

O meu trabalho de pesquisa com laboratérios de ensino prosseguiu a partir de
2014, quando integrei uma comissao para a implantagédo de um laboratorio de ensino
junto ao Curso de Licenciatura em Geografia do IFBA (Laboratério de Praticas de
Ensino em Geografia — LAPEG/IFBA). Paralelamente, eu estava desenvolvendo a
orientagdo de um projeto de iniciagao cientifica, no ambito da citada Instituicdo, em
parceria com a estudante da graduagéo, Sara Regina (In memoriam), sendo possivel
diagnosticar e mapear os principais laboratérios de ensino existentes nos cursos de
licenciatura em Geografia em instituicdes publicas no territério nacional, a fim de
verificar como a perspectiva pedagodgica estava sendo abragada por instituicdes de
Ensino Superior, na medida em que € mais recorrente encontrar laboratorios na area
da Geografia Fisica. A partir dessa agao, foi possivel conhecer mais sobre o tema em
questao e produzir artigos cientificos e apresenta-los em eventos na area de Ensino
da Geografia.

Avivéncia da implantagdo do LAPEG e a pesquisa mencionada foram embrides
que me estimularam a buscar compreender melhor sobre a dindmica de um

laboratério de ensino em cursos de licenciaturas. Além disso, havia algo que me
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incomodava: certa dificuldade de planejar e trabalhar interdisciplinarmente no Ensino
Superior.

Sempre me preocupei com as questbes pedagogicas e trabalhando com a
Geografia na Educagédo Basica, embora com desafios, as agdes interdisciplinares se
faziam mais presentes através de projetos e outras atividades que eram propostas no
ambiente escolar. Ao adentrar no Ensino Superior em uma instituicido privada, as
acdes interdisciplinares faziam parte da pauta semanal das reunides dos professores,
pois essa questdo estava arraigada na proposta curricular e era bastante incentivada
pela coordenacao do curso. No entanto, ao fazer parte do curso de licenciatura em
instituicdes publicas, percebi que trabalhar interdisciplinarmente representava uma
dificuldade e nem sempre era possivel.

O aspecto exposto trouxe-me uma inquietacdo, por isso busquei estabelecer
reflexdes para tentar compreender os possiveis motivos que pudessem explicar tal
situacdo. E claro que varios deles podem ser mencionados para justificar a realidade
vivenciada nos novos cenarios, mas eu nao pretendo antecipa-los, ainda.

Diante de tais questdes, busco continuar aprendendo. Participar de atividades
e eventos académicos foi a forma de ir aprimorando os meus conhecimentos e
estabelecendo parcerias. Foi assim que em 2018, em um evento académico, conheci
o trabalho da Universidade Tiradentes (UNIT)3, o que agugou a minha curiosidade
para saber mais sobre a citada Instituigdo. Fui acompanhando de longe e, no ano de
2020, decidi prestar os exames para o processo seletivo, passando a fazer parte da
nova turma de doutorandos.

A busca pelo tema de estudo foi algo natural. Eis que havia chegado a chance
de estudar o funcionamento de um laboratério de ensino, conhecer e compreender
melhor sua dinamica. Assim, a partir das reflexdes realizadas pude perceber que
retomar a analise sobre o LIFE e me debrucar sobre as possibilidades didatico-
pedagogicas implementadas no bojo de um laboratério interdisciplinar poderia ser um
caminho promissor para me ajudar a compreender melhor sobre a
interdisciplinaridade; a diagnosticar possiveis agdes interdisciplinares concebidas no
ambito da instituicdo da qual fago parte, tendo em vista disseminar algumas dessas

acdes; além de propor novas, no curso ao qual estou vinculada.

311° Encontro Internacional de Formagao de Professores e o 12° Forum Permanente Internacional de
Inovagao Educacional, realizados conjuntamente pela UNIT em 2018.
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Fazenda (2004), em sua fala na abertura do Coléquio Internacional sobre
Interdisciplinaridade, realizado no Chile, levanta uma questdao importante: “Como
exercitar a parceria, quando somos impelidos a acumular coisas, a defesa de nossos
particulares territérios, a um microssaber, a um micropoder, a um reinado sem
suditos?” A defesa de alguns pelos seus “espacos” e “territorialidades”, por vezes,
dificulta o alcance de uma acéo integrada, como defende Fazenda. Esta questao foi
um aspecto que me incentivou conhecer a realidade do LIFE e desejar fazer uma
pesquisa articulada a um espacgo pedagogico que materializasse tal politica publica
que, nesta pesquisa, € o LIPI do IFBA, Campus Salvador.

Em suma, posso dizer, a partir de minhas experiéncias e reflexdes, que
enquanto estudante e professora vejo a importancia de buscar trabalhar a docéncia
numa perspectiva construtiva, dialégica e conectada com as necessidades
contemporaneas, por isso defendo que acdes interdisciplinares sdo essenciais no
processo de formacao inicial de professores, aspecto defendidos pela CAPES, através
do LIFE.

O preambulo que fiz nesta subsecé&o do trabalho evidencia o significado do
tema de estudo para mim enquanto pesquisadora, além de poder afirmar a relevancia
académica dele, tendo em vista que, fazendo uma varredura no Banco de teses e
dissertagdes da Capes, da BDTD e da UNIT#; e nos sites do Google Académico e do
SciELO, foram encontrados apenas onze trabalhos sobre a tematica.

E instigante saber que ao pesquisar sobre o LIFE desenvolverei uma
investigacdo que podera se abrir enquanto possibilidade e fonte de pesquisa para
outros pesquisadores. Os laboratdrios interdisciplinares de formagao de educadores
representam uma politica publica significativa que trouxe possibilidades para se
(re)pensar e dinamizar o fazer pedagogico em diversos cursos de licenciatura do
Brasil, a partir do debate sobre Interdisciplinaridade e as Tecnologias da Informacgao e

Comunicacao.

1.2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Muito falamos hoje nos progressos e nas promessas da engenharia genética,
que conduziriam a uma mutagcdo do homem bioldgico, algo que ainda é do
dominio da histéria da ciéncia e da técnica. Pouco, no entanto, se fala das
condigbes, também hoje presentes, que podem assegurar uma mutagao

“A busca por trabalhos também foi realizada no banco de teses e dissertagbes da Universidade
Tiradentes (UNIT), mas ndo ha nenhum trabalho sobre a tematica desta pesquisa.
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filosofica do homem, capaz de atribuir um novo sentido a existéncia de cada
pessoa e, também, do planeta. (Santos, 2001)

No livro Por uma Outra Globalizagdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal, Santos (2001), traz discussdes relevantes para a atualidade, dentre as
quais, a questdao do desenvolvimento técnico-cientifico-informacional, que suscita,
para muitos, o surgimento de um novo periodo. Segundo Castells (1999, p. 40), em
seu livro a Sociedade em rede®, é possivel ver hoje “uma redefinigdo fundamental das
relagdes [...]", o que impde intensas transformacdes nos cenarios existentes em
escala global. O autor ainda pontua que, embora a humanidade tenha alcancado
significativo desenvolvimento da ciéncia, através de descobertas outrora
inimaginaveis, ndo consolidou algo essencial: uma agao alicercada em bases que
ensejem a transformagao da sociedade, por meio do pensamento e concretizagao de
acdes pautadas na solidariedade e na equidade.

As questdes apresentadas emergem no contexto do capitalismo e do
neoliberalismo, suscitando novas exigéncias para os trabalhadores. Assim, os
padrdes de exclusdo foram (e continuam) avolumando-se e os sujeitos devem estar
mais bem qualificados para atender as crescentes demandas sociais.

Diante do exposto, €& preciso (re)pensar modelos e engendrar novos
paradigmas, assegurando que as mudangas também possam chegar aos varios
cenarios, dentre os quais o educacional. A educacao precisa contribuir para a
formagao de sujeitos mais autbnomos, capazes de construir novas aprendizagens e
relaciona-las com as novas demandas de um tempo mais veloz e desafiador, marca e
expressoes da globalizagao.

A analise proposta € iniciada a partir das ideias de Santos (2001) e de Castells
(1999) para ratificar os desafios que emergem neste século. Entédo, o desenvolvimento
da ciéncia, o0 avango tecnoldgico, as exigéncias e competitividade inerentes ao mundo
do trabalho configuram e incidem com forga nas esferas da vida e ndo poderia ser
diferente na educacao.

Com base no exposto pelos autores acima, pode-se dizer que tais inovagodes e
exigéncias (e outras) interferem na educacado, na escola e no professor. O ato de
educar, portanto, acabou se tornando mais complexo como resposta a propria

3> No livro em questéo, Castells (1999) trata sobre o processo de desenvolvimento do capitalismo e suas
consequéncias, inferindo que ele favoreceu uma rapida e profunda transformagéo nas tecnologias
digitais da informagéo e remodelou a base material da sociedade.
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dinamicidade da sociedade, sendo preciso refletir sobre ele. Quanto a tal questao,
Imbernén (2010, p. 36) diz que “basta dar um rapido olhar no ambiente social e
pessoal dos alunos, para perceber a magnitude de uma transformacgéo [...]" € que, em
suma, esta interfere na acao dos professores.

Existem varios fatores e circunstancias que provocam mudangas em
principios do século XXI: as transformagdes politicas e sociais (novas
tecnologias, nova economia, pés-modernidade, crise da familia ou, de melhor
dito, constituigdo de outras familias, diversidade, multiculturalismo etc.);
certos fracassos de reformas baseadas excessivamente no curriculo [...]
(Ibidem).

As questdes apresentadas ratificam a necessidade de (re)pensar os rumos da
educacéo, a partir da adogdo de uma nova postura, a fim de ser possivel se engendrar
esforcos para alcancar uma formagao contextualizada para os discentes, pois na
maioria das vezes, eles chegam na escola com anseios, expectativas e desejosos por
respostas. Assim, emergem discussdes que buscam compreender os rumos da
profissdo docente na contemporaneidade.

A docéncia é uma atividade intelectual de suma importéncia, que se inicia nos
cursos de licenciatura, e tem a sua profissionalizag&o edificada gradativamente a partir
da aquisicdo de saberes e das multiplas experiéncias e interagdes que ocorrem em
outros espacos formativos, principalmente no cotidiano da escola. Neste sentido,

Mizukami informa que (2013, p.23):

a docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, é
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor
e de se desenvolver profissionalmente sao lentos. Iniciam-se antes do espago
formativo dos cursos de licenciatura e prolongam-se por toda a vida,
alimentados e transformados por diferentes experiéncias profissionais e de
vida.

Tem-se, portanto, na atualidade um verdadeiro desafio: a necessidade de se
formar professor, de acompanhar as transformagdées impostas pelo mundo globalizado
e de se profissionalizar continuadamente. Porém, isso ndo ocorre de modo tao
simples, sendo importante conhecer e compreender melhor o cotidiano e dinamica
nos cursos de licenciatura, o que se espera conseguir com este trabalho.

Diante de tais questdes que sao vistas aqui como empecilhos a uma formacao
docente qualificada, € possivel inferir que a concepgao e a realizagdo de algumas
medidas sao essenciais para reverter e/ou minimizar o cenario exposto. Neste sentido,

a presente pesquisa, intitulada Laboratério Interdisciplinar de Formacdo de
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Educadores (LIFE): Dialogos interdisciplinares nas licenciaturas do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (2014-2020), tem
como objeto de estudo do laboratorio do IFBA, Campus Salvador: o LIPI®. O citado
espaco pedagogico surgiu como uma agao da Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC), implantada entre os anos de 2012-2014.

Assim, foi escolhido como locus de estudo o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) que com a sua estrutura multicampia’ implantou
dois laboratérios: um no Campus de Salvador/Ba e outro no Campus de Porto
Seguro/Ba, englobando cursos de diferentes licenciaturas®. No entanto, vale ressaltar
que esta pesquisa se debrucara sobre o contexto do Laboratério do Campus
Salvador®.

Ap0Os tecer inumeras consideragdes sobre o percurso que me conduziu a esta
pesquisa e contextualizar o tema de estudo, compartilho na proxima subsecao, os
Elementos da pesquisa e a estrutura da tese, aspectos de suma importancia para
demonstrar a trajetéria definida; As ftrilhas conceitual e metodologica, trazendo os
conceitos balizadores do trabalho e todo o delineamento utilizado no desenvolvimento
da pesquisa e, por fim, O estado do conhecimento, com a analise dos trabalhos

académicos sobre a tematica central serdao compartilhados posteriormente.

1.2.1 Os elementos da pesquisa

Conforme compartilhado, o objeto do presente estudo é o LIFE, uma politica
publica que estimulou o debate interdisciplinar no cotidiano de cursos de licenciatura
no territério brasileiro. Para compreender este objeto proposto, torna-se necessario

acompanhar um laboratdrio interdisciplinar e, para tal, sera feito o estudo do LIPI, o

¢ Esta tese debruga-se sobre a politica publica implementada pela CAPES que originou os laboratérios
interdisciplinares em instituigdes de nivel superior brasileiras. A citada politica publica € denominada
de LIFE - Laboratdrio Interdisciplinar de Formagao de Educadores. No entanto, vale salientar que cada
instituicdo teve a autonomia para nomear os seus laboratérios. No caso do IFBA, tais espagos
pedagodgicos foram chamados de LIPI — Laboratério de Inovagdes e Praticas Interdisciplinares. Diante
do exposto, quando a abordagem for geral e relacionada a politica criada pela CAPES, faremos mengéao
ao LIFE, ao passo que, quando a analise for especifica e direcionada ao espacgo pedagdgico do IFBA
Campus Salvador, utilizaremos a nomenclatura LIPI.

7 Refere-se ao fato da citada Instituigdo ter varias unidades (Campi) espalhadas pelo estado da Bahia.
8 Os cursos contemplados com o LIFE no IFBA foram as Licenciaturas em Geografia, Matematica e
Fisica no Campus de Salvador/Ba; e Computagao, Intercultural Indigena e Quimica no Campus de
Porto Seguro/Ba.

9 A opgao por trabalhar com o laboratério do IFBA Campus Salvador justifica-se pelo fato de eu ser
lotada no referido Campus, o que contribui em termos de logistica e de deslocamento.
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laboratdrio interdisciplinar instalado no IFBA, Campus Salvador. Tal analise da base
para responder ao seguinte problema: O LIFE, enquanto uma politica publica, pode
favorecer a articulagdo de acgdes pedagodgicas interdisciplinares nos cursos de
licenciatura do IFBA, Campus Salvador?

A questao em tela é de suma importancia, pois embora a interdisciplinaridade
venha sendo debatida no Brasil desde os anos 1970, foi a partir de 1980 que a
discusséao foi sendo ampliada, principalmente no bojo da Educagéo Basica. Japiassu
(2002) e Francischett (2005) abordam que, muitas vezes, as ag¢des interdisciplinares
quando realizadas sao pontuais e fragmentadas, o que ratifica a importancia da
realizacao de um estudo que analisa uma politica publica que fomenta a criacdo de
um espacgo pedagogico que tem como meta central trabalhar a interdisciplinaridade, o
LIFE.

O marco temporal compreende o periodo entre 2014 e 2020. Considerando
que 2012 foi 0 ano da publicacao do primeiro Edital do LIFE/CAPES, 2014 foi definido
como marco inicial, pois seria preciso pelo menos 2 anos para que fosse produzido o
primeiro trabalho académico de grande porte, uma dissertagéo; e 2020 foi delimitado
como momento de corte para a coleta de dados desta pesquisa, em funcao de ser o
ano de inicio da Pandemia do Coronavirus'?, fato que impulsionou a suspensdo das
atividades presenciais nas diversas instituicdes. Assim, a coleta de dados prevé o
momento de implantag&o da citada politica no IFBA até o ano de suspenséao de suas
atividades no contexto da citada Pandemia.

O olhar para os laboratérios aponta como objetivo geral compreender de que
forma o LIFE, enquanto uma politica publica, favorece a articulagdo de acdes
pedagogicas interdisciplinares nos cursos de licenciatura do IFBA, Campus Salvador.

A partir do objetivo geral, foi possivel delimitar os seguintes objetivos

especificos:

e Caracterizar a instituicao pesquisada, analisando como as suas especificidades

influenciam no processo de formacéo inicial de professores.

10 A Pandemia do novo Coranavirus comegou na cidade chinesa de Wuhan em dezembro de 2019,
espalhando-se rapidamente por todo o mundo e provocando mudangas em todas as esferas da vida.
O isolamento social foi uma medida drastica que logo se fez necessaria, a partir do ano de 2020, como
forma de tentar controlar o assolamento da doenca que matava inlUmeras vidas dia a dia. Até o
momento, 37.076.053 brasileiros foram contaminados e tiveram a doenca e, destes, 699.276 brasileiros
perderam a vida por causa da Pandemia (https://covid.saude.gov.br. Acesso em 05 de mar. de 2023).
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e Apresentar um breve histérico sobre o processo de formacgao inicial de
professores no Brasil, destacando os principais dispositivos legais que
demarcaram este processo.

e Explicitar as diretrizes do LIFE enquanto politica publica educacional voltada
para a formacéo inicial de professores;

e Mapear e analisar agdes interdisciplinares elaboradas no ambito do LIPI do
IFBA, Campus Salvador, explicitando os olhares e entendimento dos sujeitos

que vivenciam o cotidiano do laboratério.

A Hipétese principal da pesquisa aborda que as acgdes interdisciplinares sao
elementos apresentados na proposta do LIFE como de fundamental importancia para
a melhoria da formacgao inicial de professores, sendo preciso considerar que tais
acdes estdo relacionadas as condi¢cdes subjetivas e materiais do cotidiano do
professor, bem como ao contexto institucional. Ja a Hip6tese secundaria infere que
a implantagéo do laboratério do IFBA, Campus Salvador, pode ser um incentivador no
desenvolvimento de a¢des pedagdgicas pautadas na interdisciplinaridade nos cursos
de licenciatura da Instituicio.

A tese da pesquisa defende que o LIFE é uma politica publica capaz de
estimular uma formagdo qualificada nos cursos de licenciatura, através do
planejamento e realizacéo de praticas e dialogos interdisciplinares, contribuindo para
uma analise mais imbricada do conhecimento. Assim, infere-se, a partir da analise do
LIPI, um espaco que representa a materializagdo da citada politica publica, que ele
consiste num significativo l6cus de vivéncia, colaboragao, troca de experiéncias e de
articulagdes interdisciplinares, ainda que esteja vinculado ao contexto institucional e
as condicdes subjetivas e materiais do cotidiano do professor.

Os sujeitos participantes da pesquisa sao os discentes, docentes e gestor que
utilizam e/ou utilizaram o LIPI do IFBA, Campus Salvador, os quais foram chamados
a participar da fase de campo''. A amostragem foi definida em 10 participantes,
distribuidos entre os trés grupos de usuarios do laboratério (Detalhamento

apresentado na Tabela 1, p. 42).

1 Através do acesso aos documentos do LIPI do IFBA, Campus Salvador, sera possivel ver as listas
de frequéncia e atas de reunides e, assim, fazer uma triagem das pessoas que utilizam o referido
espaco.
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1.2.2 As trilhas conceitual e metodoldgica

Esta pesquisa esta estruturada a partir de trés eixos estruturantes: Politicas
Puablicas Educacionais, Formacgdo inicial de Professores e Interdisciplinaridade.
Convém abordar que foi a partir do primeiro eixo que o processo de pesquisa para a
edificagcdo do estado do conhecimento foi sendo descortinado (subsecdo 1.2.3).
Diante disso, cabe apresentar os principais autores que fundamentam a analise aqui

proposta (Figura 1).

Figura 1: Referencial conceitual da pesquisa.

POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES

INTERDISCIPLINARIDADE

Gatti

Boneti (2018) (2009, 2010, 2014) Fazenda
Shiroma (et al., 2002) Misukami (2006) (2002; 2004; 2010; 2012)
Shiroma (2002) Saviani (2009) Japiassu

(1976, 2002, 2006)
Pombo (2005)
Francischett (2005)

Olinda e Shiroma
(2006)
Dias e Matos (2012)

Gadotti (2011)
Colares (2020)
Colares e Colares (2022)

Fonte: Pesquisa bibliografica, 2022. Elaboragéo: da autora, 2022.

Estabelecer uma reflexado e articulagao conceitual preliminar € uma meta dessa
subsecéao, o que sera feito a partir da analise de obras dos autores apresentados na
Figura 1 e, posteriormente, melhor descortinados nas sec¢bes que articulam
especificidades sobre cada um dos eixos discutidos na pesquisa.

A crise das ciéncias, aspecto acirrado a partir do final da Segunda Guerra
Mundial, foi um movimento que decorreu do questionamento sobre a logica, a razao,
a objetividade e a excessiva especializagao, elementos herdados desde o0 processo
de sistematizagcao do conhecimento cientifico, ocorrido nos séculos XVIIl e XIX. Assim,
estes elementos passaram a ser questionados no século XX, decorrente da criagao
de novas ciéncias (a exemplo da psicologia), que buscavam compreender o
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conhecimento a partir de outra légica, a saber, aquela pautada na subjetividade e na
perspectiva humanistica (Fazenda, 2012).

Posteriormente, a subjetividade também foi questionada, suscitando a
necessidade de um redesenhar na trajetoria cientifica, através da qual fosse possivel
“aparecer uma epistemologia da alteridade, em que razdo e sentimento se
harmonizem, em que objetividade e subjetividade se complementem, em que corpo e
intelecto convivam [...]"” (Fazenda, 2012, p. 16, grifo da autora). Segundo a autora, a
partir dos anos de 1960 surge na Europa, principalmente na Franga e Italia, um
movimento que “anunciava a necessidade de constru¢do de um novo paradigma de
ciéncia, de conhecimento, e a elaboragao de um novo projeto de educacéo, de escola
e de vida” a interdisciplinaridade'?, importante eixo balizador deste trabalho
(Ibidem, p. 18).

Refletir sobre a especializacdo e fragmentagcdo do conhecimento e a
necessidade de realizar discussdes sobre possibilidades para alcangar a integracao
do mesmo fez com que Carvalhédo e Araujo (2018) se debrugassem sobre a
interdisciplinaridade, ressaltando, inclusive, os desafios que tal tematica traz para a
profissdo docente. Segundo as autoras, as primeiras discussées em torno de um

projeto interdisciplinar foram feitas por:

Georges Gusdorf, [...], na década de 1960, [...] para as Ciéncias Humanas
apresentado a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), o qual foi de fundamental importancia para suscitar
propostas de interdisciplinaridade como suporte ao processo educacional
(Ibidem, p. 28).

Em continuidade, estudos incentivados pela Organizagéo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 1972) apontaram que a interdisciplinaridade
deveria ser analisada no contexto das universidades, em funcdo destas serem
responsaveis pela formagao dos sujeitos (Fazenda, 2012). Entdo, as universidades
deveriam passar a ter “uma atitude interdisciplinar, que se caracteriza pelo respeito ao
ensino organizado por disciplinas e por uma revisdo das relagdes existentes entre as
disciplinas e entre os problemas da sociedade” (Fazenda, 2012, p. 21-22).

No Brasil, os estudos interdisciplinares comegaram a ecoar nos anos de 1970

com uma série de “distorgdes e modismos” (Fazenda, 2012, p. 23). Neste contexto,

12 A analise sobre Interdisciplinaridade sera mais detalhada na segdo 5.
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alguns trabalhos importantes foram desenvolvidos, trazendo reflexdes sobre a
tematica, podendo-se citar a obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, de Hilton
Japiassu (1976) e Integracéo e Interdisciplinaridade, dissertacdo de Ivani Fazenda
(1978).

Na presente pesquisa, sao utilizados os conceitos de interdisciplinaridade
articulados por Fazenda (2012), por Japiassu (1976; 2006) e outros autores. Segundo
Fazenda (2012), interdisciplinaridade indica muito “mais processo que produto” (p.
25), representando, portanto, a correlagao intencional entre disciplinas, o que pode
favorecer “superagcdo da dicotomia subijetividade/objetividade, tendo em vista a
totalidade” da agao pedagodgica (p. 47), pautada na “pedagogia da comunicagao” (p.
53), que corresponde a acao refletida, dialogada e conversada entre os pares,
fomentando, portanto, a ado¢ao de uma atitude diferenciada.

Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e
melhor; atitude de espera frente aos atos ndo consumados; atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo, com pares idénticos,
com pares andénimos ou consigo mesmo; atitude de humildade frente a
limitacdo do proéprio ser; atitude de perplexidade frente a possibilidade de
desvendar novos saberes; atitude de desafio, desafio frente ao novo, desafio
em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento com
os projetos e com as pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso
em construir sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade,
mas, sobretudo, de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida
(Fazenda, 2010, p. 170).

Japiassu (1976, p. 42) aborda que “a interdisciplinaridade [...] € um tema que
merece ser levado em consideracao e constitui um dos objetos de reflexao [...]", afinal
€ comum observarmos “a fragmentagao das disciplinas [...] um esfacelamento dos
horizontes do saber”. Ele menciona também que “[...] a interdisciplinaridade se
apresenta como um dos meios mais privilegiados para se preencher as lacunas de
um pensamento cientifico mutilado por uma exagerada e inevitavel especializagao”
(Japiassu, 2006, p. 25).

Carvalhédo e Araujo (2018, p. 31) continuam as suas inferéncias citando
Assumpcéo (2011, p. 23-24), para abordar que

a interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre seres —
inter — num certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se.
Assim interpretada, esta supde um momento que a antecede, qual seja a
disposi¢do da subjetividade, atributo exclusivamente humano, de perceber-
se e presentificar-se, realizando nessa opgao um encontro com-o-outro, a
intersubjetividade.
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A partir dos conceitos/ideias esbocadas, compreende-se neste trabalho a
interdisciplinaridade enquanto um processo voltado para a integragao entre diferentes
disciplinas que, embora possuam objetos de conhecimento especificos, podem ser
(re)vistas de forma articulada, através de uma acgado intencional e planejada,

evidenciando, assim, uma postura interdisciplinar. Deste modo,

a interdisciplinaridade n&o nasce na negacgao da disciplinaridade, pois se
negaria o fato de que o conhecimento tem uma raiz histérica. Surge no
sentido de reorganizar as disciplinas, de reformular suas formas de ensino,
dentro do espaco curricular disponivel, sem sobrepor um conteldo ao outro;
pelo contrario, dando a mesma importancia a cada um e fazendo com que
estes dialoguem (Carvalhédo; Araujo, 2018, p. 31).

Acredita-se, assim, que a interdisciplinaridade precisa ser parte de um projeto
maior, sendo fomentada por politicas publicas educacionais e abracada pelas
instituicbes, em funcdo da necessidade de agdes de grande porte, como revisao
curricular, mudancga na concepcao e acdo pedagdgicas, dentre outras questdes. E nas
universidades (e demais instituigdes formadoras) que é possivel comecgar a aprender
e a vivenciar a pratica interdisciplinar para se edificar uma postura interdisciplinar. Em
tais locais, ocorre o processo de formacio inicial de professores'3, outro eixo
significativo desta pesquisa.

A formacgao inicial de professores € um processo que deve ser amplamente
discutido e, segundo Gatti (2010), a histéria da formag&o docente brasileira é iniciada
com o ensino das primeiras letras, no final do século XIX com as escolas normais. O
tempo avanca e somente a partir da Lei n°® 9.394/96 que houve o estabelecimento de
uma formagao destinada em nivel superior. A partir do século XX, principalmente em
funcao das transformacdes ocorridas na sociedade, que este debate vai se intensificar
€ ganhar novos rumos.

Gadotti (2011) também trata sobre as mudangas ocorridas na sociedade,
principalmente decorrentes das inovagdes tecnoldgicas, da velocidade da produgéo e
circulagao do conhecimento, dentre outros aspectos, que devem conduzir a reflexdes
sobre o papel da educacgao, da escola e do professor. O autor afirma que o sentido da
profissdo docente mudou (e vem mudando!), e que muito mais do que ensinar, este

profissional deve aprender a “saber pensar, saber comunicar-se, saber pesquisar,

13 A analise sobre formagao inicial de professores sera realizada na segéo 3.
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saber organizar o seu préprio trabalho, independente e autdnomo, articular
conhecimento com a pratica [...]" (Ibidem, p. 24).

Mizukami (2006) infere que muitas destas reflexdes abarcam a realidade da
educacao infantil e da educacao basica em seus diversos contextos, deixando de lado
o contexto da educacao voltada para o nivel superior, 0 que precisa ser revisto, pois
“tanto a universidade quanto a escola sdo agéncias formadoras” (p. 2).

Seguindo as discussdes ora apresentadas, Carvalhédo e Araujo (2018, p. 39)
afirmam, pautadas em Martins (2011) e Ribeiro e Cruz (2011), que “a formagéo
predominante na perspectiva de docéncia universitaria adota o paradigma
conservador em que o conhecimento é dividido em conteudos especializados”,
aspecto que vem sendo debatido nesta tese como forma de suscitar e ratificar a
reflexdo para a necessidade de mudancas no processo de formacao de professores.
As autoras supracitadas articulam, ainda, que atualmente “a agao pedagdgica é
centrada na figura do professor e prevalece uma organizacédo curricular fechada,
estanque, conteudistica” (Ibidem).

Entdo, torna-se fundamental (re)pensar os projetos de formacgao inicial de
professores adotados nas instituicoes de ensino superior, lembrando, & claro, que
ainda que possa existir alguma autonomia no contexto delas, todo processo formativo
esta atrelado a uma perspectiva mais ampla, ja que segue diretrizes e normativas
legais vigentes para os cursos de licenciatura, as quais sao elaboradas pelo MEC.

Questionando sobre o modo como vem acontecendo a formacdo de
professores no Brasil, Saul e Saul (2016, p. 21) mencionam que existem modelos
diferenciados de formacdo: a racionalidade técnica, a racionalidade pratica e a

racionalidade critica (Quadro 1).

Quadro 1: Modelos de formacao de professores.

Modelos Caracteristicas
Prioriza o treinamento de habilidades comportamentais e é estruturado
Racionalidade técnica | em fungdo da transmissdo de conteudos ditos cientificos, assumidos
como suficientes para o trabalho de ensino;
Incentiva o professor a reflexao sobre os problemas da pratica e a orientar
as acbes em funcdo de justificativas pedagodgicas. Sao valorizados
aspectos mais amplos do contexto escolar, como relagbes sociais e
morais, distante ainda de uma intencionalidade transformadora;
Evidencia o papel fundamental da praxis no desvelamento da realidade.
Trabalha numa perspectiva problematizadora, na qual o professor
Racionalidade critica | constréi conhecimentos com os alunos, a partir de suas necessidades,
tendo em vista a transformacéo da realidade e a promogdo da justica
social.
Fonte: SAUL. Ana Maria; SAUL, Alexandre (2016). Elaboragao: da autora, 2020.

Racionalidade pratica
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Os modelos apresentados influenciam o processo de formacao inicial de
professores, por isso é importante (re)conhecé-los. Cabe considerar que, pelo menos
inicialmente, o professor educa a luz de como foi educado, logo suas agdes tendem a
revelar sobre a sua trajetoria formativa. Sendo assim, defende-se nesta pesquisa que
as agdes pedagogicas podem ser transformadas gradativamente a partir de novos
processos formativos, da troca de experiéncias entre os pares e da propria vivéncia
em sala de aula.

Um aspecto a ressaltar, refere-se ao fato de que os modelos apresentados
podem coexistir, a partir de uma mescla e de hibridismos. Mas, como abordam Saul e
Saul (2016, p. 21), “principios que se materializam naquilo que é priorizado na praxis
pedagogica permitem reconhecé-los”. Embora ndo se almeje emitir juizo de valor,
pautando-se nos referidos autores, pode-se dizer que os modelos tradicionais de
educacéo, fundamentados na racionalidade técnica, por vezes ainda ocupam lugar de
destaque na formagao docente, o que precisa ser questionado urgentemente pelos
que possuem interesse em edificar uma proposta de educacéao transformadora, critica
e dinamica.

Quanto a tal questao, Mizukami (2006, p. 2) informa que parte dos programas
de formacgao pauta-se na racionalidade técnica, “assumindo a hierarquizagao das
disciplinas em fundantes (ciéncia basica), instrumentalizantes (ciéncia aplicada) e
praticas de ensino”. Imberndn (2011, p. 14) articula a necessidade de mudangas mais

efetivas no processo de formacao de professores, tendo em vista que,

o contexto que se trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissao ja ndo é a transmissdo de um conhecimento académico ou
a transformacédo do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fungbes [...] € requer uma nova
formacao: inicial e permanente.

Freire (1996) diz que a formagédo de professores deve ser pautada numa
perspectiva critica e problematizada. Considerando que tal autor aborda que ensinar
nao € so transferir conhecimentos para o outro, ja que o ato de ensinar, fragmentado
da realidade, ndo € capaz de suscitar a transformacdo dela, € fundamental
compreender a formacgao inicial de professores enquanto um processo dinamico,
relacional e dialético que ocorre através da troca de experiéncias e pela construcéo
efetiva de conhecimentos entre os pares. Portanto, cabe a edificacdo de uma

educacéo na qual “os sujeitos possam, cada vez mais, ser capazes de (re)escrever
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suas histérias, contribuindo para a mudanca da ordem social imposta que desumaniza
e oprime” (Saul; Saul, 2016, p. 25).

Embora Mizukami (2006, p. 6) mencione que “a docéncia no ensino superior €
ainda territério que apresenta iniciativas timidas — comparativamente as demais”, o
debate no referido nivel de ensino ja € uma realidade no cenario brasileiro,
impulsionando, inclusive, politicas publicas educacionais como o LIFE, pensada para
estimular a formacdo de licenciados a partir de dois eixos fundantes: a
Interdisciplinaridade e as Tecnologias da Informag¢ado e Comunicagao (TIC).

Com base nas questdes aqui articuladas, fica latente a necessidade de se
discutir novas possibilidades e caminhos para a formacao inicial de professores, o que
tende a ser melhor viabilizado/concretizado por meio de politicas publicas.

Entdo, cabe estabelecer uma reflexdo sobre politicas publicas no contexto
educacional, mas antes convém retomar as analises propostas por Santos (2001) e
Castells (1999) que registram aspectos tipicos do mundo globalizado. E possivel
perceber novas formas de (co)existéncia do sistema capitalista que, em uma base
governamental neoliberal, estd representada pela légica de livre mercado
predominante no discurso e nas a¢des do Estado.

Reportando-se a educagao, convém afirmar que embora ela seja tratada no Art.
205 do Capitulo Il da Constituicdo como “direito de todos e dever do Estado e da
familia”, devendo ser “promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), muitas sao as lacunas
presentes no contexto atual. Sendo assim, o planejamento e a implementacao de
politicas publicas na esfera educacional é questao relevante para assegurar a entrada
e a permanéncia qualificada de estudantes nos diversos niveis, modalidades e
instituicdes de ensino e a sua futura insercdo no mundo do trabalho, o que, de certa
forma, estda em consonancia e retroalimenta a l6gica capitalista retratada.

No contexto brasileiro, ha uma tendéncia de se associar as politicas publicas
aos deveres e acdes do Estado voltadas para os cidadaos, “fazendo uma relagao entre
politicas publicas e direitos sociais” (Boneti, 2018, p. 7), conforme, inclusive, foi visto
no texto da Constituicdo apresentado. No entanto, embora o referido autor reconheca
a forga do Estado no processo de elaboragao e de efetivagcdo de politicas publicas,
ele realga a participagédo de outros agentes em tais processos, como “a organizagéo
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da sociedade civil, os interesses de classes, os partidos politicos e demais agentes
[...] que tém origem na sociedade civil” (Ibidem, p. 8).

Dessa maneira, Boneti (2018, p. 9) argumenta que € preciso reconhecer a
influéncia de cada momento histérico no contorno de cada politica publica, reforcando
gue no contexto atual uma politica publica advém da “légica da sociedade moderna e
capitalista”. A articulagdo com Santos (2001) e com Castells (1999) foi feita com o
intuito de mostrar como “[...] a globalizagcdo da economia, leva a construir outro
entendimento de Estado e nacdo”. Neste interim, “os tradicionais limites nacionais
estdo seriamente atingidos pela invasao da universalizagao das relagdes sociais e
econdmicas” (Boneti, 2018, p. 10).

Ainda segundo Boneti (2018, p. 15), as politicas publicas se referem a
“‘decisdes de intervencéo na realidade social, quer seja para efetuar investimento ou
de pura intervencao administrativa ou burocratica”. Outro conceito que caminha na
mesma linha de entendimento é apresentado por Shiroma (et al., 2002, p. 7) que infere
a politica como o “conjunto de atividades que, de uma forma ou de outra, s&o
imputadas ao Estado moderno capitalista ou dele emanam”.

A partir dos conceitos apresentados, fica latente que uma politica publica € uma
acgao planejada e desenvolvida a principio pelo Estado, mas que sofre forte influéncia

de outros agentes sociais'#, principalmente do capitalismo moderno.

O debate em torno da elaboragdao de uma politica publica, portanto, é feito
entre os ‘agentes do poder’, quer seja nacional ou global, constituindo-se, na
verdade, de uma disputa de interesses pela apropriacado de recursos publicos,
ou em relagao aos resultados de intervencédo do Estado na realidade social,
por meio do investimento social ou da agdo de regulagéo [...] (Boneti, 2018,
p. 15).

Diante do exposto, nesta pesquisa, a analise sobre politicas publicas é
realizada para consubstanciar uma melhor compreensdao sobre o contexto
educacional’. Conforme ja informado, o LIFE representa uma politica publica
educacional voltada para o ensino superior que busca estimular e fortalecer a
docéncia, através de acgdes interdisciplinares e das TIC. A investigagdo a que se
propde aqui visa avaliar o contexto de elaboracao, implementacao e continuidade da
citada politica que foi desenvolvida pela CAPES/MEC entre os anos de 2012 e 2014,

com foco na interdisciplinaridade.

4 A guisa de exemplo podem ser citados: partidos politicos, ONG, empresas, dentre outros.
5 A analise sobre Politicas Publicas Educacionais sera realizada na secao 4.
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Reportando-se ao percurso metodoldgico, pode-se dizer que a Metodologia da
Pesquisa Cientifica engloba os processos de constru¢do de conhecimento. “[...]
enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses teoricos para o desafio da
pratica” (Minayo, 2001, p. 16). Assim, 0 processo e 0os métodos usados no processo
de investigacdo e de geragdo do conhecimento precisam ser definidos, debatidos,
compreendidos, para que se possa aplica-lo a uma dada realidade empirica
(Zappelinni; Feuerschutte, 2015).

Apresentar o delineamento metodoloégico adotado em um estudo, conforme
feito neste momento, € questdo relevante, pois como aborda Mazucato (2018), a
metodologia deve ser entendida como o caminho que ajuda na construgdo e na
conducgao da pesquisa. Assim, este estudo esta contemplado no campo da pesquisa
qualitativa em educacgao, a qual considera a parte subjetiva do problema, favorecendo
a identificagao e analise das situagoes.

Vale inferir que o desenvolvimento de uma pesquisa envolve muitas questdes
e uma recorrente na comunidade académica refere-se ao seu rigor e validade,
aspectos tipicos herdados do viés positivista. Mas, o que se deve considerar como
rigor no desenvolvimento de uma pesquisa? Sera o método e a forma de se fazer
pesquisa que vai caracteriza-la como aceitavel e plausivel cientificamente? Macedo
(2009, p. 85) afirma que a ideia de rigor ainda € confundida com a “busca de um
conhecimento expresso como pureza”, ou seja, como algo inquestionavel.

O rigor no bojo das pesquisas qualitativas segue outra perspectiva, podendo
ser alcangcado a partir das relacdes estabelecidas pelo pesquisador durante o
processo de pesquisa. As pesquisas qualitativas devem engendrar por uma outra
l6gica, a que questiona e tece sobre a realidade com “responsabilidade humana,
portanto, social e politica. Deve buscar compreender, “criar relagdes, englobar,
integrar, unir, combinar e conjugar [...]", € entrelagar, a partir do que se observa,
vivencia e interpreta (Ibidem).

A perspectiva articulada por Macedo (2009) traz a cena a perspectiva da
pesquisa implicada, a qual sugere o envolvimento responsavel e ético do pesquisador

com o campo/objeto de estudo, no intuito de interpretar, compreender e até intervir
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numa realidade que lhes é conhecida’. Convém abordar que o engajamento do
pesquisador com a sua realidade nao significa uma interferéncia direta quanto a sua
capacidade de analise, ja que o que “os estudos implicacionais tém seus
etnométodos, com os quais conquistam também o rigor” (p. 116) e proporcionam:

aos meios cientificos e académicos uma oportunidade impar de transformar
com, de aprender com, e de ensinar com, possibilitando que a pesquisa
implique-se no social, sem que exergca uma moral parasitaria que ha muito
algumas pesquisas exercem conscientes ou nao (Ibidem).

André (2013, p. 97) pontua que “as abordagens qualitativas de pesquisa se
fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam
na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados”, questdo de suma
importancia para a presente tese que busca analisar a politica publica LIFE, a partir
da avaliagdo das acgdes interdisciplinares desenvolvidas no LIPI do IFBA, Campus
Salvador, acreditando que as mesmas sao reflexo dos sujeitos que as concebem e
vivenciam, sendo também influenciadas, pelas nuances de cada um dos cursos
envolvidos e pelo proprio contexto institucional.

Outra autora que trata sobre a pesquisa qualitativa € Godoy (1995, p. 21),
abordando-a como “um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar
os fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes”. A autora afirma ainda que “partindo de
questdes amplas que vao se aclarando no decorrer da investigagdo, o estudo
qualitativo pode, no entanto, ser conduzido através de diferentes caminhos” (Godoy,
1995, p. 21).

Esta pesquisa é caracterizada ainda no ambito do método hipotético dedutivo,
o qual tem uma abordagem que submete a hipotese estabelecida a uma determinada
teoria, a fim de fazer um teste pratico de falseabilidade. Assim, o pesquisador deve
testar as possibilidades que se apresentam, de modo a verificar quais ndo sao
verdadeiras, contribuindo para a consolidagdo do conhecimento cientifico.

No intuito de conhecer a dindmica do LIPI do IFBA Campus Salvador, foi

analisado o processo de implantacdo e de trabalho deste espacgo especifico, o que

16 Esta pesquisa pode ser configurada como uma pesquisa qualitativa implicada, ja que sou docente do
IFBA Campus Salvador e atuo, como professora formadora, junto ao curso de licenciatura em
Geografia.
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trouxe a possibilidade de trabalhar com a metodologia de estudo de caso, que
corresponde a uma investigagdo empirica que favorece a compreensao de fenébmenos
sociais, como os relacionados a educacgdo. André (2013, p. 97) menciona que, “se 0
interesse é estudar fendmenos educacionais no contexto natural em que ocorrem, os
estudos de caso podem ser instrumentos valiosos”, desde que sejam bem planejados
e implementados.

André (2013, p. 97) cita Stake (1995) para apresentar trés tipos de estudos de
caso: intrinseco, instrumental e coletivo. Considerando o delineamento da tese em
questdo, pode-se dizer que ela esta categorizada como um estudo instrumental,

definido quando

[...] o caso ndo é uma situagao concreta, mas uma questdo ampla, como por
exemplo, a incorporagdo de uma politica no cotidiano escolar. Pode-se
escolher uma escola qualquer que vai ser a base para investigar como essa
politica é apropriada pelos atores escolares (Stake, 1995 apud André, 2013,
p. 97).
O estudo também possui carater explicativo, procedimentos descritivos e esta
dividido em trés etapas (Figura 2): investigacao bibliografica e documental; trabalho

de campo para coleta de dados e analise de dados.

Figura 2: Esquema metodolégico da pesquisa

12 etapa 22 etapa 32 etapa

Trabalho de campo:
obervacao do LIPl e

Investigacao aplicagao de .
bibliografica e questionario e A?a“S%de dados da
documental em entrevistas ase 'te gant1p0 e
meios fisico e digital. semiestruturadas escrita da tese.

presencial ou online
via Google Meet.

Elaboragao: Da autora, set. de 2022.
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Quanto a primeira etapa, a investigacao bibliografica e documental, pode-se
dizer que foi feita com uso de obras diversas sobre a tematica da pesquisa,
consultadas em meio fisico, através do acervo pessoal adquirido pelas pesquisadoras
e o disponibilizado pela biblioteca central da Universidade Tiradentes, além de
pesquisas em meio digital, realizadas durante a consulta de teses e dissertacdes
relacionadas a tematica.

Fontelles (2009, p. 7) menciona a importancia da pesquisa bibliografica para
compor a base tedrica de uma pesquisa, utilizando-se de materiais diversos, como:
“livros, periddicos, [...], textos, mapas, fotos, manuscritos e até mesmo material
disponibilizado na internet etc.”. Quanto a tal aspecto, Severino (2013, p. 106), diz que
todo “[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc.”, sdo relevantes para ajudar na melhor
consolidagao da tematica de estudo.

Dentre os documentos consultados podem ser citados: projetos, regulamentos,
propostas de atividades, consultados na pesquisa de campo realizadas no LIPI, os
quais possibilitam condi¢gdes de conhecer melhor a dindmica de funcionamento do

espaco. No estudo documental:

tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos [...]
legais. Nestes casos, os conteudos dos textos ainda nao tiveram nenhum
tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador
vai desenvolver sua investigagéo e analise (Severino, 2013, p. 106-107).

A segunda etapa, referente ao trabalho de campo, destaca-se pela sua
relevancia na coleta de dados e informacdes sobre o lécus de pesquisa. O
“objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados é feita
nas condi¢gdes naturais em que os fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervengdo e manuseio por parte do pesquisador” (Severino, 2013,
p. 107), favorecendo o estudo da tematica.

A coleta de dados foi feita a partir da aplicagao de instrumentos variados, tais
como: questionarios e entrevistas semiestruturados. A aplicagdo dos questionarios foi
feita por meio digital, utilizando a plataforma Google Meet; ja a realizagdo das
entrevistas ocorreu nas dependéncias do LIPlI ou no IFBA do Campus Salvador.

Segundo Severino (2013, p. 108-109), as entrevistas
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sao aquelas em que as questdes sao direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulagido interna. Aproxima-se mais do
questionario, embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem
diretivas, obtém, do universo de sujeitos, respostas também mais facilmente
categorizaveis, sendo assim muito util para o desenvolvimento de
levantamentos sociais (Severino, 2013, p. 108-109).

Os referidos instrumentos foram aplicados junto aos discentes, docentes e
gestor do IFBA (Reitoria), correspondendo aos usuarios do LIPI, Campus Salvador
(ver Apéndice 1). Os sujeitos foram convidados e sensibilizados pela pesquisadora a
participarem da pesquisa de campo, sendo possivel compor uma amostragem de 10
participantes, conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1: Distribuicdo dos participantes da amostragem da pesquisa.

Participante Amostragem
Pré-reitor de ensino do IFBA 1
Professores das licenciaturas em Fisica, Matematica e Geografia 3
Estudantes das licenciaturas em Fisica, Matematica e Geografia 5
Estudante egresso que participou de atividades no LIPI do IFBA 1
Total da amostragem: 10

Fonte: Trabalho de campo. Elaboragéo: da autora, 2023.

Na fase de campo foi desenvolvida outra acido: a observacao in loco, a qual
contribuiu para o conhecimento das nuances do laboratorio. A observacéo
corresponde a “todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados,
sendo etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa” (Severino,
2013, p. 109). Mazucato (2018, p. 183) diz que ela “atrela-se ao estabelecimento de
uma percepg¢ao atenta; ou seja, ndo é apenas ver e ouvir, mas também em examinar
detalhadamente os fatos ou os objetos que se deseja estudar”.

Na terceira e ultima etapa, a analise de dados, pode-se dizer que a tabulacao
dos resultados € fundamental na compreensao do tema de estudo e se refere as

técnicas para a organizagao dos dados coletados.

Estas técnicas de organizagdo podem ser aplicadas com auxilio de recursos
como gréficos, quadros, tabelas e software especializado para cada area de
conhecimento. A analise dos resultados deve demonstrar com que
ferramentas os dados coletados no trabalho serdo analisados e se estas
responderdo corretamente a questao levantada no projeto de pesquisa a fim
de oferecer condi¢des para que o pesquisador possa confirmar ou refutar a
hipoétese inicialmente anunciada (Praga, 2015, p. 83).

Os dados e informagdes obtidas nas duas fases anteriores sao apresentados e

analisados com o subsidio da Triangulagao de dados. Stake (2005, 2011) informa que
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a triangulagao corresponde a um método que utiliza dados adicionais para confirmar
ou ampliar as interpretacdes feitas pelo pesquisador. Assim, diferentes percepcdes
sdo adotadas para demonstrar o significado por meio da repeticdo das observagdes
ou interpretagcées. Como nenhuma observagao ou interpretacéo se repete de modo
perfeito, a triangulagdo serve para explicar significados pela identificagcdo das

diferentes maneiras pelas quais um caso € visto. Nunes et al. aborda que,

0 processo de triangulagéo de dados vem ao longo dos anos ampliando sua
colaboracédo nas pesquisas qualitativas, sobretudo por adeséo de diversos
pesquisadores e cientistas que se dedicam ao campo da pesquisa em
educagéao. Conhecida principalmente pela capacidade de combinar diferentes
métodos de coleta de dados, a triangulagédo se consolidou como ferramenta
eficaz tanto para analises textuais, como para analises de dados empiricos,
agrupados em seus diferentes universos. Para além do seu uso tradicional,
este recurso tem sido utilizado como instrumento para a validagao de dados
coletados em estudos de campo, qualitativos, que carecem de confiabilidade
e checagem [...] ( 2020, p. 442-443, grifo nosso).

Conforme abordado por Nunes et al. (2020), a triangulagdo ndo é uma
metodologia e sim uma ferramenta ou um recurso que contribui para a analise de
dados obtidos em pesquisas, confrontando “trés aspectos do universo analisado [...]"
(Ibidem, p. 447, grifo nosso). Triangular é ainda “permitir o confronto saudavel e a
discussao saudavel, ainda que interna e solitaria do pesquisador, para que este tenha
clareza do que os dados permitem compreender, para assim, inferir conjecturas”
(Ibidem, p. 449). Assim, com base nas questdes trazidas por Stake (2005, 2011) e
Nunes et al. (2020), é possivel compreender a triangulagdo de dados enquanto um
rico instrumento para a analise e parametrizacdo de dados.

Reportando-se a presente pesquisa, pode-se inferir que as impressoes, visoes
e constatagdes sobre a interdisciplinaridade ensejada no ambito da politica publica
dos LIFE, a partir do LIPI, foram obtidas através da interface dos dados diagnosticados
a partir dos olhares dos discentes, dos docentes e gestor, afinal acredita-se que os
sujeitos que compdem cada um dos grupos citados vivenciam/compreendem a
interdisciplinaridade de forma pessoal e peculiar (Figura 3, p. 45).

Na secédo 5, os dados compartilhados mostram que a triangulagéo é de fato um
recurso relevante e pertinente para se analisar e relacionar os dados de campo,

vislumbrando questdes pertinentes sobre o objeto de estudo.
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Figura 3: Triangulando dados: olhares dos sujeitos da pesquisa

Elaboragao: da autora, 2024.

Em suma, acredita-se que, a partir do desenho metodoldgico tragado, é
possivel alcangar um melhor entendimento da tematica central e uma aproximacao

com a realidade e o cotidiano do laboratério.

1.2.3. O estado do conhecimento e a estrutura da tese

A presente subsecao apresenta o estado do conhecimento que foi construido a
partir do levantamento de teses e de dissertacbes do Banco da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e da Universidade Tiradentes (UNIT), bem
como nos sites do Google Académico e do SciELO, publicados no periodo de 2014 a
2020.

O estado do conhecimento tem por objetivo fazer “levantamentos do que se
conhece sobre um determinado assunto a partir das pesquisas realizadas em uma
determinada area”, evidenciando, portanto, “[...] a distribuicdo da producéao cientifica
sobre um determinado objeto” (Brandao, Baeta e Rocha, 1986, p. 7 apud Vosgerau e
Romanowski, 2014, p. 171). “Um estado do conhecimento ndo se restringe a
identificar a produg¢do, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e
perspectivas” (Vosgerau e Romanowski, 2014, p. 172). Nesta pesquisa, o estado do

conhecimento se pautou em buscas no Banco de teses e dissertacdes da Capes, da
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BDTD e da UNIT; e nos sites do Google Académico e do SciELO, no marco temporal
de 2014 a 2020.

A escolha dos eixos balizadores ocorreu a partir da delimitacido do tema do
trabalho e foi consolidada durante a realizagdo das buscas realizadas. Inumeras
tentativas de articulagbes de palavras-chave (Formacgéao inicial de professores and
Politicas publicas educacionais; Formacao inicial de professores and
Interdisciplinaridade  and  Politicas  publicas  educacionais;  Laboratorios
interdisciplinares and Formacao inicial de professores and Politicas publicas
educacionais; Interdisciplinaridade and LIFE) foram feitas na tentativa de encontrar
pesquisas sobre a tematica almejada: o processo de formacéo inicial de professores
fomentado nos LIFES'” a partir de sua dinamica interdisciplinar. No entanto, essa
busca mais geral n&o foi promissora, pois dela surgiram, por exemplo, trabalhos que
tratavam sobre politicas publicas diversas que nao apresentavam relagao com o tema
central de estudo: os LIFE.

Diante do exposto, foi necessario mudar a estratégia de busca e a opgéo foi
refinar ainda mais o processo de pesquisa nos bancos de dados. Assim, foram
utilizadas a expressao “Laboratorios Interdisciplinares de Formagao de Educadores”
e a sigla correspondente “LIFE”, mais especificas e relacionadas com o nome do
Projeto desenvolvido pela CAPES, como novas palavras-chave, sendo encontradas,
no amplo universo das dissertagbes e teses dos bancos ja mencionados, 2.631
trabalhos.

A principio, os trabalhos foram analisados cautelosamente, observando as
expressodes pesquisadas (Laboratdrios Interdisciplinares de Formacgao de Educadores
e LIFE) no titulo, no resumo, no sumario, ou nas palavras-chave dos trabalhos, sendo
possivel selecionar 5 dissertagdes que tratam de fato sobre os Laboratérios. Em
seguida, foi feita uma leitura mais cuidadosa de cada pesquisa, a fim de verificar se
elas estavam em consonancia com a meta aqui proposta. Vale inferir que uma
dissertagao foi excluida por n&o abordar o foco desejado e 4 dissertagcdes foram
mantidas (Quadro 2).

17 Acredita-se que as acgOes/praticas planejadas e desenvolvidas a partir dos LIFES podem contribuir
efetivamente para o processo de formagao inicial de professores das instituicdbes proponentes, das
instituicdes parceiras e dos licenciandos, futuros professores.
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Quadro 2: Dissertacdes que tratam sobre o LIFE/CAPES.

Autor(a) Titulo Instituigdo Ano Categoria
A Perspectiva Tedrica da
Cibercultura e Formacéao

* Jaiza Helena Docente na Visao dos Universidade
Moisés Fernandes Licenciandos da UFC sobre | Federal do Ceara 2014 Dissertacao
o Laboratoério Interdisciplinar (UFC)

de Formacao de Educadores
(LIFE): Desafios e Avancos.

Representagdes Discursivas Universidade
* Mariana Furio da | das NTIC: Um Estudo com Estadual de 2015 Dissertago
Costa Professores em Pratica de Londrina
Formacgao Continuada. (UEL)
Praticas de Letramentos
Académicos com Universidade
o Karina Tecnqlog|as D!gltals. Regional de 2018 Dissertagao
ongalves Tensbes, sentidos e Blumenal
expectativas de professores (FURB)

formadores em um LIFE.
A formacgao de Professores
para o Uso de Novas

* Ninna Carla Tecnologias: Estudo de Caso Universidade
" do Programa de Apoio a Federal do Rio . ~
Zamariolli de . G s 2019 Dissertacéo
Aratijo Cruz La_bo_raFonos rande do Sul
Interdisciplinares de (UFRGS)
Formagao de Educadores —
LIFE/CAPES

Fonte: CAPES&BDTD (2014-2020). Elaboragéo: da autora, 2021.

Diante da dificuldade encontrada durante a pesquisa bibliografica, ficou latente
que a utilizacdo do termo Laboratérios Interdisciplinares de Formagao de
Educadores foi de fundamental importancia para que fosse possivel encontrar
trabalhos sobre a politica publica articulada nesta pesquisa — o LIFE. A partir da
analise da citada Politica publica educacional (um dos eixos estruturantes do
trabalho) os outros dois eixos, Formagao inicial de professores e
interdisciplinaridade, foram descortinados.

Fernandes (2014), em sua dissertacéo A perspectiva teérica da cibercultura
e formagao docente na visao dos licenciandos da UFC sobre o Laboratério
Interdisciplinar de Formagao de Educadores (LIFE): desafios e avangos, busca
compreender como os licenciandos da Universidade Federal do Ceara (UFC)
experienciam a formacdo em Materiais Digitais Colaborativos em Rede (MDCR),
proposta no ambito do Projeto Laboratério Interdisciplinar de Formacgao de
Educadores (LIFE) na perspectiva teérica da cibercultura. A formagao desenvolvida
no LIFE articulou teoria e pratica, estando voltada para elementos “ciberculturais e

interdisciplinares”, configurando-se para os professores em formagdo como uma
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“formacgao pratica que buscaram no projeto ao aproximar elementos da cibercultura e
da interdisciplinaridade da escola” (Fernandes, 2014, p. 9).

A autora ratifica a importancia de se trabalhar com o paradigma interdisciplinar
junto aos cursos de licenciatura, uma vez que é preciso romper com o “padréo
disciplinar e linear do conhecimento” (2014, p. 173), questado ainda vigente em muitas
instituicbes de ensino. O paradigma interdisciplinar se respalda no pensamento
complexo, o qual enseja praticas de ensino contextualizadas, problematizadas e
dialogadas. Paralelamente a tal perspectiva, conforme dito nessa dissertacéo, o viés
da cibercultura também foi valorizado como potencializador das novas demandas
sociais e educacionais, advindas de um novo tempo, o tempo que emergiu e continua
emergindo do/no processo de globalizagao, conforme foi articulado por Castells (1999)
e Santos (2001).

Concluindo, Fernandes (2014, p. 174) aborda “que os saberes docentes
adquiridos pelos professores nos cursos de formacao inicial, continua e continuada,
se mostram limitados, ndo contemplando essas novas demandas” (perspectiva
interdisciplinar e o viés da cibercultura), o que reforga a importancia do processo
formativo engendrado no LIFE/UFC.

Costa (2015), em sua dissertagcdo Representagoes discursivas das NTIC:
um estudo com professores em pratica de formagao continuada, discute as
Novas Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo (NTIC) em ag¢des voltadas para a
formagao continuada de docentes vinculados ao LIFE/UEL (Universidade Estadual de
Londrina). Para tanto, a autora aborda a Analise Critica do Discurso e a Teoria da
Argumentacédo, evidenciando que os docentes possuem “representagdes de cunho
positivo e negativo das NTIC articulados dentre aspectos do uso da NTIC como
instrumento pedagdgico, em seu uso social e como objeto da pratica de formagao
continuada” (2015, p. 8). Costa faz uma explanagao sobre a experiéncia do LIFE/UEL
evidenciando que tal espago fomenta a articulacao entre diferentes atores da instancia
educacional: professores, servidores do laboratério, pesquisadores, coordenadores e
estudantes de licenciaturas, ja que na agao cotidiana tais sujeitos vivenciam a pratica
do didlogo. Em suma, pode-se dizer que os participantes do projeto sdo convidados a
(re)pensarem sobre a sua pratica docente a partir do uso das tecnologias.

Gongalves (2018), em sua dissertacdo Praticas de letramentos académicos
com tecnologias digitais: tensdes, sentidos e expectativas de professores

formadores em um LIFE, trabalha com praticas de letramentos académicos com
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Tecnologias Digitais desenvolvidas no LIFE da Universidade Regional de Blumenau
(FURB) por docentes universitarios com professores em formacéo inicial e continuada,
0 que pode ser justificado pela intengdo de compreender “as praticas sociais de leitura
e escrita nas quais nos envolvemos”, as quais foram ressignificadas pelo surgimento
e popularizagcado da internet (2018, p. 23). Tais praticas permitem “que estejamos
conectados uns com os outros a qualquer momento e lugar e que consigamos
desempenhar nossas tarefas em um tempo, substancialmente, menor do que antes

da sua invengao” (Ibidem). A autora pontua ainda que,

as novas possibilidades de usos da escrita e da leitura, oportunizadas pelas
TD, vao além da dimensdo verbal (imagens estaticas e em movimento,
graficos, infograficos, fotos, hiperlinks) e tém chegado com toda forga as
escolas e as universidades, modificando praticas de letramentos académicos
(Gongalves, 2018, p. 24).

A importancia de estudos sobre o LIFE é ratificada, pois embora o Programa
“tenha sido bastante significativo em termos de investimento financeiro e inovagéao
tecnoldgica na area da Educacéo, até o momento [...] foi pouco investigado no cenario
nacional” (Gongalves, 2018, p. 25). Assim, o LIFE é visto como:

[...] um espacgo de formacdo de educadores para o uso de TD e pode ser um
motivador de novas formas de utilizagdo das TD em outros contextos, ja que
a partir dele os professores podem aprender ndo sé a lidar com o
funcionamento técnico dos equipamentos mais sofisticados, mas também a
desenvolver pedagogicamente atividades que contemplem as TD em outros
dispositivos mais acessiveis (como os smartphones), nao s6 nos laboratérios
de informatica das escolas, mas também no proprio espacgo da sala de aula
(Gongalves, 2018, p. 27).

Finalizando, a citada autora aborda que “as praticas de letramentos que
acontecem no LIFE articulam ndo apenas normas, exigéncias, relagcdes de poder [...]
da esfera académica como também se orientam para praticas sociais e exigéncias
que serdo demandadas pelos professores em formacéo [...]” (Gongalves, 2018, p.
157). Sendo assim, dirigem-se tanto para “a esfera em que se realizam, a académica,
quanto para a esfera a qual se dirigem, a escolar” (Ibidem).

Cruz (2019), em sua dissertacdo A formagao de professores para o uso de
novas tecnologias: estudo de caso do Programa de Apoio a Laboratérios
Interdisciplinares de Formag¢ao de Educadores — LIFE/CAPES, analisa como
ocorre a formagao docente para o uso de Tecnologias Digitais da Informagéao e

Comunicagéao. Para tanto, realiza um estudo de caso sobre o Programa de Apoio a
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Laboratérios Interdisciplinares de Formacao de Educadores da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (LIFE/UFRGS). A referida dissertagao esta estruturada em trés

capitulos, com a seguinte estrutura:

No primeiro capitulo, essa pesquisa traz um breve histérico de iniciativas do
governo brasileiro para a formagdo de professores da rede publica de
educacgédo basica para o uso de tecnologias [...]. No segundo capitulo
problematiza a formagao inicial e continuada de professores para o uso das
tecnologias digitais da informac&o e comunicagao, considerando o papel do
professor diante dessas tecnologias. No ferceiro capitulo, apresentam-se os
resultados do estudo de caso sobre o LIFE/UFRGS, no qual se utilizou
metodologia de carater qualitativo e fez uso da aplicagdo de questionarios
aos professores que participaram de uma formagéo no LIFE/UFRGS, cujo
objetivo foi verificar a relagdo dos professores com tecnologias antes de
participarem da formagdo e como essa relagdo se estabelece apds a
participacdo na formagdo proporcionada pelo LIFE (Cruz, 2019, p. 7,
destaque nosso).

Uma questao pertinente para esta tese, tratada no primeiro capitulo da citada
dissertacao, diz respeito a um breve historico (de 1981 até 2014) referente a algumas
iniciativas do governo brasileiro voltadas a formacao de professores para o uso de

tecnologias. Embora nesta tese o veio esteja voltado para a interdisciplinaridade, é

neste momento que a autora apresenta o LIFE e suas principais diretrizes:

Foi com esse intuito de investir na formagao digital e interdisciplinar de
professores que a Capes decidiu fomentar a criagdo de laboratérios
interdisciplinares de formacao de educadores. A acdo induziu, através dos
editais publicados em 2012 e em 2013, a criagao de espagos de uso comum
das licenciaturas nas dependéncias de Instituicdes Publicas de Ensino
Superior - IPES destinados a promover a interagéo entre diferentes cursos de
formagao de professores, de modo a incentivar o desenvolvimento de
metodologias voltadas para a inovagdo das praticas pedagodgicas; a
elaboragdo de materiais didaticos de carater interdisciplinar; o uso de
tecnologias e inovagao educacionais e a articulagdo entre os programas da
Capes relacionados a Educagéao Basica. Os projetos selecionados receberam
recursos de capital para a aquisicdo de bens para os LIFE (Cruz, 2019, p.
32).

A autora apresenta as Consideragdes Finais inferindo que tdo importante
quanto equipar as escolas com tecnologias de ultima geragao, € fundamental preparar
e estimular os professores para o uso dessas tecnologias. Em suma, pode-se dizer
que “as formacdes inicial e continuada de professores sao cruciais para fazer com que
estes profissionais acompanhem as mudangas que ocorrem na sociedade e, dessa
forma, evitem que a escola se torne ultrapassada” (Ibidem).

Em observacao as quatro dissertagdes apresentadas € possivel observar um

aspecto significativo: todas trabalharam com o eixo Tecnologias da Informagéo e
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Comunicagéo (TIC), mas apenas o estudo de Fernandez (2014) aborda também a
perspectiva da Interdisciplinaridade (Grafico 1). Assim, pode-se reforgar a importancia
académica deste estudo de doutoramento que, além de trabalhar com um objeto de
estudo pouco explorado, os LIFE, selecionou a Interdisciplinaridade como foco central

de analise.

Grafico 1: Perspectivas abordadas nas dissertagoes pesquisadas

25%

75%

Perspectiva Interdisciplinar e das TIC Perspectiva das TIC

Fonte: CAPES e BDTD, (2014-2020). Elaboragao: Da autora, mar. de 2023.

Ap0ds a busca no Banco de teses e dissertacdes da Capes, da BDTD e da UNIT,
no periodo de 2014 a 2020, nova pesquisa foi realizada nos sites do Google
Académico e do SciELO, no intuito de ampliar a investigagao de trabalhos académicos
que tenham como foco de analise os LIFE. Neste processo, utilizando a expressao
“Laboratdrios Interdisciplinares de Formagao de Educadores” e a sigla “LIFE”, foram
encontrados 207 artigos no site do Google Académico e dois no site do SciELO. Apos
a analise minuciosa de cada um deles, seguindo o mesmo critério utilizado para as
pesquisas anteriores, foram selecionados os artigos que tratam diretamente sobre as
experiéncias formadoras nos laboratérios, sendo seis diagnosticados no Google

Académico e um no SciELO (Quadro 3).

Quadro 3: Artigos académicos que tratam sobre o LIFE/CAPES.

Autor(a) Titulo Instituicao Ano Base de
pesquisa
* Enio de Lonera Ressignificagbes da Universidade
Stanzani pratica docente quanto ao Estadual de 2015 Google
* Fabiele Cristiane Dias uso das TIC a partir da Londrina Académico
Broietti experiéncia do LIFE/UEL. (UEL)
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* Dirce Aparecida
Foletto de Moraes
* Diene Eire de Melo
O Laboratério
* Gloria Regina Pessoa Interdisciplinar de Universidade
9 , Educagéo em Ciéncias Estadual do Rio Google
Campello Queiroz ) ) ) 2015 -
. . (LIEC): aproximando de Janeiro Académico
Alan Freitas Machado ~
atores na formacao de (UERJ)
professores na UERJ.
Estudar e aprender sobre
os vulcées em um clube
* Graciele Alice de ciéncias: o uso de : :
: . Universidade
Carvalho Adriano recursos tecnolégicos por :
" ; : Regional de Google
Edson Schroeder criangas, a partir de uma 2017 o
. e . . - Blumenal Académico
Mauricio Capobianco atividade no Laboratoério
o (FURB)
Lopes Interdisciplinar de
Formacao de Educadores
(LIFE).
Criar e explorar com as
* Jessiel Odilon Junglos tecnologias d'g.'Ea'S.: um Informacao nédo Google
. relato de experiéncia no . 18 2017 Ao
Juliana de Favere . . divulgada Académico
ensino superior no LIFE-
PRODOCENCIA.
* Armando Gil Ferreira A formacgao de
dos Santos professores de Ciéncias
* Gloria Regina Pessoa na perspectiva Informacao n&o
Campello Queiroz interdisciplinar sobre a rmagao 2019 SciELO
" " X ~ ) divulgada
Patricia Domingos flutuagao para vida no
* Giselle Faur de Castro | planeta: pelos caminhos
Catarino da co-docéncia.
* Tais Cristine Ernst Colégio de
Frizzo Life e formacgao de Aplicacao da
* Felipe Lohmann Arend | professores: experiéncias Universidade 2020 Google
* Rosane Nunes Garcia no Colégio de Federal do Rio Académico
* Victor Jodo da Rocha Aplicacao/UFRGS Grande do Sul
Maia Santos (UFRGS)
* Adriana de Fatima
Vilela Biscaro Formacao inicial e
* Sandra Regina Oliveira . ¢ ) Universidade
continuada: o papel do
de Souza Laboratério Federal da Gooale
* Maria Adriana Torqueti oo Grande 2020 0g'€
. Interdisciplinar de Académico
Rodrigues Formacgao de Educadores Dourados
* Aldrin Cleyde Cunha O FEIUFGD (UFGD)
* Adailton José Alves da ’
Cruz

Fonte: Google Académico& SciELO (2014-2020). Elaboragdo: da autora, fev. de 2023.

Stanzani et al. (2015), no artigo Ressignificagdes da pratica docente quanto
ao uso das TIC a partir da experiéncia do LIFE/UEL, apresenta uma significativa
investigacdo sobre a influéncia das TIC em aulas de Quimica voltadas para a

Educacéo Basica. Dentre as atividades desenvolvidas junto ao laboratorio, podem ser

80 estudo ndo identifica a instituicdo, mas sinaliza que a experiéncia foi desenvolvida em uma
universidade localizada no estado de Santa Catarina.
YO estudo ndo identifica a instituicdo, mas sinaliza que a experiéncia foi desenvolvida em uma
universidade localizada no estado do Rio de Janeiro.
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mencionadas: palestras, oficinas e eventos. A abordagem de cunho qualitativa, primou
pela analise de entrevista semiestruturada feita com uma professora participante do
projeto, evidenciando que ela conseguiu romper com a visdo mecanicista quanto ao
uso das TIC, compreendendo-as enquanto um “instrumento” que favorece a interagéo
e que pode trazer novas possibilidades de aprendizagem (2025, p. 5). Para tanto, os
autores ressaltam que a formacdo de professores deve ser um tema de debate
recorrente nas instituicbes formadoras.

Queiroz e Machado (2015), em seu trabalho O Laboratério Interdisciplinar
de Educacao em Ciéncias (LIEC): aproximando atores na formagao de
professores na UERJ, demonstram a experiéncia desenvolvida no ambito do
laboratério que tem como foco principal a educacdo em Ciéncias para a Educacéao
Basica. Os projetos estruturados visam a utilizagdo das TIC “para a Modelagem de
fendmenos das ciéncias da natureza e para os intercambios visando abordagens
sécio-cientificas” (2015, p. 2) e experiéncias pedagdgicas que possam romper com as
barreiras disciplinares, fomentando a interdisciplinaridade. Assim, licenciandos,
docentes da universidade e da rede publica de ensino participam de cursos,
seminarios e orientagdes ofertadas no contexto no LIEC.

Um aspecto a ser ressaltado, foi a articulagcdo entre os eixos Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), Artes e Direitos Humanos (DH), fomentando um olhar
mais sensivel sobre a ciéncia, além de novas perspectivas e construgdes
pedagogicas. Em suma, é possivel dizer que “o trabalho realizado no LIEC vem
abrindo caminhos de interacdo entre os diferentes atores da UERJ envolvidos na
formagdo de professores de ciéncias, [...] para juntos construirmos as inovagoes
demandadas pelo momento atual” (Queiroz; Machado, 2015, p. 7).

Adriano, Schroeder e Lopes (2017), no artigo Estudar e aprender sobre os
vulcoes em um clube de ciéncias: o uso de recursos techolégicos por criangas,
a partir de uma atividade no Laboratério Interdisciplinar de Formagao de
Educadores (LIFE), socializam a experiéncia realizada junto ao Clube de Ciéncias
“Gaviao da Inteligéncia”, que congrega estudantes matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental, professores da Educacao Basica de uma escola da rede publica
estadual na cidade de Blumenau, em Santa Catarina, uma professora do Programa
Mais Educacgdo, além de mestrandos e docentes vinculados ao Programa de Pos-
Graduacao em Educagéo da Universidade Regional de Blumenau (PPGE/FURB) no

bojo do LIFE. O Clube de Ciéncias surgiu para fomentar o estudo criativo e critico das



53

ciéncias, estimulando os participantes e, principalmente, as criangas a terem o gosto
pelo “processo de fazer ciéncia” (2017, p. 113).

As criangas foram motivadas pelos docentes em formacédo a pesquisarem
sobre o tema vulcdes, a partir da utilizagdo de recursos tecnoldgicos disponibilizados
no LIFE. Assim, com o uso de suportes como tablets, computadores, lousa digital e
programa como o Google Maps, elas visualizaram os vulcées mais ativos no Planeta.
Através de videos e imagens de satélites foi possivel compreender e compartilhar a

dinamica processual dos vulcées e:

as atividades conduzidas no LIFE permitiram aos professores em formacgao,
posteriormente, refletirem sobre o uso dos recursos nos ambientes escolares,
constatando como as criangas lidam com esses recursos e suas
contribuicbes efetivas para a aprendizagem de um tema (Adriano; Schroeder;
Lopes, 2017, p. 121).

Junglos e Favere (2017), no trabalho Criar e explorar com as tecnologias
digitais: um relato de experiéncia no ensino superior no LIFE-PRODOCENCIA,
apresentam a vivéncia de uma formacdo docente realizada em 2016, junto a
professores de uma universidade de Santa Catarina. A proposta de trabalho foi
organizada por meio da parceria entre programas da universidade, o Laboratoério
Interdisciplinar de Formacéo de Educadores (LIFE) e o Programa de Consolidagao
das Licenciaturas (PRODOCENCIA) e teve como “objetivo explorar, criar e
desenvolver estratégias pedagogicas que potencializem o processo de aprendizagem
a partir das tecnologias digitais (TD)” (2017, p. 116), através da realizagdo de quatro
encontros presenciais e virtuais, utilizando-se uma determinada rede social.

Aformacgao, desenvolvida junto a 14 docentes de cursos diferentes, evidenciou-
se enquanto um espaco-tempo para a criacdo e debate, proporcionando a
ressignificagdo de praticas pedagodgicas. A utilizacdo das TD foi fundamental para a
“sintonia com as discursividades do tempo presente e possibilitam atencéo, encontros,
conversas [...] de modos inventivos e que (talvez) ndo seriam possiveis sem elas”
(Junglos; Favere, 2017, p. 117).

Santos et al. (2019), no artigo A formagao de professores de Ciéncias na
perspectiva interdisciplinar sobre a flutuagcao para vida no planeta: pelos
caminhos da co-docéncia, socializam os aspectos que contribuem para o
fortalecimento da formacéo de professores e o desenvolvimento de praticas docentes

interdisciplinares. Dentre os autores que balizaram a analise, podem ser citados:
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Shulman, Roth e Boyd, Pombo e Bakhtin. A experiéncia foi realizada no LIEC,
laboratdrio interdisciplinar de uma universidade publica localizada no estado do Rio
de Janeiro, tendo como participantes professores e licenciandos. Dentre as acdes
planejadas e implementadas, podem ser citadas: reflexdo tematica, debate e
resolucao de questionamentos, producao de videos, analises interdisciplinares, dentre
outras. Os licenciandos tiveram a oportunidade de fazer a co-docéncia junto aos
docentes da universidade, o que favoreceu o fortalecimento da formacéo inicial. “A
partir dos dados constituiram-se episédios que explicitam momentos de
coaprendizagem entre os formadores e entre os discentes das diferentes areas e que
sdo analisados a luz das ideias de Bakhtin” (Santos et al, 2019, p. 1). Em suma, vale
afirmar que essa experiéncia enriqueceu o processo de formagcdo em uma perspectiva
coletiva e interdisciplinar.

Frizzo et al (2020), no artigo Life e formagao de professores: experiéncias
no Colégio de Aplicagcao/lUFRGS, apresentam experiéncias desenvolvidas no
programa Laboratério Interdisciplinar de Formagao de Educadores (LIFE) do Colégio
de Aplicacdo/UFRGS, estruturadas sob o formato de oficinas pedagdgicas. Foram
planejadas formagdes interdisciplinares com foco na area de Ciéncias da Natureza
para estudantes de licenciaturas durante o estagio docente, bolsistas do PIBID e
professores da rede publica de ensino. A vivéncia em questdo indica que houve
contribuicdes para a formacao inicial e continuada dos participantes, a partir do
fortalecimento e construgcdo de conhecimentos, da reflexdo em relagdo a educacao,
do compartiihamento de experiéncias e de um melhor entendimento sobre a
perspectiva interdisciplinar. Em suma, vale dizer que “o LIFE do Colégio de Aplicagao
da UFRGS esta inserido em uma unidade de educagdo basica, possibilitando a
participacdo em atividades de carater pratico que favoregcam o desenvolvimento da
educacao cientifica” (Frizzo et al, 2020, p. 3).

No trabalho Formacgao inicial e continuada: o papel do Laboratério
Interdisciplinar de Formagao de Educadores — LIFE/UFGD, Biscaro et al. (2020)
tecem reflexao sobre a experiéncia desenvolvida desde 2015 no LIFE, considerado
um espaco formativo para professores da Educacéo Basica. O enfoque principal das
acdes planejadas e realizadas no projeto € a interdisciplinaridade, pautada nas ideias
de Fazenda, Morin, Frigotto e outros pesquisadores. Dentre as atividades
desenvolvidas, podem ser citadas: organizagao de grupos de estudo, elaboragao de

propostas metodolégicas e materiais didaticos, organizagdo de oficinas para a
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utilizacao das TIC, producao de videos, promocao de agdes colaborativas com outras
universidades, divulgacao dos produtos e resultados das ag¢des do LIFE/UFGD etc.
De forma geral, € possivel inferir que as agdes do LIFE evidenciam uma forte
ligagdo e significado no ensino, na pesquisa e na extensao, favorecendo reflexdes
pedagogicas importantes para os docentes da universidade, das escolas da Educagao

Basica e para os discentes.

As acgbes interdisciplinares realizadas nas escolas sédo planejadas de acordo
com os Planos Pedagégicos das escolas parceiras do LIFE/UFGD,
possibilitando sua insergdo no contexto escolar da rede publica. Espera-se
que o LIFE/UFGD possa continuar contribuindo para uma formacgao
diferenciada e com qualidade, ampliando suas agdes a medida que novas
demandas das escolas e possivelmente da prépria UFGD sejam solicitadas
a este espaco de formagao (Biscaro et al, 2020, p. 1).

Observa-se que os trés primeiros trabalhos, elaborados por Stanzani et al.
(2015); Adriano, Schroeder e Lopes (2017); e Junglos e Favere (2017), realizaram
analises tendo como foco central a discussao e reflexdo sobre as TIC. De modo geral,
os autores articulam ser fundamental trabalhar com as TIC junto aos licenciandos e
docentes que atuam nas redes publicas de ensino, em fungdo das necessidades
impostas pela globalizagéo (Castells, 1999; Santos, 2001), de se romper com a visao
tecnicista que muitos ainda possuem sobre tais recursos, além de dinamizar os
processos de ensino e aprendizagem.

A perspectiva de trabalhar com as tecnologias € questao relevante até pela
configuragdo da sociedade na atualidade. As criangas, os adolescentes e os jovens
vivem, muitas vezes, num mundo imerso de recursos tecnoldgicos e quando chegam
nas escolas e demais instituicdes de ensino demandam por tais recursos. Em funcéo
disto, os autores dos artigos mencionados ratificam a necessidade de trabalhar com
as TIC junto aos licenciandos e aos professores, até para que possam se familiarizar
e preparar para uma agao pedagodgica mais coesa.

Os trés trabalhos desenvolvidos por Santos et al. (2019); Frizzo et al. (2020); e
Biscaro et al. (2020) primaram pela discussao e fortalecimento da perspectiva
interdisciplinar, discussao basilar na presente tese. As andlises realizadas nos artigos
reforcaram a questao de que a interdisciplinaridade precisa ser mais bem conhecida
e debatida nos cursos de licenciatura, no intuito de fomentar agdes pedagdgicas
articuladoras entre os licenciandos e os professores. A disciplinaridade ainda € o cerne

da estrutura curricular adotada pela grande parte das instituicbes que formam
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professores, entdo vale questionar. como os licenciandos compreenderdo a
interdisciplinaridade se nao aprendem a partir de tal perspectiva? Esta analise sera
discutida ao longo desta tese.

Por fim, pode-se dizer que o trabalho realizado por Queiroz e Machado (2015)
articula tanto a perspectiva das TIC quanto a da interdisciplinaridade, ressaltando a
importancia de ambas para o processo de formacao de professores.

ApOs a analise dos sete artigos académicos, é possivel afirmar que trés deles
trabalham focando nas TIC (43%); outros trés focam na relevancia da
interdisciplinaridade (43%) e apenas um deles faz a interrelagdo entre as duas

perspectivas (14%), (Grafico 2).

Grafico 2: Perspectivas abordadas nos artigos académicos pesquisados.
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Perspectiva Interdisciplinar e das TIC

Fonte: Google Académico e SciELO (2014-2020).
Elaboracgao: Da autora, mai. de 2023.

A pesquisa e apreciagdo das dissertagcbes e dos artigos académicos (11
trabalhos no total) trouxeram a compreensao sobre o papel e a importancia dos LIFE
nas varias instituicoes de Ensino Superior, evidenciando que as acgdes realizadas
trabalham a partir das duas perspectivas abarcadas pela CAPES nos Editais, das
quais destaco a Interdisciplinaridade e as TIC (Grafico 3).
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Grafico 3: Perspectivas abordadas no total de trabalhos pesquisados

9%

28%
Perspectiva Interdisciplinar

Perspectiva das TIC

63% Perspectiva Interdisciplinar e das TIC

Fonte: CAPES, BDTD, Google Académico & SciELO (2014-2020).
Elaboragao: Da autora, mar. de 2023.

De modo geral, conforme a analise das pesquisas, vé-se que 63% delas
abordam as TIC, ao passo que 28% trabalham na perspectiva interdisciplinar. Um
aspecto a ser destacado € que apenas 9% da amostra perpassa pelas duas
perspectivas (Interdisciplinar e TIC). Em suma, pode-se dizer, com base nas
inferéncias feitas pelos autores pesquisados, que as agdes desenvolvidas no ambito
a partir dos LIFE estdo contribuindo, gradativamente, para o fortalecimento da
formacdo inicial dos licenciandos e para uma maior interagdo entre estes e os
docentes das redes publicas de ensino e docentes das proprias instituicoes
formadoras.

Gusmao (2022) realizou “uma revisdo da literatura que teve como objetivo
avaliar as principais implicagdes das politicas educacionais de formacao e valorizagao
dos docentes da educagao basica” (p. 427). Tal estudo € significativo para a presente
pesquisa, pois ao fazer uma busca aprimorada “no Portal de Periddicos da CAPES e
na Scientific Electronic Library Online (SciELO), no periodo de 1996 a 2020” (p. 405),

o autor inferiu que

Foram encontrados 24 artigos que atendiam aos critérios de inclusdo do
levantamento bibliografico. Destes, constatou-se que 28,0% das pesquisas
eram referentes ao PNAIC, 13,5% ao PIBID e ao PROINFO, 9,0% ao
PROFORMAGCAO e ao PRO-LETRAMENTO, e 4,5% ao FUNDEF, FNDEB,
PRODOCENCIA e PNFEM. Nesta revisdao da literatura ndo foram
encontradas pesquisas empiricas referentes aos programas
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PROINFANTIL e LIFE que se enquadrasse aos critérios estabelecidos
(Gusmaéo, 2022, p. 427, grifo nosso).

O estudo citado, corrobora com o que foi expresso nesta tese quanto a
dificuldade de encontrar trabalhos que se debrucem sobre o LIFE, ratificando a
originalidade e importancia da tematica aqui articulada. Tratar sobre uma politica
publica educacional que tenha como uma de suas vertentes a valorizagdo da
interdisciplinaridade na formagao docente € questdo de suma importancia para o
alcance de modificagbes e aprimoramento da agdo pedagogica.

Outro aspecto relevante para compartilhar, refere-se a estrutura delineada para
a presente tese, a qual esta organizada em seis se¢bes a saber: A primeira segéo,
Introdugao, exposta neste momento, traz especificidades a exemplo do dialogo da
autora com o seu objeto de estudo; os elementos e a estrutura da pesquisa; as trilhas
conceitual e metodoldgica; além do estado do conhecimento construido.

A segunda sec¢éo, intitulada Fazendo histéria na Bahia: da antiga Escola do
Mingau ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA),
volta-se a apresentar o surgimento e histérico da referida instituicdo, bem como a
implantacédo dos seus cursos de licenciatura, tecendo reflexdes importantes sobre as
especificidades do IFBA.

A terceira se¢do, denominada O que dizer sobre a formagao inicial de
professores no Brasil? destina-se a realizar reflexdes sobre o processo de formacéao
inicial de professores no referido pais, destacando os principais dispositivos legais que
demarcam tal processo.

A quarta sec¢do, O LIFE: uma politica publica educacional voltada para a
formacgao inicial de professores, traz consideracdes sobre politicas publicas e
politicas publicas educacionais, ressaltando as caracteristicas da politica publica
educacional denominada LIFE. O panorama dos LIFE na regido nordeste brasileira e
as especificidades do LIPI do IFBA, Campus Salvador também s&o articulados nesta
segao.

A quinta segéo, A interdisciplinaridade e a formacgao inicial de professores,
inicialmente evidencia a relacao entre a interdisciplinaridade e o processo de formacéao
inicial de professores. Em seguida, € apresentado o olhar e a vivéncia dos discentes,
dos docentes e da equipe gestora sobre o LIPI, como forma de mostrar se o laboratorio

se configura ou ndo num espacgo fomentador de agdes interdisciplinares.
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A sexta secdo, Tecendo algumas consideragoes, traz reflexbes sobre a
trajetéria da pesquisa, buscando responder sobre as questées que impulsionaram o
seu desenvolvimento, salientando também os desafios enfrentados pela
pesquisadora. A compreensao dos sujeitos que experienciam o LIPI do IFBA Campus
Salvador também é retomada, a fim de favorecer uma analise sobre a tese proposta
na pesquisa: se o laboratério representa, de fato, um rico espaco de vivéncia e de

troca de experiéncias interdisciplinares.
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2. FAZENDO HISTORIA NA BAHIA: DA ANTIGA ESCOLA DO MINGAU AO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(IFBA)

Esta segcdao volta-se a apresentacdo da histéria do locus de pesquisa,
destacando as suas principais nuances, desde o seu embrido, a Escola de Aprendizes
Artifices, também conhecida como Escola do Mingau, instalada em 1910, até a criagcao
dos Institutos Federais de Ensino, em 2008. Conhecer a histéria desta Instituicdo com
tradicdo na formacao profissional no contexto regional e local?®® é questéo relevante
para a presente pesquisa, a fim de compreender como ela, a partir de suas
especificidades, vem trabalhando com a formacéo de professores.

2.1 A ORIGEM DO ENSINO PROFISSIONAL: BREVE HISTORICO

A origem do ensino profissional, de acordo com Lessa (2002, p. 9), deu-se na
Europa a partir da “criacdo das Corporagdes de Oficio por grupos de artesaos’,
organizados em trés categorias: “mestres, oficiais e aprendizes”. Dependendo no
momento historico, a concepgao sobre tais instituicbes e as atividades realizadas no
ambito delas foi mudando. A guisa de exemplo, Colombo (2020, p. 11) fala sobre o
contexto da Grécia, no qual “as atividades possiveis ao ser humano eram divididas
em praxis e poiesis”. Quando havia uma relagao direta entre o ser e a agao, fazia-se
mengao a praxis, como “a politica e a ética”; e quando a ag&o estava ligada a algo
mais pratico, era relacionada a poiesis, a exemplo das “artes e técnicas”.

Mas, considerando que a aprendizagem da técnica era questdo basilar nas
Corporagdes de Oficio, vale analisar o significado de tal termo. Assim, ainda pautado
em Colombo (Ibidem), pode-se dizer que “a palavra técnica vem do grego téchnee
tem seu equivalente em latim na palavra ars. [...] Ambas significavam a intervengao
possivel do ser humano na natureza, para modifica-la ao seu interesse™".

Com o passar do tempo e dependendo também do lugar, outras distingdes

foram surgindo e o desenvolvimento de uma atividade estava condicionada a

200 Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia tem um raio de agdo em todo o Brasil, mas
nesta pesquisa o foco é tratar sobre o Campus Salvador que possui alcance regional e local.

21A concepgédo sobre a palavra téchne nao é unanime e, de acordo com Vargas (1992, p. 99 apud
Colombo, 2020, p. 11), por exemplo, “pressupbe uma conduta certa numa atividade especifica
subordinada a uma série de conhecimentos adquiridos através da educagao”.
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“diferenga social, finalidade, qualidade e ao tipo” (Colombo, 2020, p. 13). Para
evidenciar tais questdes, convém citar Chaui (2000) e Cunha (2000). A primeira autora
infere que o trabalho de um artista, por exemplo, é realizado a partir de uma
inspiragcédo/iluminagdo; enquanto o segundo autor aborda que o trabalho
desconhecido/anénimo era desenvolvido no dmbito das Corporagcdes de Oficio,

instituicdes mencionadas no inicio desta subsecao.

Assim, do grego téchne ou do latim ars (arte) na Antiguidade, até o século
XVIII, a arte era técnica que significava utilizar a natureza em favor dos seres
humanos. A partir de entao diferenciou-se a arte da técnica: a primeira tornou-
se belas-artes (pintura, escultura, musica, teatro), e a segunda, a acdo
humana para transformar e dominar a natureza (Colombo, 2020, p. 13).

A analise feita até o momento, com base nos autores mencionados (Colombo,
2020; Chaui, 2000; e Cunha, 2000) contribuiu para a compreenséo das bases das
Corporagdes de Oficio que em muito influenciaram o surgimento das Escolas de
Aprendizes Artifices, as quais sdo o embrido da Instituicdo campo da presente
pesquisa: o IFBA. Mas, até chegar no contexto desta Instituicdo, ainda ha muita
histéria para se revelar e entender.

Reportando-se ao contexto brasileiro, com base em Lessa (2002), pode-se
dizer que no inicio do periodo colonial, devido a tradi¢do agricola, observava-se a
existéncia de “artifices, mecanicos, oleiros, ferreiros, carpinteiros, dentre outras
especialidades, de carater elementar, voltadas para as demandas da vida cotidiana.
Mas, com o passar do tempo e o surgimento de novas demandas, foi necessario

instalar as primeiras escolas profissionais, conforme pode ser visto no quadro 4.

Quadro 4: Criacao das primeiras escolas profissionais no Brasil

Periodo Local/ano Institui¢do Especificidade
Século Bahia I . Aprendizagem militar e de
XVII (1699) Escola de Artilharia e Arquitetura engenharia.
Rio de Aprendizagem para funileiros,
Século Janeiro Arsenais da Marinha carpinteiros, ferreiros, teceldes,
XVIII (1763) dentre outros.
Rio de Colégio Pedro Il Ensino primario e secundario.
Janeiro : _
(1808) Colégio das Fabricas Aprendizagem referente as
Século industrias manufatureiras.
XIX Bahia Seminario dos Orfaos Oficios de mecanica.
(1819) InstituicGes de carater
(1840) Casas dos Educandos Atrtifices fllantroplcgrf%aorsa pobres e




62

Academia de Belas-Artes Ensino de oficios

(1855) (artistas e astifices)
Associaggo Liceu de Artes e Ensino de artes e oficios.
Oficios
(1872) Criagdo da Casa Pia e Colégio dos Ensino de oficios.
Orfaos de Sao Joaquim
(1874) Escola Politécnica Formacgao de engenheiros civis.
Brasil 19 Escolas de Aprendizes Artifices Formagéo de artifices, operarios
1909 e contramestres.
( ) Ensino agricola, ensino de
-~ Zootecnia, ensino de Industrias
(1910) Escolas Agrotécnicas rurais e de Medicina Veterinaria.
Formacgao para a industria de

(1942) SENAI base.

Século

XX (1968) CETEBA Ensino técnico industrial.
(1976) CENTEC Formacao de tecnélogos
(1984) CEFET Formacao profissional e de
tecnélogos
Formacao profissional de nivel
Século (2008) Rede Federal de Educagéao médio, de tecndlogos, de
XXI Profissional professores e oferta de pos-

graduagéo lato e stricto sensu.
Fonte: LESSA, José Silva. CEFET-BA - uma resenha histérica: da escola do mingau ao complexo
integrado de educagéo tecnoldgica. Salvador: CCS/CEFET-BA, 2002./COLOMBO, Irineu Mario. Escola
de aprendizes ou escola de aprendizes e artifices? Educar em Revista, Curitiba, v. 36, €71886, 2020.
Elaboragéo: Da autora, 2023.

A observacao do quadro 4 permite destacar, a partir da pesquisa desenvolvida
por Lessa (2002) e por Colombo (2020), que varias instituicbes foram criadas no Brasil
desde o periodo colonial até um momento mais recente (Século XX), cabendo
ressaltar que este processo foi sendo retroalimentado, o que é melhor compreendido
ao longo desta subsecéo.

O principal objetivo do ensino desenvolvido em tais instituicbes, desde os seus
primordios, esteve acima de tudo arraigado a necessidade de instumentalizar pessoas
menos favorecidas socialmente com uma profissdo que pudesse lhes dar condi¢cdes
de sustento/sobrevivéncia. Sobre tal questao, Lessa (2002, p. 10) afirma ainda que “a
concepgao do papel dessas instituicbes, criadas pelo governo é o de garantir
atendimento, prioritariamente, aos menores desvalidos, objetivando a diminuigao da
vagabundagem e da criminalidade” (grifo do autor).

Além da necessidade de minimizar as mazelas sociais; da questao da relagcao
existente entre o desenvolvimento de determinada atividade de acordo com a
diferenca social, conforme apresentado anteriormente, vale dizer que os artifices,

responsaveis pela realizacdo de fungdes mais praticas, eram importantes para a
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manutencdo do sistema capitalista “mundo afora”, ndo necessitando, portanto, de
estudos elaborados (Colombo, 2020, p. 14). Ai reside um ponto essencial: “o sistema
educacional ndo era para todos” (Ibidem), pois existia a necessidade de ter quem
ordenasse (os filhos das classes abastadas) e quem executasse as ordens (os filhos
dos pobres).

Um aspecto relevante no Brasil, que respaldou o surgimento das instituicoes
de ensino profissional foi o desenvolvimento gradativo da economia a partir da
insercado da industrializagdo e da necessidade de uma “tecnologia mais moderna”
(Lessa, 2002, p. 10). No entanto, vale ressaltar, que este processo ocorreu de forma

desigual pelo pais, sendo resultado de demandas e realidades regionais diferentes.

2.2 O PERCURSO HISTORICO DE UMA TRADICIONAL INSTITUICAO DE ENSINO

Da criagao da primeira escola profissional no Brasil, a Escola de Aprendizes
Artifices??, até o surgimento do IFBA muita historia se passou, muitas leis e decretos
foram promulgados, muitas construg¢des edificadas, muitas aquisicbes materiais foram
feitas, muitos profissionais foram constituidos, muitas discussdées técnico-
pedagogicas foram engendradas. Esta é uma rica historia que vale a pena ser
preservada e compartilhada, mas nessa tese a opgao é retratar tal contexto de forma
breve, como forma de mostrar a esséncia de uma instituicdo que outrora esteve
voltada para a formacéao profissional e que, na atualidade, passou a contribuir para a
formagao inicial de professores. Para tanto, foi necessario contar com o apoio de
alguns autores que buscaram construir tal historiografia, podendo-se citar: Lessa
(2002, 2009), Meirelles e Neto (2014), Fartes e Moreira (2009), além de Colombo
(2020).

Foi no dia 23 de setembro de 1909 que o entdo Presidente da Republica, Nilo
Pecanha, instituiu a criacdo de 19 escolas profissionais pelo territdrio brasileiro,
através do decreto n° 7.566 (Lessa, 2002), surgindo as Escolas de Aprendizes
Artifices (Figura 4).

22 Neste periodo o ensino profissional passou para a responsabilidade do Ministério dos Negdcios da
Agricultura, Industria e Comércio, saindo do ambito do Ministério da Justica e Negdcios do Interior.



Figura 4: Primeiras Escolas de Aprendizes Artifices - Brasil, 1910.
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Segundo Colombo (2020, p. 19), as Escolas de Artifices praticamente
“formavam operarios, categoria de profissional na mais baixa escala socioeconémica
e cultural da época. S6 estava acima dos analfabetos e dos que nao possuiam
qualquer habilidade manual especifica”. Tais escolas deveriam caminhar em
consonancia com as reais necessidades produtivas de cada regido onde fossem
instaladas, contribuindo, portanto, para o desenvolvimento regional.

A primeira sede da Escola de Aprendizes Artifices da Bahia foi fundada no dia
02 de junho de 1910, no Centro Operario da Bahia/Pelourinho e dois anos depois foi
transferida para um espaco no bairro dos Aflitos, o qual foi cedido pelo Ministério da
Agricultura. Neste periodo, a Instituicdo passou a ser conhecida popularmente como
a Escola do Mingau, pelo habito de servir mingau na alimentagdo de seus alunos.

Em 1° de maio de 1923, a Instituicao foi transferida para um lugar passivel de
expansao e o bairro do Barbalho foi escolhido para abrigar a nova sede. Ainauguragao
do novo prédio aconteceu em 15 de novembro de 1926 (Figura 5). Com o passar do
tempo, a partir de novas administragdes, sob o ambito de ministérios diferentes, a
escola foi crescendo e se expandindo a partir de construgcdes, cursos € novas

propostas pedagogicas.

Figura 5: Escola de Aprendizes Artifices da Bahia.

Fonte: Um século de constante evolugao.

Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/mapa.pdf>Acesso em 13
de julho de 2022.
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A trajetdria aconteceu gradativamente e uma passagem da obra CEFET-BA —
uma resenha historica: da escola do mingau ao complexo de educagéo tecnologica,

de Lessa (2002), traz uma real dimens&o de como era o contexto da citada instituicao:

E hoje a Escola da Bahia um estabelecimento que honra o pais, dispondo de
12 officinas bem montadas, 6 amplas salas para aulas, Gabinete de Physica
completo, bom material escolar, tendo um corpo docente de 18 professores,
19 mestres e contra mestres e um corpo administrativo de 8 funcionarios,
sendo frequentado por 450 alunos. A Escola esta produzindo, annualmente,
artefactos no valor médio (dos ultimos trés annos) de 193 contos de réis.
Desde a sua creagao produziu a Escola até hoje trabalhos no valor de
Rs.1.167.097$676” (Escola de Aprendizes Artifices da Bahia, 1934, s.p apud
Lessa, 2002, p. 20).

Em 1942 foram estabelecidas as bases para a rede federal de ensino e o Liceu
Industrial de Salvador foi denominado de Escola Técnica de Salvador. O tempo
passou, a instituicdo cresceu e ganhou notoriedade no cenario regional e local,
principalmente a partir da criacdo de novos cursos que vinham sempre a atender a
demanda social. A criagao da Petrobras, do Polo Petroquimico de Camacari e do
Centro Industrial de Aratu (CIA), por exemplo, interferiu positivamente no cenarios da
Escola Técnica de Salvador e a demanda pelos seus cursos cresceu
significativamente.

Vale reforgar que, gradativamente, novos acréscimos foram feitos na estrutura
fisica da escola, até para dar conta da crescente demanda, afinal frequenta-la tinha
certo prestigio na cidade de Salvador/Ba. Fazer parte da instituicdo era um sonho para
muitos estudantes que almejavam uma futura e boa colocagdo no mercado de
trabalho.

Um aspecto importante na histéria da ETFBa é que do final dos anos de 1970
para 1980 modificagdes foram sendo implementadas, agregando ao processo a
formagdo de tecndlogos em diversas areas. Assim, em 1993 foi criado o Centro
Federal de Educacgao Tecnoldgica da Bahia (CEFET-BA) a partir da articulagédo entre
a antiga ETFBa, o CENTEC e o MEC.

Com base no delineamento feito até o momento, é possivel acompanhar o
surgimento e desenvolvimento de uma importante instituigdo. Assim, da conhecida
Escola do Mingau, que ofertava “o aprendizado dos oficios artesanais e o sustento”,
até a implantagcdo do CEFET-BA, “um complexo de educagao tecnologica”, vé-se que

foram muitas as contribuicbes para a educacido profissional, para o cenario
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socioeconémico soteropolitano e também para a sua regido metropolitana (Lessa,
2002, p. 87).

2.3 A CRIAGAO DA REDE FEDERAL E AS ESPECIFICIDADES DO IFBA CAMPUS
SALVADOR

ALei 11.892 de 29 de dezembro de 2008 trouxe uma nova configuragao para a
educacao profissional brasileira, a partir da implementacdo da Rede Federal de
Educacgéo Profissional®® e criagdo dos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia a partir dos antigos Centros Federais de Educagéao Tecnologica (CEFETSs),
das Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais (ETFs e EAFs) e das Escolas Técnicas
vinculadas a Universidades Federais (Anexo 1).

A implantacdo da Rede Federal de Educagédo Federal estava pautada “na
elevacdo da oferta de matriculas, interiorizacdo da rede, além da criacdo de
instituicbes e Estados e Municipios antes nao beneficiados” (Pacheco; Pereira;
Domingos Sobrinho, 2010, p. 73). Para tanto, “a metodologia utilizada teve de se
pautar, portanto, pelo respeito a analises, dados estatisticos [...] de institui¢cdes
credenciadas, como o IBGE, Ipea, Inep, MDS, dentre outras [...]" (Ibidem). De acordo
a Lei em pauta, os institutos s&o:

instituicbes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas
(BRASIL, Art. 2° da LEI 11.892 de 29 de dezembro de 2008).

Entdo, vé-se um aspecto peculiar nesta nova composi¢ao que € a verticalidade.

Os institutos passaram a trabalhar com varios niveis da educagao: Ensino Médio,

2 De acordo com o artigo 1° da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, a nova Rede foi constituida
pelas seguintes instituicbes: os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; a Universidade Tecnolégica Federal do Parana — UTFPR; os Centros Federais de Educagéao
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; as Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro Il. Tal agdo ocorreu no segundo
mandato do governo Lula.
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Subsequente, Superior, Pés-graduacgao Lato e Stricto Sensu, ganhando o status de
universidade federal (BRASIL, 2008). As caracteristicas e finalidades destas
instituicbes foram bem delineados e, convém ressaltar, que a analise dos objetivos,
ratifica que do cenario inicial de uma escola que outrora foi implantada para
profissionalizar os menos favorecidos da sociedade, a realidade que se apresentava,
a partir da criacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional, foi de uma instituicao
que deveria contribuir para uma formagao profissional qualificada, especializada e

capaz de emancipar sujeitos (Quadro 5).

Quadro 5: Objetivos dos Institutos Federais

Objetivos Caracterizagéo

A oferta sera prioritariamente na forma de cursos
Ministrar educacao profissional técnica de | integrados, para os concluintes do ensino fundamental
nivel médio. e para o publico da educagao de jovens e adultos.

A capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagéo e
Ministrar cursos de formagao inicial e | a atualizagdo de profissionais serdo em todos os niveis

continuada de trabalhadores. de escolaridade, nas areas da educagéao profissional e
tecnoldgica;
As pesquisas visam o desenvolvimento de solugbes
Realizar pesquisas aplicadas. técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade.

As atividades devem estar de acordo com os principios
e finalidades da educacédo profissional e tecnoldgica,
Desenvolver atividades de extensao. em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producgao,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos.

Tais processos devem visar a emancipagao do cidadao
na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional.

Os cursos superiores ofertados: cursos superiores de
tecnologia, visando a formagéao de profissionais para os
diferentes setores da economia; cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de
formagao pedagégica, com vistas a formacgao de
professores para a educagao basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacao
Ministrar cursos em nivel de educacdo | profissional; cursos de bacharelado e engenharia,
superior. visando a formagao de profissionais para os diferentes
setores da economia e areas do conhecimento; cursos
de pods-graduacéo lato sensu de aperfeicoamento e
especializagao, visando a formagédo de especialistas
nas diferentes areas do conhecimento; cursos de poés-
graduagéo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases
solidas em educagéo, ciéncia e tecnologia, com vistas
no processo de geracdo e inovagao tecnoldgica.

Fonte: BRASIL. Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e
da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 29 dez. 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/I11892.htm Acesso em 23 de nov. de
2023. Elaboragéao: Da autora, 2023 (grifo nosso).

Estimular e apoiar processos educativos
que levem a geragao de trabalho e renda.
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A analise do quadro 5 permite evidenciar como ficou mais ampla e complexa a
tarefa formativa nos Institutos Federais de Educacao tendo em vista que passaram a
trabalhar com o ensino médio técnico até cursos superiores, dentre os quais
licenciaturas, além de cursos de pés-graduacéo /ato e stricto sensu, abarcando a
triade ensino-pesquisa-extensao.

O IFBA possui 22 Campus, 9 Centros de Referéncia, 1 Reitoria, 2 construcdes
concluidas, e 1 Polo de Inovacéo, situados no estado da Bahia (Figura 6). Dando
prosseguimento a esta analise, cabe mencionar o panorama do Campus Salvador,

local que contém o LIPI do IFBA aqui estudado (Campus numero 12, Figura 6).

Figura 6: Unidades — Instituto Federal da Bahia, 2022.
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Reportando-se ao Campus Salvador, o qual surgiu a partir do antigo CEFET-

BA, pode-se dizer que ele esta localizado na rua Emidio dos Santos, s/n., no bairro do

Barbalho na cidade de Salvador/BA, Centro Historico da cidade (Figuras 7 e 8).

Figura 7: Localizagao da area de estudo.
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O bairro do Barbalho possui mais de 400 anos e guarda em seus registros

aspectos importantes, como: o fato de ter sido palco de inumeras lutas em prol da

independéncia da Bahia e do Brasil; além de ter um forte - o Forte do Barbalho - l6cus

de tortura de presos politicos do estado. Dentre as varias fungdes urbanas que se

mesclam no local, podem ser mencionadas: a residencial, a estudantil, a cultural e a

turistica.
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Figura 8: IFBA, Campus Salvador.

/ \ IFBA;,
gcampis

O IFBA desenvolveu-se e atualmente,

ocupa uma éarea de, aproximadamente, 50.000 m2, sendo composto por um
prédio administrativo e oito pavilhdes que abarcam salas de aulas, oficinas,
laboratdrios, coordenagdes e departamentos académicos. Além disso, dispbe
de uma biblioteca, salas de estudos, um ginasio poliesportivo, quadras
externas para pratica de esportes, dois estacionamentos, servico médico
odontoldgico, grafica, refeitério para estudantes e espagos de convivéncia
(IFBA, PDI, 2020-2024).

Na estrutura fisica descrita, sdo ofertados 8 cursos na modalidade integrada; 1
curso integrado/PROEJA; 6 cursos subsequentes; 13 cursos superiores, sendo 3
licenciaturas presenciais e 2 EAD; 4 Pds-graduagbes Lato Sensu; 5 Pos-graduagdes
Stricto Sensu, sendo 4 mestrados e 1 doutorado (Quadro 6). O quadro humano da
instituicdo & composto por 9.684 discentes, 390 docentes e 165 técnicos?4. E
interessante ratificar que os dados apresentados ao longo da secgao 2 ratificam que,
do embrido da instituicdo até a fase atual, ela foi crescendo, desenvolvendo-se e

ganhando cada vez mais importancia no contexto local e regional.

24 Fonte dos dados apresentados: https://portal.ifba.edu.br/salvador Acesso em 17 de nov. de 2023.
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Quadro 6: Cursos ofertados no IFBA, Campus Salvador?.

Modalidade

Cursos

Integrado

Técnico em Automacao Industrial

Técnico em Edificagbes

Técnico em Eletrénica

Técnico em Eletrotécnica

Técnico em Geologia

Técnico em Mecanica

Técnico em Quimica

Técnico em Refrigeracéo e Climatizacéo

Integrado/PROEJA

Técnico em Saneamento

Subsequente

Técnico em Automacao Industrial

Técnico em Eletrénica

Técnico em Eletrotécnica

Técnico em Hospedagem

Técnico em Mecanica

Técnico em Saneamento

Superior

Administracao

Educacao Profissional e Tecnoldgica na Forma de
Programa Especial de Formacgéo Pedagdgica (EAD)

Engenharia Quimica

Engenharia Elétrica

Engenharia Mecénica

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Geografia

Licenciatura em Matematica (EAD)

Licenciatura em Fisica (EAD)

Tecnologia em Radiologia

Tecnologia em Eventos

Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas

Pés-graduacéo Lato Sensu

Especializagdo em Desenvolvimento de Aplicagdes e
Games para Dispositivos Mdveis

Especializacdo em Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (EPCT)

Especializacdo em Estudos Etnicos e Raciais
(CPGeeR)

Especializagcdo em Ensino de Ciéncias: Ciéncias é 10
(EAD)

Pés-graduacao Stricto Sensu

Mestrado Profissional em Engenharia de Materiais
(PPGEM)

Mestrado Profissional em Engenharia de Produtos
(PPGESP)

Mestrado Profissional em Rede de Propriedade
Intelectual e Transferéncia de Tecnologia para
Educacao (PROFNIT)

Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT)

Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em
Difus&o do Conhecimento (DMMDC)

Fonte: https://portal.ifba.edu.br/salvador Acesso em 17 de nov. de 2023. Elaboragao: Da autora, 2023.

25 Os cursos analisados na tese sdo os de licenciatura presencial, em destaque no quadro acima, que
participam das ac¢des do LIFE do IFBA, Campus Salvador.



73

Considerando que os institutos federais surgem com o compromisso de formar
sujeitos que possam inserir-se de forma autbnoma e critica na sociedade, Leal Neto,
Brito e Antoniazzi (2009, p. 106) reforcam que “o desafio historico” destas instituigbes,
a exemplo do IFBA, “é de ruptura do paradigma centenario da educacéo profissional,
passando a considera-la na perspectiva de emancipacdo do ser humano”. A
apreciagao do quadro 6, juntamente com o historico, a reflexao tedrica e a interface
do trabalho de campo, permite resgatar a importancia desta pesquisa que articula
principalmente como vem ocorrendo o processo de formacgéo inicial de professores no
IFBA.

Um aspecto relevante a ser destacado se refere a uma concepgao sobre a

educacao profissional, a qual ndo deve ser mais identificada/concebida como

simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento
as demandas do mercado de trabalho, mas sim como importante
estratégia para que os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas
cientificas e tecnolégicas da sociedade. Impde-se a superagao do enfoque
tradicional da formacédo profissional baseado apenas na preparagdo para
execugao de um determinado conjunto de tarefas a serem executadas. A
Educacao Profissional requer, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreenséo global do processo produtivo, com a
apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagédo da cultura do trabalho e a
mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de decisées no mundo do
trabalho (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio, Parecer CNE/CEB n° 11/2012 e Resolugao
CNE/CEB n° 06/2012, grifo nosso).

Vé-se, portanto, que a mudanca no entendimento e conceituagao da educacéao
profissional, necessidade pontuada por Leal Neto, Brito e Antoniazzi (2009), tem sido
discutida. Esta mudanga surge como uma demanda das proéprias transformagdes
ocorridas na sociedade contemporanea, fruto do mundo globalizado. Mauricio Junior
e Paixao (2021) também ressaltam a necessidade de se romper com o viés tradicional

e, de certa forma, limitante sobre a Educacéao Profissional, afinal segundo os autores:

historicamente, a EPT (Educagéo Profissional e Tecnolégica)?® é vista, muitas
vezes, apenas pela ética de formagao para o mercado, sendo reduzida a uma
formagao puramente instrumentalizadora, cujo Unico objetivo & suprir as
demandas de mao de obra do mercado do trabalho. Essa forma depreciativa
de enxergar a EPT reduz o seu arcabougo apenas a logica capitalista,
deixando de lado o seu papel emancipador e de empoderamento social dos
cidadaos (Mauricio Junior; Paixao, 2021, p. 200, acréscimo nosso).

26 Os autores utilizam a terminologia Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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Tais autores prosseguem a sua analise pontuando que “a EPT, além de
preparar o individuo para o mundo do trabalho, deve preocupar-se com uma formacéao
que prime pelo desenvolvimento de um cidadao critico, ciente do mundo que lhe
rodeia e que estd em constante transformag&o” (Mauricio Junior; Paix&do, 2021, p.
200). Ou seja, falar sobre a Educacéao Profissional é reconhecer/compreender que as
especificidades de outrora estavam ligadas a um modelo de sociedade diferente da
que se vé na contemporaneidade, afinal o mundo atual traz novas necessidades e
anseios, pautados, muitas vezes, na obrigagdo de se pensar sim no trabalho, mas a
partir de uma légica mais critica.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao que Mauricio Junior e
Paix&o (2021, p. 199) articulam ao mencionar o fato de a EPT trabalhar o seu curriculo
por competéncias, o qual deve preocupar-se em alinhar a pratica e a formagao escolar,
visando “preparar o discente a melhor se integrar na sociedade contemporanea,
fazendo-se habil frente as demandas do inconstante mundo do trabalho”.

Outra visdo instigadora sobre a tematica é defendida por Milliorin (2018, p. 48),
que ressalta ser “evidente que pensar em educacdo profissional num contexto
capitalista traz a tona a contradigcao do sistema, provoca disputas entre diferentes
setores, resultando em avancos no que € possivel para 0 momento”. Diante do
exposto, cabe destacar a importancia de se pensar sobre esta modalidade de
educacgao em uma perspectiva questionadora, analisando se ela tem contribuido para
uma formacg&o emancipadora.

O documento Diretrizes Curriculares da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (2023, p. 7), o IFBA/PROEN, traz no capitulo 1V, Art. 5° e inciso lll, principios

que devem balizar a referida modalidade de ensino, podendo-se destacar a:

[...] - Afirmac&o da formag&o humana integral, pautada no trabalho nos seus
sentidos ontoldgico e histérico, a politecnia e a articulagdo entre os
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e culturais enquanto principios
educativos e referéncias pedagogicas; e

IV - Enfase na politecnia enquanto concepgdo que articula os saberes
historicamente produzidos, integra os conhecimentos cientificos gerais e
técnicos profissionais e que se explicita na compreensdo critica dos
fundamentos das ciéncias que caracterizam o processo de trabalho produtivo,
Cuja expressao é a propria capacidade humana de produgédo da existéncia

L]

Em suma, vé-se que a Instituicdo preza por uma formagao que articule

conhecimentos diversos — cientificos, profissionais, culturais, tecnolédgicos — a fim de
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capacitar os sujeitos, em uma perspectiva critica, para o exercicio do trabalho. Nesse
processo ocorrem discussdes sobre como se dao as relagdes de producdo na

sociedade capitalista, a exemplo da

precarizagdo do trabalho; legislagao trabalhista, ética profissional, gestéo
ambiental, seguranga do trabalho, abordagem critica da tecnologia da
informacédo e da gestao da inovagao e iniciagéo cientifica, gestdo de pessoas
e gestao da qualidade social e ambiental do trabalho (IFBA, PROEN, 2023,
p.11).

As discussdes empreendidas por Leal Neto, Brito e Antoniazzi (2009); Milliorin
(2018), Mauricio Junior e Paix&o (2021); e pelo IFBA/PROEN (2023) convergem em
alguns aspectos, tendo em vista que ressaltam o carater/especificidades da Educagéao
Profissional, bem como os elementos necessarios para o desenvolvimento de uma
formagao pautada na perspectiva critica e desenvolvimento autbnomo dos sujeitos.

O IFBA, uma das seis Instituigdes baianas contempladas com o LIFE no ano
de 2012, apresentou significativa expectativa ao ser selecionado para receber verba
para a implantagdo do laboratério interdisciplinar de educadores (O LIPI). O LIFE,
tema central discutido nesta tese, enquanto uma politica publica, pode entéo favorecer
a articulagdo de agbes pedagdgicas interdisciplinares nos cursos de licenciatura do
IFBA, Campus Salvador, por meio da implantagao do LIPI? Esta questdao apontada
contribui para estabelecer uma reflexdo necessaria para que seja possivel

compreender os elementos da pesquisa ja apresentados (Subsegédo 1.2.1).

2.4 CARACTERIZAGAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA DO IFBA, CAMPUS
SALVADOR

No Campus Salvador sao ofertados trés cursos de licenciatura na modalidade
presencial: Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em

Geografia?’. Tais cursos s&o fruto das novas diretrizes estabelecidas pela Lei n°

21N partir de 2009, com a realizagdo do | Seminario das Licenciaturas no IFBA, foram organizadas
comissdes nos varios campi para a elaboragéo de projetos de implantagao das licenciaturas. O intenso
trabalho de discussao entre as comissdes responsaveis pela constru¢ao dos projetos de Licenciaturas
em cada Campus culminou na realizagao dos Seminarios das Licenciaturas na Instituicdo, sendo
elaborado o “Catéalogo das Licenciaturas do IFBA”, um projeto geral para as licenciaturas, prevendo
uma estrutura comum, o0 que nao inibe a contextualizagdo dos cursos de acordo com as realidades
regionais (IFBA, Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 10-11).
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11.892 de 29 de dezembro de 2008, que reconfigurou a Rede Federal Profissional
brasileira.

Dentre os varios objetivos propostos para os Institutos Federais, a oferta de
“cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica, com
vistas a formacao de professores para a educacido basica” era questdo de suma
importancia, tendo em vista a caréncia de tais profissionais no pais (BRASIL. Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008).

Nesta subsecao é feita uma breve caracterizacdo de cada um dos cursos para
que seja possivel compreender a esséncia e dindmica deles. Para tanto, documentos
basilares como os Projetos Pedagdgicos e o Plano de Desenvolvimento Institucional

foram consultados.

2.4.1 O curso de Licenciatura em Fisica

A Licenciatura em Fisica foi implantada no Campus Salvador em 2011 com
base na legislagao vigente: “Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes, instituidas
pelo parecer CNE/CP 9/2001 e resolugao CNE/CP 1/2002 (cursos de licenciatura), e
parecer CNE/CES 1304/2002 e resolugado CNE/CES 9/2002 (cursos de fisica)”, (IFBA.
Sobre o Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 14). A

premissa fundamental € que o curso se destina a:

formacgao de docentes comprometidos com a educagéo basica de qualidade
e voltados para contribuir com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias préprias do ensino de Ciéncias, em particular do ensino de
Fisica, nas séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (IFBA.
Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 8).

Para tanto, o objetivo geral do curso é consolidar a formagdo de um(a)
professor(a) com:

solida base cientifica que possibilite vivenciar criticamente a realidade
educacional e experimentar novas propostas que considerem os
desenvolvimentos nos campos da educagdo, da ciéncia e da tecnologia.
Também devera ser capaz de refletir sobre sua pratica pedagogica e de
intervir na realidade regional buscando transforma-la, objetivo esse que esta
em consonancia com a proposta do Ministério da Educacéao para os cursos
de Licenciatura implantados nos Institutos Federais (IFBA. Projeto
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 25).

Vale sinalizar que a abertura do referido curso no IFBA foi consubstanciada a

partir do desejo da equipe pedagogica em desenvolver um processo formativo
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diferenciado, pautado na ciéncia e tecnologia, capaz de dialogar com a realidade
regional. Assim, constituiu-se em uma acgao planejada e reflexiva, reforgada pelo fato
de que na época apenas a Universidade Federal da Bahia (UFBA) trabalhava com a
oferta do curso de Fisica em Salvador.

Dados do IBGE mostram que em 2012 havia em Salvador 6.228 professores
do ensino médio para um total de 107.050 matriculas no ensino médio.
Analisando, mais particularmente, os dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2009) verifica-se dos
152.648 professores atuando na Educacdo Basica (ensino fundamental,
médio, profissionalizante, jovens e adultos e especiais) no estado da Bahia,
apenas 51.531 possuia nivel superior. No caso de Ciéncias Fisicas,
independente de possuirem Licenciatura ou ndo, o numero se reduz para
2.562 professores. E notavel que o nimero de professores de Fisica atuando
¢é insuficiente para atender a demanda de um estado que possui quase quinze
milhées de habitantes, sendo trés milhdes apenas na Regido Metropolitana
de Salvador (RMS) (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Fisica, 2015, p.13, grifo nosso).

Considerando que existia (e ainda existe!) uma alta evasao nos cursos de
fisica, a equipe do IFBA buscou realizar um planejamento capaz de favorecer aos
professores em formagéo a participacéo de atividades pedagdgicas desde o inicio do
processo, além de uma efetiva reflexdo “critica e responsavel de seu papel em
sociedade” (Ibidem, p. 14).

O curso que confere o grau de Licenciatura em Fisica tem carga horaria de
2.945 horas, estruturadas da seguinte forma: 200h para atividades académico-
cientifico-culturais; 405h para o estagio supervisionado e 2.340h para as disciplinas
tedricas e praticas. A carga horaria do curso pode ser integralizada num periodo
minimo de 4 anos e maximo de 8 anos, com aulas no turno noturno e em um regime
semestral.

As disciplinas sao ofertadas a partir de dois eixos estruturas: Nucleo Comum
de Formacgao de Fisicos e Nucleo de Formacao de Professor, os quais contemplam
as seguintes areas (IFBA. Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Fisica,
2015, p. 32-33):

“A— Fisica Geral,

B — Matematica;

C - Fisica Classica;

D — Fisica Moderna e Contemporéanea,;

E — Disciplinas Complementares;
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F — Disciplinas de Formacgao Especifica do Professor de Fisica;
G — Disciplinas de Formacao Geral do Professor Licenciado;

H — Estagio”.

A elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é outra atividade
curricular desenvolvida pelos discentes no ambito do curso, podendo abarcar uma das

modalidades propostas no PPC:

monografia, ensaio, paper, artigo cientifico, estudo dirigido, desenvolvimento
de projeto de informatica, projeto de intervengéo, experimentos didaticos,
producdo de material didatico, e outro tipo de trabalho técnico—cientifico
definido pelo colegiado do curso (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Fisica, 2015, p. 55-56).

Uma questdo relevante diz respeito a insercdo e discussdo de tematicas
importantes para a sociedade, as quais sao articuladas no curso a partir da legislagao
vigente, podendo-se citar: “as questdes da educagao das relagbes étnico-raciais, o
principio da inclusdo educacional das pessoas com necessidades especiais € a
problematica multidisciplinar do meio ambiente e da acdo do homem sobre o mesmo”
(IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 15). Espera-
se ainda que o(a) futuro(a) profissional seja “capaz de contribuir com o
desenvolvimento do projeto politico-pedagogico da escola em que atua, realizando

trabalho coletivo e solidario e interdisciplinar” (Ibidem, grifo nosso).

Nesta perspectiva, os professores das disciplinas construirao os seus planos
de cursos, em negociagdo, e convergindo para um projeto comum. Nao é
necessario o envolvimento de todas as disciplinas atuando um determinado
semestre, mas se torna interessante a participacdo de tantos quantos
puderem integrar os seus conteudos, colaborando com a formagido do
licenciado neste especifico objetivo (IFBA. Projeto Pedagdégico do curso de
Licenciatura em Fisica, 2015, p. 64).

Vé-se, portanto, que existe o desejo de se realizar uma pratica interdisciplinar
no curso como forma de dinamizar os processos de ensino e de aprendizagem.
Conforme dito, este ponto ¢é significativo nesta pesquisa, tendo em vista que ela tem
por meta principal compreender como ocorre a implementagao de uma politica publica
destinada a incentivar a interdisciplinaridade em cursos de licenciatura (o LIFE).
Entdo, conhecer, diagnosticar e compreender as acgdes interdisciplinares
desenvolvidas no LIPI, o laboratdrio interdisciplinar do IFBA, Campus Salvador, € o

caminho para alcangar a meta proposta.
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Somadas as questbes apresentadas até o momento, a formacgédo dos(as)
futuros(as) professores(as) de Fisica também prevé a consolidagcédo de habilidades e

competéncias (Quadro 7).

Quadro 7: Habilidades e competéncias na formagéo do(a) professor(a) de Fisica do IFBA
N° Habilidades e competéncias

1 Dominar conhecimentos especificos em fisica e suas relagbes com a matematica e outras
ciéncias;
2 Dominar conhecimentos de contetdo pedagdgico que os possibilitem compreender, analisar
e gerenciar as relagdes internas aos processos de ensino e aprendizagem, assim como
aquelas externas que os influenciam;
3 Articular ensino e pesquisa na producgéo e difusdo do conhecimento em ensino de Fisica na
sua pratica pedagdgica;
4 Estabelecer dialogo entre a area de Fisica e as demais areas do conhecimento no ambito
educacional;
Articular as atividades de ensino de Fisica na organizagdo, planejamento, execucéo e
avaliacdo de propostas pedagdgicas da escola;

Manter atualizada sua cultura geral, cientifica e pedagdgica, e sua cultura técnica especifica;
Coordenar acdes de diversas pessoas ou grupos;

Dominar habilidades basicas de comunicagao e cooperagao;
Desenvolver uma ética de atuacgao profissional e a consequente responsabilidade social,
(compreendendo a Ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes
contextos sécio-politicos, culturais e econdmicos) respeitando direitos individuais e coletivos,
diferencas culturais, politicas e religiosas e comprometendo-se com a preservacao da
biodiversidade.
10 | Utilizar a matematica como uma linguagem para a expressao dos fenbmenos naturais;
11 Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizagdo de medigdes,
até a andlise de resultados;
12 Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de validade;
13 Concentrar esforgos e persistir na busca de solugdes para problemas de solugao elaborada
e demorada;
14 | Utilizar a linguagem cientifica na expressdao de conceitos fisicos, na descricdo de
procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgacao de seus resultados;
15 | Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nog¢bes de linguagem
computacional;
16 | Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja em medigdes,
seja em analise de dados (tedricos ou experimentais);
17 Reconhecer as relagbes do desenvolvimento da Fisica com outras areas do saber,
tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas;
18 | Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expresséo, tais como relatérios,
trabalhos para publicagdo, seminarios e palestras;
19 Planejar e desenvolver diferentes experiéncias didaticas em Fisica, reconhecendo os
elementos relevantes as estratégias adequadas;
20 Elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas, identificando seus objetivos
formativos, de aprendizagem e educacionais;
21 Realizar experimentos em laboratérios;
22 Ter experiéncia com o uso de equipamento de informatica;
23 | Realizar pesquisas bibliograficas, sabendo identificar e localizar fontes de informagéo
relevantes;
24 | Entrar em contato com ideias e conceitos fundamentais da Fisica e das Ciéncias, através da
leitura de textos basicos;
25 Sistematizar seus conhecimentos e seus resultados em um dado assunto através de, pelo
menos, a elaboragéo de um artigo, comunicagdo ou monografia;
26 | Participar da elaboracado e desenvolvimento de atividades de ensino.
Fonte: IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica, 2015, p. 28-29.
Elaboracao: Da autora, 2023.
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A analise do quadro 7 permite destacar que, dentre as varias habilidades e
competéncias sinalizadas, algumas delas ensejam mais diretamente uma pratica
pedagogica interdisciplinar: 01, 04, 10, 17 e 24. Este destaque precisa ser feito para
que seja possivel avaliar, a partir da secédo 5, se tais agbes s&o fortalecidas pelo
trabalho pedagdgico desenvolvido da equipe docente do curso de Licenciatura em

Fisica no contexto do LIPI.

2.4.2 O curso de Licenciatura em Matematica

Seguindo as diretrizes do MEC para os institutos federais de educacgéao, o IFBA
também concebeu e implantou o curso de Licenciatura em Matematica no segundo
semestre do ano de 2011, com base na legislagédo especifica para tal finalidade e a
fim de fazer parte do processo de ampliagao dos “centros de difusdo do conhecimento,
que contemplem questdes relativas ao ensino e a formagao de recursos humanos em
Matematica, incluindo professores da educacgéo basica e do ensino superior” (IFBA.
Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 1).

Ser um centro formador de professores(as) de Matematica, capaz de contribuir
para uma formacao qualificada é relevante no contexto da referida Instituicdo, em

funcao dela reconhecer que:

Os sérios problemas do ensino de Matematica no Brasil estao relacionados,
em geral, a falhas na formagéo dos estudantes, acumuladas ao longo de
varios anos e a formacgao inadequada de grande parte dos professores do
ensino fundamental. Esta méa formagao decorre, em grande parte, do pouco
aprofundamento e falta de contextualizagdo dos conteldos matematicos,
pouco acesso aos métodos do pensamento matematico e a auséncia de
investigacdo em pesquisas em Educagdo Matematica. Faz-se necessario um
esforgo conjunto em termos do ensino, da pesquisa e da extensao dentro das
instituicoes formadoras, além da atualizagdo permanente dos conhecimentos
nas areas, fundamentais para que seja possivel reverter este quadro (Ibidem,
p. 2).

Assim, planejar estratégias didatico-metodoldgicas inovadoras e concretas,
para tornar a linguagem matematica mais acessivel aos estudantes, condizente com
a realidade cotidiana, bem como com as demandas de um mundo globalizado, € uma
tarefa relevante para o professor-formador. Torna-se mister, deste modo, que “os
educadores mudem a maneira de ensinar a matematica, que é vista pela maioria das

criangas, jovens e adultos como um ‘terror’, a ‘coisa mais dificil de aprender’” (IFBA.
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Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 3). Dessa

forma, o objetivo geral do curso &,

formar professores de Matematica para atuar na Educagdo Basica e
Profissional, com uma sdlida base matematica, cientifica e humanistica, a
partir de uma vivéncia critica da realidade educacional, além de
experimentacdes de novas propostas as quais considere a evolugdo dos
estudos em Educacédo Matematica (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Matematica, 2015, p. 7).

Outro objetivo importante do referido curso é favorecer que “o licenciando
conheca e reflta sobre as diversas linhas do pensamento matematico
contemporaneo”, através de uma formacao cidada critica e autbnoma (IFBA. Projeto
Pedagodgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 3). Os objetivos
apresentados ratificam o anseio das equipes docente e gestora em fazer parte de um
projeto inovador, capaz de fazer a diferenga no contexto de vida dos discentes, futuros
docentes de Matematica.

No contexto local e regional, o curso de Licenciatura em Matematica proposto
configurou-se (e ainda se configura) numa perspectiva promissora para a ampliagéo
da formacéo e oferta de mao-de-obra de novos professores(as), tendo em vista que a

partir dos:

dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP (2009) verifica-se que existem no estado da Bahia 152.648
professores atuando na Educagdo Basica (ensino fundamental, médio,
profissionalizante, jovens e adultos e especiais), destes apenas 51.531
possuem nivel superior e considerando apenas os que possuem formagao na
area de Matematica e Estatistica, independente de possuirem licenciatura ou
ndo, o ndmero se reduz para 2.226 professores. E fato que o nimero de
professores de Matematica atuando é insuficiente para atender a demanda
de um Estado que possui quase quatorze milhdes de habitantes, sendo trés
milhées apenas na Regido Metropolitana de Salvador (RMS) (IFBA. Projeto
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 4, grifo nosso).

O curso confere o grau de Licenciatura em Matematica e possui carga horaria
de 2.865 horas, estruturadas da seguinte forma: 200h para atividades académico-
cientifico-culturais; 405h para o estagio supervisionado 2.260h para as disciplinas
tedricas e praticas. A carga horaria do curso pode ser integralizada num periodo
minimo de 4 anos e maximo de 8 anos, com aulas no turno noturno e em regime

semestral.
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As disciplinas sao ofertadas a partir de cinco Nucleos estruturantes: Nucleo de
Formacgao Basica (NFB), o qual se refere aos saberes comuns e fundamentais para
a compreensdo da Matematica; Nucleo de Formacao Pedagédgica (NFP), que
contempla uma discussao integradora e contextualizada; Nucleo de Formacgao
Especifica (NFE), o qual congrega a analise da formagdo mais especifica da
Matematica; Nucleo de Formagao Complementar (NFC), agregando discussdes que
possam enriquecer e trazer novas contribui¢des para o processo formativo, através
de uma abordagem integradora e interdisciplinar; e Nucleo de Optativas (NOP), para
favorecer a ampliagao e atualizagdo do conhecimento (IFBA. Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 15).

A elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é outra atividade
curricular desenvolvida pelos discentes no ambito do curso, podendo abarcar uma das
modalidades propostas no PPC: monografia ou artigo que deve ser submetido a uma
publicagao, com “Qualis CAPES na area de Matematica” (Ilbidem, p. 22).

Uma questdo importante se refere a insergdo e discussdo de tematicas
transversais, relevantes para a sociedade, as quais sio articuladas no curso a partir
da legislacdo vigente, podendo-se citar: Relacdes Etnico Raciais e Histéria e Cultura
Afro-Brasileira (Lei n. 11.645 de 10 de margo de 2008); Educacdo Ambiental (lei n.
9.795, de 27 de abril de 1999 e o decreto n. 4.281 de 25 de julho de 2002); Politicas
de Incluséo (Lei n. 13.146 de 06 de julho de 2025).

Em consonéncia com os aspectos apresentados até o momento, a formacéao
dos(as) futuros(as) professores(as) de Matematica também prevé a consolidagao de

habilidades e competéncias (Quadro 8).

Quadro 8: Habilidades e competéncias na formagao do(a) professor(a) de Matematica do
IFBA

N° Habilidades e competéncias

1 Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

2 Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

3 Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolugdo de problemas;
4 Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte
de producgao de conhecimento;
5 Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagao,
utilizando rigor légico-cientifico na analise da situagcéo-problema;
6 Estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
7 Conhecimento de questdes contemporaneas;
8 Educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solugdes
encontradas num contexto global e social;
9 Participar de programas de formagé&o continuada;
10 | Trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber;
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11 Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educagéo Basica e
Profissional;
12 | Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;
13 | Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacao Basica e
Profissional;
14 Desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;
15 | Entender a préatica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de
incertezas e conflitos, um espacgo de criagao e reflexao, onde novos conhecimentos séo
gerados e modificados continuamente;

16 | Contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da Escola Basica e Profissional.
Fonte: IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 11-12.
Elaboragéo: Da autora, 2024.

A analise do quadro 8 permite destacar que, dentre as varias habilidades e
competéncias sinalizadas, algumas delas ensejam mais diretamente uma pratica
pedagodgica interdisciplinar: 06, 10 e 16. Este destaque precisa ser feito para que seja
possivel avaliar, a partir da secido 5, se tais acdes sao fortalecidas pelo trabalho
pedagogico desenvolvido da equipe docente do curso de Licenciatura em Matematica
no contexto do LIPI.

Além do destaque apresentado sobre as habilidades e competéncias que
podem fomentar um viés interdisciplinar no curso de Licenciatura em Matematica, no
Projeto Pedagodgico este foco é tratado de forma direta e assertiva, para que ocorra a
“articulacdo entre os saberes formais da escola e os saberes socioculturais dos
alunos, o que favorece maior objetivagdo dos conteudos analisados e permite que o
educando ndo sinta que aprende algo abstrato ou fragmentado” (IFBA. Projeto

Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p. 19).

No desenvolvimento dos temas das atividades interdisciplinares ¢é
indispensavel que se tenha como preocupagéo um equilibrio entre vivéncias,
necessidades educacionais e teorias a serem elaboradas. E fundamental
definir os fins a serem atingidos em cada agao; as questdes que devem ser
priorizadas; e, sobretudo, possibilitar aos discentes o estabelecimento das
relacbes entre os diversos enfoques educacionais. Essa perspectiva de
interdependéncia dos conteldos sera um instrumento para a compreensao e
acao sobre a realidade (Ibidem).

Diagnosticar questdes sobre a interdisciplinaridade no Projeto do Curso € um
ponto pertinente, tendo em vista que esta tese busca tecer reflexdes sobre a
interdisciplinaridade no Ensino Superior, assumindo a perspectiva de que o
conhecimento precisa e deve ser articulado de uma forma mais integradora e

dindmica. O fato de o Projeto trazer evidéncias sobre a interdisciplinaridade né&o
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significa, de forma concreta, que ela é desenvolvida pela equipe pedagdgica. Tal
ponderacao é feita para sinalizar que as reflexdes se revelam mediante a vivéncia e

constatagdes feitas durante a fase de campo da pesquisa.

2.4.3 O curso de Licenciatura em Geografia

Em 2011 o IFBA, com base na legislagao vigente para cursos de licenciatura,
concebeu e implantou o curso de Licenciatura em Geografia, passando a contribuir
com a formacado de professores na referida area do conhecimento. O processo
formativo do professor de Geografia se pautou em uma “dimensdo académica,
pedagogica e didatica e, também, no entendimento dos aspectos da transversalidade
e da interdisciplinaridade que definem a abordagem e o tratamento dos fenémenos
socioambientais” (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia,
2015, p. 11).

Importa ressaltar que o Campus Salvador tem em sua esséncia e estrutura
cursos voltados para a area de ciéncias exatas e técnica e contar com um curso na
area de humanas foi (e ainda é!) um diferencial e um desafio no contexto da
Instituicdo. A sua implantagdo, portanto, ocorreu a partir da “necessidade de
atendimento das demandas sociais e econémicas, locais e regionais, incluindo as
questdes referentes a diversidade cultural e a preservagado ambiental [...]" (Ibidem, p.
19). Além da questdo apontada, havia uma necessidade por profissionais em
Geografia, dada a consideravel “defasagem na quantidade de professores formados
na rede publica de ensino para atender as demandas da educacédo basica na cidade
e na Regido Metropolitana de Salvador” (Ibidem).

A equipe pedagdgica que pensou o curso buscou consolida-lo a partir de uma

formagao docente diferenciada, seguindo uma:

abordagem metodolégica multiescalar e uma articulagdo curricular
interdisciplinar no processo formativo do professor de Geografia. Um
professor que venha a ser, ao mesmo tempo, especialista e generalista,
capacitado para identificar, interpretar e compreender os processos e as
dindmicas socioespaciais contemporaneos e também, as recentes reflexdes
acerca das concepgdes e das transformagdes no ensino e na aprendizagem
no campo cientifico-disciplinar da Geografia (IFBA. Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Geografia, 2015, p. 25).
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Assim, “o diadlogo entre as disciplinas permite destacar a importancia da
integracéo dos conteudos especificos de maneira a possibilitar o entendimento das
relacbes existentes entre os diversos componentes e nucleos curriculares [...]",
apontando para a realizagdo de uma possivel acao/foco e trabalho interdisciplinar
(IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia, 2015, p. 23),
questdo de fundamental importdncia na presente tese. Um aspecto peculiar
observado no citado curso e abordado em seu Projeto Pedagdgico que reforga o olhar
para a interdisciplinaridade, refere-se aos Trabalhos Interdisciplinares de Campo, que:

ao integrarem diferentes abordagens tedrico-metodolégicas de distintas
disciplinas e nucleos curriculares, postos em dialogo com outras formas de
conhecimento, buscam produzir e/ou articular conhecimentos teéricos e
praticos, a partir de investigacdes empiricas sobre as realidades locais e
regionais (Ibidem, p. 53).

A transversalidade também é articulada no curso a partir de discussdes de
temas de relevancia social, a exemplo: da Educacéao Direitos Humanos, da Educacéao
Socioambiental e Sustentabilidade, das questées Etnico-raciais e da Inclusao.

Quanto ao objetivo geral do curso, pode-se dizer que busca formar licenciados
em Geografia, sob a perspectiva historico-critica, para atuarem na educagao basica,
possibilitando ainda “uma formacgdo profissional consistente e socialmente
referenciada, e que propicie, ao futuro licenciado, apropriagdo dos conhecimentos
especificos, concernentes a area do conhecimento geografico e didatico-pedagdgico
[...]” (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia, 2015, p. 32).

As disciplinas sdo ofertadas a partir de seis Nucleos estruturantes: Nucleo de
Formagao Basica (NFB), o qual abarca disciplinas essenciais e obrigatorias para a
formacgao inicial do discente na licenciatura de Geografia; Nucleo de Formacgao
Didatico-Pedagégicas (NDP), que contempla disciplinas destinadas a gestdo e
processos educacionais e de formacdo pedagdgica; Nucleo de Formagao
Ambiental e Complementar (NAC), composto por disciplinas que contemplam os
processos naturais e socioambientais, além de uma formagao complementar; Nucleo
de Formacgao Sociopolitica e Humanistica (NSH), formado por disciplinas ligadas
as dimensoes social, politica e cultural do exercicio de suas atividades profissionais;
e o Nucleo de Optativas (NOP), o qual abarca os conteudos relativos aos campos
de conhecimento em construgdo, pertinentes a area do Curso (IFBA. Projeto

Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia, 2015, p. 41-42).
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O curso que confere o grau de Licenciatura em Geografia possui carga horaria
de 2.840 horas, estruturadas da seguinte forma: 200 horas em atividades curriculares
complementares (ACC); 405h para o estagio supervisionado; 1.800 horas de aulas
tedricas para os conteudos cientificos de natureza cientifico-cultural; e 435 horas de
aulas praticas como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso. A carga
horaria total pode ser integralizada num periodo minimo de 4 anos e maximo de 8
anos, com aulas no turno noturno e num regime semestral.

A elaboragédo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é desenvolvida pelos
discentes no ambito do curso, e “se constitui numa atividade curricular obrigatéria, de
responsabilidade do discente e sob orientagdo de um professor vinculado ao Curso
de Licenciatura em Geografia do IFBA” (IFBA. Projeto Pedagodgico do curso de
Licenciatura em Geografia, 2015, p. 57). Dentre as modalidades de trabalho
permitidas, podem ser citadas: monografia; projeto de intervencgéo; producdo de
material didatico-pedagdgico; ou “qualquer outro tipo de trabalho técnico-cientifico
aprovado no ambito do Colegiado do Curso” (Ibidem, p. 58).

Somadas as questbes apresentadas até o momento, a formagédo dos(as)
futuros(as) professores(as) de Geografia também prevé a articulagéo de habilidades
e competéncias (Quadro 9). E significativo ressaltar que, no referido curso, existe o
delineamento de habilidades mais gerais referentes as especificidades da area
geografica e, em paralelo, um desdobramento destas em outras mais especificas,
capazes de colaborar para o alcance das mais gerais. No entanto, na presente

pesquisa, foi feita a opcéo de citar as habilidades principais apresentadas no PPC.

Quadro 9: Habilidades e competéncias na formacgéo do(a) professor(a) de Geografia do
IFBA
N° Habilidades e competéncias
1 Compreender os fundamentos didatico-pedagégicos da Educag¢do, adequando-os ao
processo ensino-aprendizagem em Geografia;
2 Reconhecer o papel social da escola e do professor de Geografia;
Abarcar a dindamica do mundo do trabalho e a sua relagdo com a producgao da ciéncia e

3 da tecnologia na sociedade contemporanea;

Dominar a historicidade do pensamento geogréfico, suas principais abordagens tedrico-
4 conceituais e categorias de analise;

Articular os elementos empiricos e conceituais, concernentes a dimensao geografica do
5 conhecimento cientifico;
6 Identificar as diferentes escalas de ocorréncia e manifestagcbes dos fendmenos,

processos e dindmicas socioespaciais;

Desenvolver estratégias e mediagdes pedagodgicas concernentes aos contextos
escolares, considerando o papel das tecnologias da informagéo e da comunicagao;

8 Planejar e realizar atividades de campo referente a investigagdo geografica da realidade
social;
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Dominar técnicas laboratoriais concernentes a produgao e a aplicagédo do conhecimento
geografico;
Propor e elaborar projetos de pesquisa e extensdao no ambito da area de atuagao do
10 professor de Geografia;
11 Dominar os recursos da informatica e das geotecnologias aplicadas;
Dominar a Lingua Portuguesa e um idioma estrangeiro no qual sejam significativas a
12 producéo e a difusdo do conhecimento geografico;
13 Trabalhar de maneira integrada e colaborativa em equipes multidisciplinares e na gestao
escolar;
14 Identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais;
15 Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e
concepgdes concernentes ao processo de produgdo do espago;
16 | Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informagéo geografica,
considerando suas caracteristicas e o problema proposto;
17 Dominio dos fundamentos didatico-pedagdgicos para o pleno exercicio do ensino da
geografia na Educacgao Basica.
Fonte: IFBA. Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Geografia, 2015, p. 33-34.
Elaboragéo: Da autora, 2024.

9

A analise do quadro 9 permite tecer uma observacgao relevante: dentre as varias
habilidades e competéncias sinalizadas, nenhuma delas faz mencao direta a uma
pratica pedagdgica interdisciplinar, conforme foi visto nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em Fisica e em Matematica. No entanto, embora esta ressalva
tenha sido feita, foi diagnosticado ao longo do Projeto que a interdisciplinaridade € um
eixo citado como sendo de fundamental importancia para o processo de formagao
docente. Diante disso, € preciso considerar a pesquisa de campo, a partir da analise
do LIPI, mostra como as praticas interdisciplinares sao desenvolvidas e em que
medida elas sdo um alicerce no cotidiano da Licenciatura em Geografia.

A Instituicdo aqui estudada é bastante complexa e o historico de sua formacéao
foi apresentado nesta tese para evidenciar os principais aspectos que a
consubstanciaram de sua fundagao a atualidade, os quais ddo margem a uma melhor
compreensao de suas bases e de como ela tem contribuido para o processo de

formacao docente.
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3. 0 QUE DIZER SOBRE A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL?

Esta secdo apresenta uma breve analise sobre a formacdo inicial de
professores no Brasil, a fim de possibilitar o entendimento sobre como vem
acontecendo esse importante processo e sua influéncia na configuracdo de uma
profissdo fundamental para nossa sociedade. Em seguida, € feita uma apreciagao
sobre os principais dispositivos legais que demarcaram a referida trajetéria ao longo

do tempo.

3.1 UM DIALOGO SOBRE A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL

A educacdo necessita tanto de formacao técnica, cientifica e profissional,
quanto de sonhos e utopia (Freire, 1997).

Ja foi dito, ao longo das discussdes realizadas nesta tese, que a educagéao
enfrenta desafios face a dinamicidade e complexidade tipicas da sociedade
contemporanea. Logo, ser professor atualmente requer uma série de aprendizagens,
habilidades e conhecimentos para que seja possivel o exercicio da profissdo. Por isso,
o processo de formagao € questao relevante, como abordado por Freire (1997) na
citacdo acima, devendo deve ser vista numa perspectiva mais ampla, abrangendo e
interligando aspectos técnicos, cientificos e profissionais.

Considerando que essa pesquisa analisa as agdes concebidas e desenvolvidas
no bojo de um laboratério pedagdgico que deve abarcar trés cursos de licenciatura,
convém discutir sobre as especificidades acerca do processo de formacao inicial de
professores. Gatti (2014) deduz que, ao longo do tempo, varias pesquisas e estudos
sobre este tema vém sendo realizados no Brasil, a partir de enfoques variados, o que
contribui para (re)pensar caminhos. Segundo a autora, as “licenciaturas séo cursos
que, pela legislagdo, tém por objetivo formar professores para a educagéo basica [...]%2
e que a sua institucionalizacdo e curriculos vém sendo postos em questao, e isso nao
é de hoje” (Gatti, 2010, p. 1359).

A autora diz que existem varios fatores que interferem na formagao inicial dos

professores, a exemplo da complexidade da sociedade, das politicas publicas

28 A educacgédo basica compreende a educagéo infantil (creche e pré-escola); o ensino fundamental; o
ensino médio; o ensino profissionalizante; a educagéo de jovens e adultos; e a educacgéao especial.
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educacionais, das multiplas e delicadas questbes em torno das instituicdes que
formam professores, dos modelos e curriculos formativos, dentre outros (Gatti, 2010).
Diante disso, € preciso desenvolver um debate “que busque contribuir para a melhoria
da qualidade da formacao desses profissionais, tdo essenciais para a nagao e para
propiciar, nas escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades
formativas para as futuras geragdes” (Gatti, 2010, p. 1359-1360).

Tendo em vista os multiplos aspectos que permeiam a tematica em tela,
convém discutir um pouco mais a respeito de como vem ocorrendo a formacao inicial
de professores no Brasil ao longo do tempo e, para isso, a principio, sera utilizado
como parametro de analise uma pesquisa organizada por Dermeval Saviani (2009):
Formagdo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexo
brasileiro.

Foi a partir do século XIX, “com a necessidade de universalizar a instrucéo
elementar”, que houve a “organizagao dos sistemas de ensino” (Ibidem, p. 148). No
intuito de observar e compreender como se consolidou os sistemas de ensino e o
processo de formacgao inicial de professores no Brasil, a partir do destaque de algumas
fases e de suas principais caracteristicas, o referido autor faz uma analise histérica
acerca de como a profissdo docente foi sendo consolidada, ressaltando que “no Brasil
a questao do preparo de professores emerge de forma explicita apds a independéncia,
quando se cogita a organizagao da instrugdo popular” (Saviani, 2009, p. 143).

Assim, tendo em vista “a questdo pedagdgica em articulagdo com as
transformacgdes que se processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois
séculos, podemos distinguir os seguintes periodos na histéria da formagdo de

professores [...]"?° (Quadro 10).

Quadro 10: Consolidacéo do processo de formagéo de professores no Brasil.

Fase Periodo Caracteristicas
Os professores deveriam ser treinados para o ensino,
Ensaios intermitentes as proprias custas, nas capitais das pronvincias,
de formagéo de visando uma formacgao especifica com o predominio
professores. 1827 — 1890 de conteudos a serem transmitidos as criangas, sem

necessariamento ter um preparo didatico-pedagdgico.
Processo que ocorreu a partir da reforma da instrugao
publica, focando no enriquecimento dos conteudos
curriculares estabelecidos anteriormente e na énfase

» Na pesquisa realizada, Demerval Saviani (2009) estabelece uma analise que vai de 1827 (Séc. XIX)
até 2006 (Séc. XXI). A periodicidade apresentada possibilita uma efetiva compreensao de como se deu
o processo de formagao de professores no Brasil.
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Estabelecimento e
expansao do padréo
das Escolas Normais.

1890 — 1932

dos exercicios praticos de ensino com a criagéo de
escolas-modelo, anexas a Escola Normal.

Organizagdo dos
Institutos de Educacao.

1932 - 1939

A Escola Normal foi transformada em Escola de
Professores e os Institutos de Educagdo seriam
espacgos de cultivo a educagao, articulando ensino e
pesquisa. O objetivo era ultrapassar a acao
desenvolvida nas antigas Escolas Normais, buscando
firmar um conhecimento de carater cientifico.

Organizagéo e
implantagcéo dos Cursos
de Pedagogia e de
Licenciatura e
consolidagao do modelo
das Escolas Normais.

1939 - 1971

Elevacdo de alguns Institutos de Educagéo a nivel
universitario, com o estabelecimento do esquema de
formacao “3+1” (3 anos para o estudo das disciplinas
especificas e 1 ano para a formagao didatica). O
ensino normal passou a ser dividido em dois ciclos: o
primeiro correspondia ao nivel ginasial do curso
secundario e tinha duragao de quatro anos, formando
regentes do ensino primario e funcionaria em Escolas
Normais Regionais; Ja o segundo ciclo, com duracao
de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario, formando professores do ensino primario
e funcionaria em Escolas Normais e nos Institutos de
Educagcdo. Os cursos de licenciatura foram
fortemente marcados pela énfase nos conteudos
culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagogico-
didatico a um apéndice de menor importancia.

Substituicdo da Escola
Normal pela Habilitagao
Especifica de
Magistério.

1971 - 1996

Com a reestruturagao dos ensinos primario e médio
para primeiro e segundo grau, as Escolas Normais
desapareceram dando espago para a habilitagdo
especifica de 2° grau para o curso de magistério de 1°
grau (3 anos para lecionar até a antiga 42 série e 4
anos para lecionar até a 62 série do 1° grau). Ja para
as ultimas séries do ensino do 1° grau e para o 2°
grau, a formagao de professores deveria ocorrer em
nivel superior, através de cursos de licenciatura curta
(3 anos) ou plena (4 anos). O curso de Pedagogia
formaria professores para habilitagdo especifica de
Magistério e os especialistas em educagao.

Advento dos Institutos
Superiores de
Educacao, Escolas
Superiores e 0 novo
perfil do Curso de
Pedagogia.

1996 - 2006

A partir da nova LDB (1996) como alternativa aos
cursos de Pedagogia e licenciatura, foram
introduzidos os institutos superiores de educacao
(com formag&o mais aligeirada) e as Escolas Normais
Superiores.

Fonte: SAVIANI, Demerval. Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, jan./abr.2009.
Elaboragéo: Da autora, agosto de 2024.

Em sua exposicao, Saviani (2009, p. 148) menciona que, “ao longo dos ultimos

dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo de formacao docente

revelam um quadro de descontinuidade, embora sem rupturas”. E pertinente ressaltar
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que, segundo o autor, o viés pedagogico s6 ocupou uma posi¢gdo mais central na
década de 1930 do século XX, em fungéo de importante reformas educacionais®°.

Além das questdes ora apresentadas, que ajudam a embasar e refletir sobre
como foi sendo concedida e desenvolvida a formacdo docente no Brasil, o autor
também suscita, no trabalho em foco, uma analise sobre modelos de formacao de
professores®!, mencionando duas possibilidades: o modelo dos contetidos culturais-
cognitivos € 0 modelo pedagdgico-didatico. Para melhor compreendé-los, as suas
especificidades s&o apresentadas na Figura 9.

Figura 9: Modelos contrapostos de formagéo de professores

A formacéo se esgota na cultura geral

e no dominio especifico dos A formagao se completa com o efetivo

preparo pedagogico-didatico.

conteudos.
Prevalece a énfase na disciplina que o Prelavece a énfase na questao
professor ira lecionar. pedagdgica.

Fonte: SAVIANI, Demerval. Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, jan./abr.2009.
Elaboragéo: Da autora, agosto de 2024.

Os dois modelos acima (e os demais apresentados na pesquisa) devem servir
como base para se (re)pensar e compreender a formacgao inicial de professores no
Brasil, mas embora essa possa ser uma proposta promissora, como diz Saviani (2009)
ainda é bastante desafiadora para o citado contexto, dada a estrutura organizacional
dos cursos de licenciatura. Assim, € comum observar, em tais cursos, a justaposigéo
de conteudos desenvolvidos nas faculdades de Educacao aos curriculos dos cursos

de bacharelado, resultando, muitas vezes, numa formagao fragmentada que privilegia

30 O autor refere-se a Escola Nova, movimento de renovagdo da educagdo, ocorrido na Europa,
Ameérica e no Brasil. Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho foram alguns expoentes
que contribuiram neste processo, ensejando transformagdes para o ensino brasileiro.

31 Na subsecdo 1.2.2 - As trilhas conceitual e metodoldgica - outros modelos de formagao docente sédo
articulados (a racionalidade técnica, a racionalidade pratica e a racionalidade critica), com base nos
autores Saul e Saul (2016). A ideia aqui ndo é trazer modelos diferenciados para realizar uma
sobreposicao deles, mas mostrar as possibilidades que influenciaram e estao influenciando no
processo de formacéo inicial de professores no Brasil, a fim de suscitar uma reflexao.
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o0 modelo dos conteudos culturais-cognitivos. Sendo assim, é fundamental repensar
nao so6 a estrutura organizacional dos cursos como a prépria dindmica curricular.

Gatti (2014) também menciona que “a relagdo licenciatura versus bacharelado
esta mal resolvida”. Segundo a autora, tal aspecto é relevante e merece ser debatido,
pois vé-se a “auséncia de um perfil claro para cada formacao” que, quando ndo bem
resolvidos, gera problemas principalmente na formacéao inicial de professores. Ela
atribui isso a “cultura formativa prevalente e falta de discussdes multidisciplinares e
interdisciplinares sobre a questdo, no contexto de um conhecimento das demandas
da educacgao basica” (Gatti, 2014, p. 38). Ainda refletindo sobre a formagao docente,
Gatti (2014) aborda que no Brasil:

os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também,
segregam a formagdo na area de conhecimento especifico da area dos
conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as
praticas profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar. Isso denota pouca preocupagdo com a Educagéo
Basica e o trabalho que ai os professores véao realizar (Gatti, 2014, p. 38).

Face ao exposto, a autora ressalta que o processo de formagao inicial de
professores precisa ir para além da formacdo académica, entrelacando aspectos
pedagogicos e especificos, além de estabelecer uma reflexdo efetiva sobre a
realidade escolar, afinal “a escola é o espago necessario de formacgao inicial e
continuada” (Gatti, 2014, p. 35). Entao, é fundamental que os professores formadores
busquem uma aproximacao entre as instituicbes de nivel superior e as escolas, de
modo a efetivar um contato e diadlogo entre os licenciandos e os professores da
Educacao Basica.

Em suma, “a formagado [..] dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura organizacional
adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa funcao”. Por isso, Saviani
(2009, p. 150) defende a ruptura da “dualidade vertical” existente entre os cursos de
bacharelado e licenciatura.

As ideias articuladas por Saviani em sua pesquisa sdo um convite relevante
para se (re)pensar o discurso e pratica muitas vezes contraditorias sobre a profissao
docente, investindo de fato na educacao e na formacao, pois como ratifica o autor, é:

preciso acabar com a duplicidade pela qual, ao mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagdo exaltando sua
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importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos,
classificada como sociedade do conhecimento, as politicas predominantes se
pautam pela busca da redugdo de custos, cortando investimentos [...].
(Saviani, 2009, p. 153, grifo do autor).

Outros autores mencionados nesta tese que também discutem o processo de
formagao inicial de professores sao: Gadotti (2011), Mizukami (2006, 2013) e
Carvalhédo e Araujo (2018). Segundo eles, torna-se fundamental refletir sobre tal
processo com base em um olhar que possa contribuir para:

o refletir sobre as mudancas ocorridas na sociedade e como estas influenciam
no papel na educacgao, da escola e do professor;

e pensar no protagonismo do professor compreendendo que embora ele tenha
um papel fundamental, ndo deve ser colocado mais como centro na agao
educativa;

e estimular a aprendizagem, a troca e a ag¢ao colaborativa entre os pares no

processo de formacao docente, dentre outros aspectos.

Logo, as questdes estabelecidas evidenciam que formar professores ndo € uma
tarefa simples e, vale dizer, que ao propor tal reflexdo ndo se tem a intensao de se
obter um unico modo ou alinhamento formativo, até porque nio existe consenso
quanto a tematica (basta analisar os modelos formativos aqui apresentados). Porém,
alguns aspectos podem coadunar rumo ao desejo de contribuir para a melhoria do
cenario educacional do pais, como: o tipo de sociedade, de educagao, de escola e de
professor que se almeja edificar.

Entao, pensar (e agir) no processo de formacgao inicial de professores € buscar
melhorar a qualidade da educacgao. “[...] trata-se, pois, de eleger a educagédo como
maxima prioridade, definindo-a como o eixo de um projeto de desenvolvimento
nacional e, em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis” (Saviani,
2009, p. 153).

Mas convém reforgar que lancar esforgos para um efetivo projeto de educagao
nacional € uma questéo bastante delicada, tendo em vista a influéncia constante do
capital e de organismos externos. Colares e Colares (2022) apontam que como o
capitalismo busca sobrevida, € comum a precarizacdo das relagbes de trabalho e
diminui¢ao de investimentos em areas que deveriam ser consideradas prioritarias para

o desenvolvimento de um pais, a exemplo da educagao.
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A necessidade de atendimento a clausulas estabelecidas pelo Banco Mundial
e outros organismos multilaterais, conforme constam em documentos oficiais,
impdem estratégias curriculares complementares subordinadas a légica de
contencéo da pobreza. Portanto, muito mais grave [...] € a consolidagéo de
um curriculo instrumental ou de resultados imediatos, constituido em um
conjunto de conteudos minimos necessarios ao trabalho e emprego (Colares;
Colares, 2022, p. 18).

Assim, reportando-se ao Brasil, os autores falam que desde o inicio do século
XX, com o liberalismo, o contexto de desigualdades econb6mica e social foi se
avolumando, e as discrepancias internas ficando mais evidentes. Com o passar dos
anos e sob a “égide do neoliberalismo, todos os setores da sociedade s&o atingidos”
(Ibidem, p. 25), ainda que tenha ocorrido a mudanga de cenarios politicos, a

voracidade do capital sempre demarca espacgo e continua a expropriar.

[...] o capital ficticio e sua necessidade de rotagdo em tempo cada vez mais
curto, viu na educagdo uma grande oportunidade, dado ser um campo em
larga expanséo e a escola ter se tornado a forma predominante e quase
exclusiva de formagéo tanto para o trabalho quanto para outros aspectos da
manutengdo do préprio modo de produgdo capitalista (Colares, 2020, p. 285-
286).

Diante do exposto, Colares e Colares (2022) reforcam que dada a for¢a do
capitalismo, sua capacidade de se (re)iventar e influenciar no que chamamos nesta
pesquisa de esferas da vida, como a educacéao, faz-se necessario defendé-la como
direito. A analise aqui empreedida mostra que tal tarefa é desafiadora, pois como falar
de direitos efetivos numa sociedade pautada num modelo que por esséncia ja é
excludente?

Para tanto, os referidos autores dizem que cabe “o restabelecimento e
ampliacdo de politicas publicas orientadas para o que estabelece a Constituigao
Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacao” (Ibidem, p. 26). Aos documentos citados, os quais buscam direcionar a
educacao brasileira, vale acrescentar as Diretrizes Curriculares e a BCN, voltadas
para a formagao de professores. A proxima subsecéo traz uma breve analise sobre
tais documentos e o rebatimento deles no processo de formacéo inicial de professores

no Brasil.
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3.2 DA CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A FORMAGAO INICIAL DE PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
DA EDUCACAO ESCOLAR BASICA DE 2024: BREVE ANALISE DA LEGISLAGCAO
VIGENTE QUE VEM ESTRUTURANDO E DIRECIONANDO A FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES NO BRASIL

A discussao sobre o processo de formacao inicial de professores é questao
relevante para conceber e buscar alcangcar melhorias no cenario educacional,
principalmente para a defesa da educagao enquanto um bem para todos (Constituicao
Federal de 1988, Art. 205) e ndo como mercadoria, conforme pontuado na subsegao
anterior com base em Saviani (2009), Colares e Colares (2022) e Colares (2020).

Ao longo do tempo, varios dispositivos legais foram criados para alicergar o
processo de formacio de professores no Brasil e, para conhecer melhor sobre isso,
convém analisar o mapeamento feito por Rocha (2022, p. 197), que traca um
panorama de 1988 a 2019, inferindo que a partir dos anos “2000 [...] as datas de
aprovagao das resolugcbes sio praticamente anuais, causando sobreposigao,
concomitancia e instabilidade juridica do marco legal da formagao de professores no
Brasil” (Quadro 11)%2.

Quadro 11: Marco legal da formacado de professores no Brasil

Ano Dispositivo legal

1988 Contituicdo da Republica Federativa do Brasil, art. 205.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira — LDB n. 9.394/96.

1999 Decreto n. 3.276, dispde sobre a formagdo em nivel superior de professores para atuar
na Educacéo Basica, e da outras providéncias.
Plano Nacional de Educagdo (Lei n. 10.172/2001, especialmente em seu item IV,
2001 Magistério na Educagéo Basica, que define as diretrizes, os objetivos e metas, relativas
a formacgéo profissional inicial para docentes da Educacgio Basica.
Parecer CNE/CP n. 9/2001, institui as Direrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
2001 de Professores da Educagdo Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.
Parecer CNE/CP n. 27/2001, da nova redagao ao item 3.6, alinea “c”, do Parecer CNE/CP
2001 n.9/2001, que dispde sobre as Direrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educagao Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura, de graduagao
plena.
Parecer CNE/CP n. 28/2001, da nova redacdo ao Parecer CNE/CP n.28/2001,
2001 estabelecendo a duragéo e a carga horaria dos cursos de Formagéo de Professores da
Educacao Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

32 Embora esta pesquisa trate sobre o processo de formagéo inicial de professores, o mapeamento feito
por Rocha (2022) é utilizado por apresentar os dispositivos legais que direcionaram a formacgéo de
professores no Brasil entre 1988 e 2019. Os dados apresentados apés esse periodo foram informados
pela autora da pesquisa a partir de novos dispositivos legais implementados a partir dos anos de 2020.
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Resolugao CNE/CP n. 1/2002, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao
2002 de Professores da Educagdo Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

Resolugdo CNE/CP n. 2/2002, institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
2002 licenciatura, de graduacgao plena, de formacao de professores da Educagéo Basica, em
nivel superior.

Parecer CNE/CP n. 5/2005, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

2005 )
Pedagogia.
Parecer CNE/CP n. 3/2006, faz o reexame do Parecer CNE/CP n. 5/2005 que trata das
2006 oo ; A )
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
2006 Resolugdo CNE/CP n. 1/2006, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagédo em Pedagogia, licenciatura.
2014 Lei n. 13.005/2004, aprova do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da outras

providéncias.

Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2015 formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
Resolugdao CNE/CP n. 1 de 9 de agosto de 2017, que altera o art. 22° da Resolugéo
CNE/CP n. 2 de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
2017 a formacgao inicial e, nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formacgao
continuada.

Resolugdo CNE/CP n. 2 de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a implantacéo da
2017 Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no dmbito da Educacao Basica.

Resolugdo CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares
2019 Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagéo Basica (BCN
— Formacgéo).

2020 Resolugdo CNE/CP n. 1 de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educagéo Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC - Formagdo Continuada).

Resolugao CNE/CP n. 2 de 30 de agosto de 2022, amplia o prazo de implantagdo da
CNE/CP n. 2 /2019, a qual define as Direrizes Curriculares Nacionais para a Formagao

2022 Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BCN — Formacgao).
Resolugcdo CNE/CP n.4 de 29 de maio de 2024, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
2024 Nacionais para a Formacao Inicial de Professores em Nivel Superior de Profissionais da

Educacdo Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacido pedagdgica para
graduados néo licenciados e cursos de segunda licenciatura).

Fonte: ROCHA, José Damiao Trindade. E agora? Pés — BNCC. Qual(is) curriculo(s) diverso(s) para
formar professores no Brasil? In: VEIGA, lima Passos Alencastro; SANTOS, Jocyléia Santana dos
Santos (Orgs.). Formagao de professores para a Educagio Basica. Petropolis/RJ: Vozes, 2022.
Elaboragéo: Rocha, José Damiao Trindade, 2022.

Atualizagdo®3: Da autora, agosto de 2024.

Segundo tal autor, “o0 marco legal da educagéao brasileira [...] esta em processo
de regulamentacgao”. Apesar disso, Rocha diz que o pais ainda carece de “uma politica
de Estado para a formagao de professores”, pois até entdo o poder publico se “limitou
em agdes e programas educacionais governamentais, conforme a 6tica do governo

de plantdo”. Quando Rocha menciona que o pais carece de “uma politica de Estado

33 A autora atualizou o trabalho desenvolvido por Rocha com os dados a partir do ano de 2020.
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para a formagéo docente” (2022, p. 195), alicerga a sua fala comentando também que
as politicas muitas vezes sao fragmentadas ou centralizadoras, sendo desenvolvidas
“de cima para baixo”, alimentadas por um discurso ideoldgico das forgas hegemonicas
e de organismos externos.

Para consolidar o debate sobre a formacgao de professores no Brasil, torna-se
relevante conhecer melhor alguns dos dispositivos legais que vem alicercando tal
processo. Para tanto, nesta pesquisa, foi feita a opgado por analisar aspectos da
Constituicao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 9.394
de 20 de dezembro de 1996), dos Planos Nacionais de Educacgao (2001 e 2014), das
ultimas Diretrizes Curriculares para a Formacéo Inicial de Professores (2019, 2022 e
2024) e da BCN - Formacgao (2019).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 nao estabelece um tratamento
especifico para a educacédo, mas ressalta em seus artigos 205 e 206, conforme ja
abordado nesta pesquisa, que a educacdo é um direito de todos e deve ser
assegurada em conjunto pelo Estado e pela familia, a fim de favorecer condigbes de
igualdade e acesso para o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o
exercicio do trabalho. Sendo a Lei maxima que normatiza e regula as diretrizes para
o funcionamento das condicdes democraticas no pais, a Constituicdo de 1988 possui
destaque por ter fomentado a universalizacdo do ensino.

A referida Constituicao deu base para a implementacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, sancionada em 20 de dezembro de 1996 (LDB/1996), importante
marco para a educacgao brasileira. De acordo com a LDB, a educacéao refere-se aos
processos formativos que se desenvolvem no ambito da familia e do Estado. A
educagao escolar deve ocorrer por meio do ensino, em instituicbes proprias,
vinculando o mundo do trabalho a pratica social, ensejando também principios, como
a solidariedade, a liberdade, e a cidadania.

O titulo VI da LDB de 1996, em seu Art. 61°, trata especificamente sobre os
profissionais da educacéo, os quais devem ter habilitagdo em cursos reconhecidos; ja
o Art. 62° menciona que a formacao de docentes para atuar na Educacgao Basica,
questdo tratada nesta pesquisa, sera desenvolvida através de um regime de
colaboracdo. A caracterizacdo dos profissionais de educacido € diversificada na

presente Lei, mas aqui cabe destacar a relevancia para a formacéo de professores,
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em nivel superior3*, em cursos de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério nos anos do ensino fundamental e do nivel médio,
modalidades para as quais os cursos de licenciatura articulados no Instituto Federal
de Educacédo Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (IFBA) podem
lecionar. Foi pelas licenciaturas em Fisica, Matematica e Geografia que o citado
Campus pbéde concorrer ao Edital do LIFE e obter as condi¢gdes necessarias para a
instalagao do LIPI.

Um aspecto pertinente refere-se a questdo de que desde a Constituicdo de
1934 havia o interesse de se elaborar e implementar um Plano Nacional de Educacao,
que pudesse tracar diretrizes para a educacao brasileira. Tal fato aconteceu posterior
a LDB e, segundo Colares e Colares (2022, p. 28), o Art. 8° desta Lei infere que
“‘cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacao, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fungao normativa, redistributiva, e supletiva
em relagdo as demais instancias educacionais”. Assim, em 2001, através da Lei n.
10.172, foi implementado o primeiro Plano Nacional de Educag¢do do Brasil (PNE),
com vigéncia para dez anos (2001-2010).

O primeiro PNE foi realizado a partir de um “amplo diagnéstico da Educagao
Basica, da Educacado Superior e das modalidades de ensino sendo especificadas
diretrizes e propostas 295 metas e objetivos a serem alcancgados [...]” (Colares e
Colares, 2022, p. 29). A partir do levantamento feito, foi possivel delinear o cenario
educacional brasileiro, constantando que o pais apresentava “sérios problemas de
acesso a todos os niveis e modalidades [...], elevadas taxas de analfabetismo,
repeténcia, evasao, e diversos obstaculos pedagdgicos e fisicos a serem sanados”
(Ibidem). Era preciso agir para tentar minimizar o quadro diagnosticado e, através de
investimentos na educacgao, reduzir as desigualdades latentes no territério brasileiro.

“A avaliacdo do cumprimento das 295 metas e objetivos propostos no PNE
(2001-2010) revelou a permanéncia de muitos problemas” (lbidem), apesar do
cumprimento de algumas metas como: a ampliagao da escolaridade para a faixa etaria
de 4 a 5 anos; o crescimento significativo da oferta do Ensino Fundamental obrigatorio

de 7 a 14 anos, que atingiu percentual de 97,6% (apesar da notédria dificuldade que

3% Embora a referida Lei aborde no Art. 62° que a formagdo de professores para atuar na educagéo
basica deva se dar em nivel superior, o Art. 61° traz uma brecha e infere ser possivel ter profissionais
habilitados em nivel médio, em cursos de magistério, atuando em alguns segmentos da educagéao
basica, de acordo com o disposto na Lei n® 12.014, de 2009 (Educacéao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental).
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muitos estudantes tinham para concluirem essa etapa escolar). Houve até a criagao
de varios programas para que o PNE funcionasse, mas segundo Colares e Colares
(2022), a desarticulacéo entre as instédncias do governo somadas as desigualdades
regionais do pais, consistiam em empecilhos ao sucesso do Plano.

Em 2014, através da Lei n. 13.005, foi aprovado o segundo PNE para o Brasil,
questdo também trabalhada na subsecéo 4.1 desta pesquisa3®. Apesar de “reafirmar
as propostas anteriores, as quais nao foram possiveis de superar, como por exemplo,
a universalizagdo do atendimento escolar basico”, dentre outras, “comparado ao
anterior, estabeleceu avangos referentes ao acompanhamento por delimitar objetivos
e prazos passiveis de monitoramento quantitativo para cada meta” (Colares e Colares,
2022, p. 31). O citado PNE foi prorrogado em junho do ano de 2024, passando a
vigorar até 31 de dezembro de 2025, tendo em vista que muitas metas e objetivos
ainda nao foram alcancados.

Um fator que afetou o alcance de muitas metas e objetivos propostos no ultimo
PNE foi o congelamento dos gastos publicos assegurado via Emenda Constitucional
(PEC 241/16)%. De forma concreta, é possivel afirmar que agdes como os cortes nos
gastos publicos, dentre os quais a educagao, ampliaram o cenario de desigualdades
regionais de um pais que ja sofreu para se desenvolver. Assim fica dificil defender que
a educacgao tem sido preconizada como um direito efetivo de todos e assegurar o
cumprimento desse “direito social inalienavel”, democratizando o acesso, favorecendo
a permanéncia, formando e valorizando os profissionais, dentre outras questdes
(Colares; Colares, 2022, p. 31).

Desde 2001 diretrizes curriculares vém sendo instituidas para a formacao de
professores nos diversos niveis de ensino e, neste trabalho, sera feita uma analise
mais minuciosa das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2019, de 2022 e de 2024, as
ultimas destinadas para a formacéao inicial docente (conforme disposto no quadro 11,
p. 95).

35 Detalhes sobre este PNE pertinentes a pesquisa sdo trabalhados na citada subsecéo.

36 “A PEC 241/2016 foi uma proposta de emenda constitucional que previa um Novo Regime Fiscal no
Brasil. O objetivo da proposta era diminuir os gastos do governo e equilibrar o orgamento da Unido em
até 20 anos. A proposta ficou conhecida como PEC do teto dos gastos e foi aprovada em dezembro de
2016”. Disponivel em https://www.todapolitica.com/pec-241/ Acesso em 21 de ago. de 2024. Vale dizer
que com uma nova equipe de governo, em 2022, foi aprovada a PEC 32/2022 (conhecida como a PEC
da transigéo), a qual estabeleceu mudangas no contexto implantado pela PEC 241/2016, com o objetivo
de reconstruir o pais como um todo.
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A Resolugdo CNE/CP n. 2 de 01 de julho de 2015 definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Apesar da abrangéncia da citada
Resolugao, nesta discussao serao abordadas questdes referentes a formacao inicial,
ou seja, aos cursos de licenciatura, que correspondem ao foco principal desta tese.

A consolidagao de um processo de formacgao nacional é ressaltada na referida
Resolucédo, pela compreensido de que a educacgdo deve ser vista como um projeto
nacional fundamental para assegurar “a igualdade de condi¢cbes para o acesso € a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender [...]; o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade [...]" (BRASIL, CNE/CP n° 2 de 01 de
julho de 2015).

O Art. 1°, Inciso |, corroborando com a LDB de 1996, menciona que as
instituicdes formadoras devem trabalhar de forma articulada, tendo como meta a
formagao inicial e continuada de profissionais do magistério para a educagéo basica
para diferentes modalidades de ensino. A docéncia deve ser tida como “acao
educativa e processo intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagodgicos [...]” favorecendo o “[...] didlogo constante entre
diferentes visées de mundo” (BRASIL, CNE/CP n° 2 de 01 de julho de 2015, Art. 2°,
Inciso I).

Vé-se, portanto, que o referido documento pontua a necessidade de uma
formagao inicial e continuada qualificada para os profissionais do magistério,
destacando dentre os varios aspectos trabalhados, um que é basilar para esta tese: a
interdisciplinaridade. Este principio é visto como fundamental para uma formacgao
sélida e integrada, sendo menciodado algumas vezes ao longo das Diretrizes de 2015,
como pode ser constatado, por exemplo, no Inciso Il do Art. 7°, que aborda a
importancia do “desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo
de ensino-aprendizagem”.

A citada Resolucao versa, em seu Art. 12°, que os cursos de formagao inicial
devem constituir-se a partir dos seguintes nucleos: Nucleo | — estudos de formagéao
geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional; Nucleo Il —
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional,
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incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos; Nucleo Ill — estudos integradores
para enriquecimento curricular.

Tais cursos devem ter, no minimo, 3.200 horas de trabalho, com durag¢ao de 4
anos, em 8 semestres, a partir da seguinte distribuicdo de carga horaria:

| — 400 horas de pratica como componente curricular;

Il — 400 horas destinadas ao estagio supervisionado na area de formagéao da
educacdo basica ou até em areas especificas, em consonancia com o projeto de
Curso;

I — 2.200 horas para as atividades de formacgédo geral, especificas,
interdisciplinares; e aprofundamento de atuacao profissional;

IV — 200 horas de atividades tedrico-praticas de areas especificas de interesse
dos discentes.

Esta Resolucdo foi bastante importante, tendo em vista que houve grande
lacuna desde a instituicdo da primeira Diretriz Curricular para a formagao de
professores. Assim, apds tanto tempo, em 01 de julho de 2015, a partir de sua
implementagao, os processos foram ocorrendo gradativamente nos cursos. A mesma
teve o prazo de dois anos para ser implantada nas varias instituicdes formadoras,
distribuidas no territorio brasileiro. No entanto, pode-se dizer que, apesar do
surgimento de outras diretrizes, ela continuou a balisar a estrutura organizacional de
muitos cursos de formacgao ao longo do tempo, como se vé nos cursos de licenciatura
do IFBA.

Em seguida, foi instituida a Resolugdo CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de
2019 que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica (BCN — Formacéo). De acordo
com o referido dispositivo legal, o processo de formacgéo inicial docente deve tomar
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Educagao Basica),
instituida entre 2017 e 2018, como forma de dar maior unidade entre a formacéao e
futura atuagdo docente®”. Para tanto, o Ministério da Educagdo elaborou e

encaminhou ao Conselho Nacional de Educagcdo uma proposta de formagao que

87 Existem muitas pesquisas que tratam sobre o processo de implantagdo da BNCC, trazendo criticas
quanto a esséncia do documento por vincula-lo ao viés mercadoldgico e sofrer influéncias de
organismos externos. Embora a autora desta tese considere tal questao pertinente para se discutir,
isso ndo sera realizado neste trabalho. Essa agéo sera feita em futuras discussodes, a partir de uma
pesquisa/analise mais detalhada e contextualizada.
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estivesse em consonancia com as diretrizes curriculares da Educacgao Basica. O Art.
6° da CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019 diz que,

a politica de formagao de professores para a Educagdao Basica, em
consonéncia com 0s marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem
como principios relevantes: | — a formagao docente para todas as etapas e
modalidades da Educagdo Basica como compromisso de Estado, que
assegure o direito das criangas, jovens e adultos a uma educacédo de
qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes [...] (BRASIL, CNE/CP
n° 2 de 20 de dezembro de 2019).

Vé-se a partir do exposto, que a educacgao de qualidade é mais uma vez tratada
enquanto um direito a ser assegurado pelo Estado, como forma de garantir
oportunidades para todos. Para tanto, o Estado deve implementar esforgos voltados
para desenvolver uma politica de formacédo docente, o que € delineado na propria
Resolugao CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, ainda no Art. 6°, visando: [...] Il
- A valorizagao da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento
dos saberes e praticas especificas de tal profissao [...]. Mas, como a formacao inicial
de professores é tratada nesta Resolugdo? Ela é vista enquanto um processo que

deve proporcionar aos licenciandos um

conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estao
inerentemente alicergados na pratica, a qual precisa ir muito além do
momento de estagio obrigatorio, devendo estar presente, desde o inicio do
curso, tanto nos conteldos educacionais e pedagdgicos quanto nos
especificos da drea do conhecimento a ser ministrado (BRASIL, CNE/CP n°
2 de 20 de dezembro de 2019, Art. 7°, Inciso Il).

Além do exposto, é preciso respeitar “o direito de aprender dos licenciandos e
0 compromisso com a sua aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de
experiéncias de aprendizagem [...]°, ratificando que a docéncia é um atividade
aprendida gradativamente a partir de vivéncias especificas (BRASIL, CNE/CP n° 2 de
20 de dezembro de 2019, Art. 7°, Inciso Ill).

A citada Resolucéao versa, em seu Art. 11°, que os cursos de licenciatura devem
organizar o processo de formacgao inicial de professores a partir de trés grupos: Grupo
| — Conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos; Grupo Il — Conteudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC; Grupo lll — Pratica pedagdgica; destinando 3.200h, a partir da seguinte

distribuicao:
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e Grupo | (Conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos) — 800 horas;

e Grupo Il (Conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento da BNCC) — 1.600 horas;

e Grupo Il (Pratica pedagdgica) — 800 horas, sendo 400 horas para o Estagio

Supervisionado e 400 horas para a pratica referente aos Grupos | e Il.

O Art. 3° da CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019 diz que a formacgao
docente deve abranger competéncias gerais, especificas e habilidades, o que esta
delineado na BNC - Formagao (2019). Para compreender tal processo, sera
apresentada, no quadro 12, a estrutura organizacional deste ultimo documento,
lembrando que a mesma permaneceu na Resolugdo mais atualizada (CNE/CP n° 2
de 30 de agosto de 2022).

Quadro 12 — Competéncias para a formacgao de professores da Educacgao Basica.
Competéncias Gerais Docentes
1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.
2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solugbes
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagoégicas desafiadoras, coerentes e
significativas.
3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da producao artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertério cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar informacodes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.
6. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagao na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relaco ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.
9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de
aprendizagem.
10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opiniées e concepgdes pedagogicas, tomando decisdes com base
em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores.
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Competéncias Especificas

1. Conhecimento Profissional

2. Pratica Profissional

3. Engajamento Profissional

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como
ensina-los.

2.1 Planejar as agbes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens.

3.1  Comprometer-se com o
préprio desenvolvimento
profissional.

3.2 Comprometer-se com a

1.2 Demonstrar conhecimento | 2.2 Criar e saber gerir | aprendizagem dos estudantes e

sobre os estudantes e como eles | ambientes de | colocar em pratica o principio de

aprendem. aprendizagem. que todos sao capazes de
aprender.

23 Avaliar o | 3.3 Participar do  Projeto

desenvolvimento do | Pedagdgico da escola e da

1.3 Reconhecer os contextos. educando, a aprendizagem | construgcdo dos valores

€ 0 ensino.

democraticos.

1.4 Conhecer a estrutura e a
governangca dos  sistemas
educacionais.

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos

3.4 Engajar-se, profissionalmente,

conhecimento, com as familas e com a
competéncias e | comunidade.
habilidades.

Aspectos referentes a cada uma das Competéncias Especificas

1. Conhecimento Profissional

Engloba os conhecimentos necessarios a construgao e exercicio
da docéncia, tais como: os cientificos e os pedagdgicos. Ressalta
o trabalho pedagdgico por area da docéncia conforme a BNCC,
embora mencione também sobre a importancia de conhecer e
conectar conhecimentos da estrutura disciplinar; articula
especificidades referentes as faixas etarias trabalhadas,
mostrando a necessidade de compreender como o sujeito
aprende. Estratégias didatico-metodolégicas e avaliativas
também sao consideradas; a valorizagao do contexto social,
cultural, econbmico e politico sao tratados neste eixo;
especificidades sobre a estrutura da educagao brasileira e os
sistemas de ensino também sédo abordadas.

2. Pratica Profissional

Abarca os conhecimentos necessarios ao processo de
planejamento de ensino e de aprendizagem, em consonancia
com a BNCC, adotando repertério pedagoégico, recursos e
situagcdes pedagogicas desafiadoras, atualizadas e em
ambientes adequados aos estudantes; contempla ainda o
conhecimento e utilizagao de situagcdes de avaliagdo apropriadas
aos niveis dos estudantes, de modo a acompanhar/monitorar as
aprendizagens dos mesmos em avaliagbes do cotidiano e até em
exames de larga escala; pressupbe um trabalho inerente com a
area do conhecimento a qual esta vinculado, apropriando-se
ainda de recursos e metodologias adequadas as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades,
menor rendimento, etc.) e também uma agao colaborativa com
outras disciplinas, profissdes e com a comunidade local e global.

3. Engajamento Profissional

Contempla o envolvimento profissional para a participagdo em
atividades formativas, estudos e pesquisas referentes a
educacdo, a fim de colaborar para a construgdo de seus
conhecimentos; articula a importancia de compreender as
dificuldades e limitagbes dos estudantes, de modo a incentiva-los
a reconhecer as suas necessidades e potencialidades; visando,
ainda, edificar um ambiente de aprendizagem estavel e seguro;
O conhecimento das especificidades das diretrizes curriculares
(BNCC) e documentos da escola (a exemplo do PPC) sao
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questdes valorizadas; além da capacidade de comunicar-se
dialogicamente com a comunidade escolar, para favorecer
parcerias e o estabelecimento de colaboragao.

Fonte: BRASIL. Resolugao CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019. DOU de 10 de fevereiro de
2020, Secao 1, paginas 87-90. Resolugao CNE/CP n° 2 de 30 de agosto de 2022. DOU de 31 de
agosto de 2022, Sec¢édo 1, pagina 112.

Elaboracao/adaptacao: Da autora, novembro de 2024.

As competéncias gerais sdo apresentadas no quadro 12 na integra, mostrando
0 quao amplas sao e como é desafiadora a tarefa de se formar professores, tendo em
vista que prevé: a valorizagdo de conhecimentos diversificados; o incentivo a uma
postura autbnoma, critica e criativa; o desenvolvimento de trabalhos coletivos,
pautados na cooperaragdo; a utilizagcdo de tecnologias e recursos pedagdgicos
diversificados; o incentivo ao autocuidado; dentre outros. Ja as competéncias
especificas relacionam-se ao conhecimento, engajamento e pratica profissionais, os
quais sao apresentados com um grande nivel de detalhamento também. Para facilitar
a analise, as caracteristicas de cada um destes trés eixos foi sintetizada e
apresentada3®.

Vale dizer que, como o prazo para a implantacdo da citada Resolucéo estava
expirando, o Conselho Nacional de Educacdo e o MEC, “tendo em vista a
responsabilidade em garantir e zelar pela ampliagdo dos direitos ao aprendizado e
pelo aperfeicoamento da formacédo de professores [...]", decidiram implementar a
Resolugédo CNE/CP n° 2 de 30 de agosto de 2022 para dilatar o prazo da Resolugao
CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019 (CNE/CP n°® 2 de 30 de agosto de 2022,
p.1). A analise entre os dois documentos permite inferir que a esséncia entre eles
permanece, sendo que a Resolugcdo mais recente aponta algumas atualizagdes, a
exemplo da maior énfase na formacgao profissional voltada para competéncias, por
areas e também por contetido®®.

Em 29 de maio de 2024, foi implementada a Resolugdo CNE/CP n. 4, a qual
instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel

Superior de Profissionais do Magistério da Educagéo Escolar Basica, compreendendo

3% Adaptacgéo feita pela autora desta pesquisa.

39 As Diretrizes inferem que o “Conhecimento Pedagdgico do Contelido (CPC) corresponde ao
conhecimento sobre a didatica atrelado as especificidades de cada componente curricular ou tema de
ensino. [...] A ideia de CPD foi desenvolvida por Shulman (1986, 1987) ha mais de trés décadas e se
encontra na raiz dos programas de formagado de professores reconhecidos como de alta qualidade
(Carsol & Daeheler, 2019; Grossman, 2018; Jenset, Klette & Hammerness, 2018)” (CNE/CP n° 2 de 30
de agosto de 2022, p.5)
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os cursos de licenciatura, formagao pedagdgica para graduandos nao licenciados e
cursos de segunda licenciatura. Nesta tese, o olhar esta voltado para a formagéao
desenvolvida no ambito dos cursos de licenciatura. De acordo com a referida

Resolucédo a formagao inicial de profissionais de magistério deve assegurar:

[...] a compreensdo ampla e contextualizada da educagéo escolar, visando
assegurar a producao e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboragdo e implementagdo da proposta pedagodgica das
instituicbes da Educagéo Basica, com a finalidade de garantir os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, a gestao
democratica da escola e dos sistemas de ensino e os processos de avaliagao
institucional orientados para a melhoria continua da qualidade da oferta
educativa (CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024, Art. 2°, Inciso 1°).

Para tanto, as IES responsaveis pela formacao de professores devem primar
por um processo formativo que leve em consideracao “[...] os conhecimentos relativos
a Educacgao Basica [...]"; aos “[...] fundamentos epistemoldgicos, técnicos e ético-
politicos das ciéncias da educagao [...]"; incentivar “a associagao entre teorias e
praticas pedagogicas [...]"; além de favorecer “[...] a compreensao das formas de
desigualdade que ocorrem na escola, redes e sistemas de ensino [...]°, bem como na
propria sociedade (CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024, Art. 4°, Inciso I-1V).

A citada Resolucao infere em seu Art. 13° que os cursos de formacéo inicial,
‘respeitadas a diversidade nacional e a autonomia das instituicbes”, devem englobar
quatro nucleos: Nucleo | - Estudos de Formacédo Geral — EFG, compostos pelos
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos; Nucleo Il - Aprendizagem e
Aprofundamento dos Conteudos Especificos das areas de atuacao profissional —
ACCE, formado pelos conteudos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimentos; Nucleo Il - contituido pelas Atividades
Académicas de Extensao — AAE, envolvem atividades praticas de extensao vinculadas
aos componentes curriculares e realizadas em instituicbes de Educagao Basica; e o
Nucleo IV - formado pelo Estagio Curricular Supervisionado — ECS, atividade
obrigatéria que deve articular “o curriculo académico e o espagco de atuacgéo
profissional do futuro professor”; destinando 3.200h, a partir da seguinte distribuicao
(Ibidem, Art. 13°, Inciso I-1V):

e Nucleo | (Estudos de Formagéo Geral — EFG) — 880 horas;
e Nucleo Il (Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das

areas de atuacéo profissional — ACCE) — 1.600 horas;
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e Nucleo lll (Atividades Académicas de Extensdo — AAE) — 320 horas;

e Nucleo IV (Estagio Curricular Supervisionado — ECS) — 400 horas.

Uma diferenca desta Resolugao em relagc&o a anterior, refere-se a presenca de
um Nucleo direcionado a extensdao. Com a curricularizagdo da extensdo, os cursos
deixardo de trabalhar com esta atividade de forma sazonal e passarao a articula-la
enquanto disciplina, com escopo proéprio, favorecendo maior aproximagao entre a IES
e a sociedade. A extensao passa a ser vista enquanto uma acao cultural, cientifica e
educativa que vai proporcionar aos licenciandos a troca de saberes com outros
agentes que os da sua instituigdo de ensino.

Os cursos de formacéo inicial deverao garantir ainda “formagao na area de
politicas publica e gestdo da educagédo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Libras e Educacao Especial” (CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024, Art. 14°, Inciso 2°),
assegurando discussdes que enriquegcam e dinamizem o processo formativo nas
licenciaturas.

A partir da implementagcdo desta ultima Resolugdo, o Conselho Nacional de
Educacédo e o MEC revogaram as Resolug¢des anteriores, dando o prazo de dois anos
para que as |IES possam se adequar as novas diretrizes. A sistematizagao das areas
de conhecimento é articulada de forma mais direta, conforme evidencia o quadro 13

a seguir.

Quadro 13: Areas do conhecimento de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 4 de 29 de maio
de 2024.

Areas Cursos
Historia
Geografia
Sociologia
Ciéncias Humanas Antropologia
Filosofia
Ciéncia da Religido
Outras formacgdes andlogas
Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira Moderna
Artes
Outras Formacgdes Analogas
Biologia
Ciéncias
Educacao Fisica
Outras formacgdes andlogas
Matematica
Fisica

Linguagens

Ciéncias da Natureza
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Ciéncias Exatas Quimica

QOutras formagbes analogas
Fonte: BRASIL. Resolugao CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024. DOU de 03 de junho de 2024, Sec¢ao
1, paginas 26-29.

Face ao exposto, € possivel dizer, a partir das especificidades das Resolugdes
ora apresentadas e da BCN — Formacdo para os cursos de licenciatura, o quao
desafiador configura-se o processo de formagéo inicial de professores. Inclusive, um
aspecto que merece ressaltar € que em alguns momentos, o documento coloca uma
grande responsabilidade no préprio professor em formagao (como sdo chamados os
estudantes das licenciaturas), o qual ainda esta em fase de aprendizagem e talvez
tenha dificuldades para acompanhar tantas nuances.

A articulacédo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores com a BNCC aflorou um intenso debate entre pesquisadores e
educadores brasileiros, mostrando divergéncias quanto a constituicdo deste ultimo
documento. Foi por isso, inclusive, que houve a instituicdo da BNC - Formacao voltada
para a formacado docente inicial e continuada, como forma de alinhar o perfil dos
licenciandos, futuros professores, as discussoes feitas nas escolas. A BNCC é vista
nos documentos oficiais como um referencial para que as instituicdes de ensino
possam elaborar os seus curriculos, a partir de um conjunto de competéncias e
habilidades.

A especialista em Educagédo, Débora Garofalo, publicou, no artigo Novas
Diretrizes para formagao de professores e seus impactos na aprendizagem dos
estudantes, que a DCN de 2024 traz avangos signiticativos para o processo de
formacéo de professores a partir das atualizacbes e mudangas curriculares, inferindo
ainda que tal processo deve corroborar para uma formagéao critica e inclusiva. Mas,
para que isso ocorra, € fundamental uma articulacido entre tal documento e a BNCC.

Assim, a autora destaca que é:

essencial formar professores que consigam enfrentar as demandas e os
desafios da educagdo contemporanea, com curriculos atualizados e
equilibrados, considerando os contextos regionais que refletem as
necessidades formativas dos docentes, e os avangos nas diferentes areas do
conhecimento, superando uma abordagem fragmentada do conhecimento
com estimulo e integracdo do dialogismo entre as areas do conhecimento
para facilitar a compreensao dos futuros docentes com o olhar e foco na sala
de aula (Garofalo, Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2024/06/13/formacao-de-professores-2/jun.
Acesso em 09 de jun. de 2024).
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A énfase a uma nova proposta curricular estruturada por areas € um aspecto
que, segundo Garofalo (2024), tende a contribuir para a superagao da fragmentacgao
do conhecimento. Entédo, o alinhamento entre o processo formativo nas licenciaturas
e a formacgéo engrendrada nas escolas da Educagao basica, de maneira geral, pode
fomentar uma melhor qualidade na educacido nos diversos niveis. No entanto, é
preciso mencionar uma contradicdo ainda presente na atualidade: os professores
estdo sendo formados nas IES para atuarem com uma determinada disciplina no
Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, diferente do que rege os documentos
normativos apresentados.

Bogatschov, Ferreira e Moreira (2022) analisam como se da a influéncia de
organismos internacionais e intergovernamentais na educacgéo de varios paises para
alavancar o crescimento econdmico. Em nome do desenvolvimento (ou crescimento
econdmico) e a luz do capitalismo internacional, tais organismos, a exemplo da OCDE,
monitoram as politicas de formacao docente no intuito de promover a insercdo dos
profissionais no mercado de trabalho (OCDE, 2014).

Mas, como se daria esse processo? A OCDE (2014, p. 10) prima pela formagao
pautada em competéncias, pois segundo ela “as competéncias se transformaram na
moeda global das economias do século 21” e “sem o investimento adequado em
competéncias, as pessoas definham a margem da sociedade, o progresso tecnolégico
nao se traduz em crescimento econémico e os paises ndo podem competir numa
sociedade global [...]". Mas, nessa logica, como as competéncias podem ser

conceituadas?

Competéncias (ou habilidades) s&do definidas como um grupo de
conhecimentos, atributos e capacidades que podem ser aprendidas e que
possibilitam que os individuos realizem uma atividade ou tarefa de forma bem
sucedida e consistente e que podem ser construidas ou ampliadas por meio
da aprendizagem. A soma de todas as competéncias disponiveis para a
economia em um determinado momento constitui o capital humano de um
pais (OCDE, 2014, p. 12, grifo nosso)

Em suma, de acordo com a OCDE, o desenvolvimento de competéncias tende
a contribuir para a formagao qualificada de profissionais que tenham condi¢cdes de
empregabilidade. Isto “exige a estruturagédo de curriculos e sistemas de educagéao e
treinamento que respondam as necessidades do mercado de trabalho e da sociedade
em geral e que sejam equitativos e de boa qualidade”. Face ao exposto, vé-se que

nao é por acaso que os documentos que balizam os curriculos para a formacao
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docente no Brasil, como as ultimas DCN e a BNC-Formacgao, e os que direcionam a
Educacao Basica, como a BNCC, estado alinhados a constituicdo de competéncias e
habilidades.

A analise em tela ratifica que ndo ha consenso entre pesquisadores da
educacao quanto a esséncia e alinhamento propostos nos documentos oficiais que
influenciam os processo de formacao de professores no Brasil. Mas existe um aspecto
mencionado por Garofalo (2024) que é a necessidade de superar o olhar fragmentado
do conhecimento, o que pode acontecer a partir da implementagao de politicas
publicas educacionais voltadas para a formagao docente, o que sera exemplificado e

discutido na subsec¢ao a seguir.
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4. O LIFE: UMA POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL VOLTADA PARA A
FORMAGAO DOCENTE

Esta secdo tece uma breve reflexdo sobre o significado de politica, para
engendrar no entendimento do que s&o politicas publicas e, em seguida, as politicas
publicas educacionais, tendo em vista consubstanciar a discusséo sobre o LIFE, em
um contexto mais amplo. A realidade encontrada na regido nordeste brasileira e o
panorama de implantagdo do Laboratério de Inovagdes e Praticas Interdisciplinares
(LIPI) no IFBA, especificamente no Campus Salvador, também sdo objeto de analise

da presente sec¢ao.

4.1 REFLEXOES SOBRE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Politica ndo deveria ser a arte de dominar, mas sim a arte de fazer justica.
(Aristoteles)

Embora esta subsecdo busque estabelecer reflexdes sobre politicas publicas
educacionais, até chegar a tal meta, é importante tecer algumas consideragdes sobre
o conceito de politica e de politicas publicas.

Tratar sobre politica ndo €& questdao simples, pois este termo pode ser
conceituado de varias formas. Dias e Matos (2012) citam Aristételes, fildsofo grego,
gue suscitou um aspecto essencial da politica, como consta na epigrafe acima,que é
o principio da justica. Pensar em politica, pelo menos a principio, &€ pensar no que é
publico, no que é de todos e para todos. Dias e Matos (2012, p. 8) mencionam ainda
Sao Tomas de Aquino para ressaltar a ideia de que a condug¢ao da politica deveria se
voltar, essencialmente, ao bem comum e para “a satisfagdo [...] dos desejos da
comunidade e seus membros”. O bem comum pode ser visto como “o conjunto de
condic¢des sociais que permitam e favorecam nos seres humanos o desenvolvimento
integral de todos os membros da comunidade” (Dias; Matos, 2012, p. 9).

Na busca por uma conceituacido, que nao € simples, dada a polissemia do
termo, vale dizer que “politica [...] pode ser vista como um conjunto de interagdes que
visam atingir determinado objetivo, e neste sentido esta em toda parte, seja na arte,
Nos jogos amorosos, nas relagdes de trabalho, na religido, no esporte, na educacéo,
etc.” (Dias; Matos, 2012, p. 3).
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Outro conceito, abordado por Chrispino (2005, p. 64), apresenta o termo politica
‘como a arte de governar ou decidir conflitos que caracterizam os agrupamentos
sociais”. O autor traz ainda a ideia de publica como “aquilo que pertence a um povo e
as coletividades” (ibidem). Nesta logica, politica publica € uma agéo intencional do
governo que é direcionada para a vida social.

As questdes ora apresentadas ratificam o carater publico da politica e aspectos
como a interagdo e a convivéncia que sao estabelecidas no contexto da vida em
sociedade. Apesar disso, € preciso ressaltar um elemento essencial, abordado por
Aristoletes, mas que continua muito atual e sendo inerente a politica, que € o dominio
e as relagbes de poder que emergem entre os sujeitos, o que é intensificado a partir
de relagdes assimétricas e, muitas vezes, com fins individualistas.

Neste interim, Dias e Matos (2012) evocam Bobbio (2000, p.160) para
mencionar a politica como um conceito “habitualmente empregado para indicar
atividade ou um conjunto de atividades que tém de algum modo, como termo de
referéncia, a polis, isto é, o Estado™?. Entdo, cabe ao Estado assumir o papel de ente
mediador da arena politica que surge nas relagdes de poder, tendo em vista que este
“afeta a capacidade [...]" e o “comportamento dos outros” (Dias; Matos, 2012, p. 3),
comprometendo, portanto, o fluxo da vida cotidiana.

Um aspecto pertinente trazido por Lahera (2004, p. 7) ao abordar a tematica é
a relacao de poder, pois segundo o autor “tanto la politica como las politicas publicas
tienen que ver con el poder social. [...] las politicas publicas corresponden a soluciones
especificas de cdmo manejar los asuntos publicos™'. Por isso, as politicas publicas
devem ser conduzidas através de agbes bem planejadas e administradas, tendo em
vista a complexidade que é manejar os assuntos publicos.

Diante do exposto, fica latente que discutir sobre politicas publicas é questiao
relevante, tendo em vista que as mesmas interferem na vida cotidiana, devendo ser
devidamente acompanhadas pela sociedade, afinal os recursos publicos precisam ser
bem alocados, priorizados e otimizados (Rodrigues, 2010). Segundo Dias e Matos
(2012, p. 11),

O conceito de politica publica pressupde que ha uma area ou dominio da vida
que nao é privada ou somente individual, mas que existe em comum com o0s

40 Com base em Dias e Matos (2012, p. 7), o Estado constitui uma entidade “responsavel pela ordem,
justica e bem comum da sociedade”.

41 “Tanto a politica quanto as politicas publicas tém a ver com o poder social. [...] Politicas publicas
correspondem a solugdes especificas de como gerir a coisa publica”.
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outros. Essa dimensdo comum é denominada propriedade publica, nao
pertence a ninguém em particular e é controlada pelo governo para propdésitos
publicos (Dias; Matos, 2012, p. 11).

Assim, o Estado, que € o agente central de gest&do, ndo neutro, elabora politicas
publicas*? para atender ao conjunto da sociedade, agindo estrategicamente e em
conjunto com outros agentes, a partir de alguns elementos balizadores, os quais sao

apresentados na Figura 10.

Figura 10: Elementos inerentes as politicas publicas.

Politicas

Publicas

Fonte: BIRKLAND, 2010, p. 20 apud DIAS e MATOS, 2012, p. 13. Elaboracgéo: da autora, 2023.

Como ja ressaltado por Boneti (2018), embora o Estado seja o agente
responsavel pela gestdo da vida em sociedade, isso vai acontecer, no mundo

moderno, a partir de uma forte correlagdo entre ele e outros agentes, afinal:

a governabilidade ocorre num compartilhamento de agbes conjuntas entre
setores estatais, organiza¢cdes n&o governamentais e setor privado
(concessionarias, permissionarias, parcerias publico-privadas, etc.) que
passam a responsabilizar-se pela execugao de politicas publicas em areas
determinadas. [...] Nesse caso, o Estado continua a ter o papel central, no
entanto, a gestdo publica passa a ser compartilhada com outros agentes,
embora sob a diregdo e controle do Estado (Dias; Matos, 2012, p. 27).

42 Considerada uma area do conhecimento contida na Ciéncia Politica, as politicas publicas foram
adquirindo autonomia e status cientifico a partir de meados do século XX na Europa e Estados Unidos.
[...] Na Europa, esses estudos tinham por objetivo analisar e explicar o papel do Estado e de suas
organizagfes mais importantes na producéo das politicas publicas. Ja nos Estados Unidos, bem como
no Brasil, a énfase se deu na acdo dos governos (Rodrigues, 2010, p. 29 apud Dias; Matos, 2012, p.
10).
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Corroborando com os autores supracitados, Caldas (2008, p. 7) afirma que as
politicas publicas “sdo o resultado da competicdo entre os diversos grupos ou
segmentos da sociedade que buscam defender (ou garantir) seus interesses” e
intencionalidades. Nem sempre as expectativas da maioria serdo atendidas, pois as
vezes 0 que esta posto é o atendimento das necessidades e expectativas da minoria.

Tradicionalmente, cabe ao Estado a alocacdo de recursos que devem ser
utilizados para atender a um numero significativo de demandas da sociedade e que
tendem a crescer em fungdo da maior complexidade das sociedades e das novas
exigéncias [...]” (Dias; Matos, 2012, p. 7). Tais recursos devem minimizar e/ou
amenizar as contradicdes inerentes ao sistema capitalista que, comumente promove
desequilibrios e desigualdades locais, regionais e globais, trazendo disparidades no
contexto da sociedade.

Pode-se dizer que essa complexidade é fruto da globalizagdo da economia e
que “nos dias atuais [...] levam a construir outro entendimento de Estado e nacdo. Os
tradicionais limites nacionais estdo seriamente atingidos pela invasdo das
universalizagao das relagdes sociais e econdmicas” (Boneti, 2018, p. 12). Este autor
ainda explicita que “esta nova configuragdo do contexto social, econémico e politico,
originado com o processo de globalizagdo da esfera econémica, impds elementos
novos na relagao entre Estado e sociedade civil” (Boneti, 2018, p. 12). Diante desse
contexto, Chrispino (2005, p. 66) reforga, entdo, que “cada modelo de Estado
produzira seu modelo de politicas publicas, [...] sua relagcdo com a sociedade e a
capacidade desta de organizar-se para fiscalizar e cobrar a execugao de direitos”.

Existem autores que defendem o inicio da globalizagdo I& nos idos do
movimento das grandes navegagdes, incentivado, principalmente, pelas trocas
comerciais*?, outros defendem que o ponto de partida foi o desenvolvimento das
comunicacdes e dos modos de transportes, que contribuiu para a intensificacdo das
relagdes e trocas entre diferentes nacgdes. O fato é que, com tal processo, a dindmica
mundial foi sendo transformada, reinventada e, paralelamente, o papel do Estado-
nacéo acabou se reconfigurando. Santos e Nunes (2023, p. 6) abordam que, até a
metade de 1970,

[...] o paradigma que que se tinha de Estado estava relacionado ao Estado
de Bem-Estar Social ou welfere state. Esta concepcdo de Estado

43 Qu apropriacdes/invasdes territoriais.
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enquadrava-se numa perspectiva intervencionista, cujos aparelhos de Estado
podiam ser usados para promover a mudanga estrutural da sociedade,
agenciando o seu desenvolvimento.

Logo, “o Estado do Bem-Estar Social foi o interventor, regulador, organizador e
planejador da economia, garantindo o acesso ao emprego, a educagao e a saude”
(Ibidem). A dependéncia econémica do Estado de Bem-Estar Social, segundo Shiroma
(2002), passou a ser “encarada como patologia, doenga moral, fruto da condi¢cao
psicoldgica criada pelo préprio sistema de beneficio, onde o Estado é visto como
provedor universal e, com isso, solapa a iniciativa pessoal, a independéncia e o auto-
respeito”. Vé-se, portanto, o questionamento e mudanca na ideia e papel do Estado.

Se outrora o Estado tinha uma ac&o mais diretiva na sociedade, tendendo a
reduzir as desigualdades e proporcionar condi¢ées mais dignas para a populagao no
mundo globalizado**, com a chegada do neoliberalismo “entre 1970 e 1980”, o quadro
exposto foi mudando, e o novo cenario cedeu espaco para os interesses do livre

mercado e do capital (Ibidem).

Entendemos por neoliberalismo a ideologia conservadora que fundamenta
suas politicas em uma racionalidade econdémica, primando pelo privado ante
0 publico, que é considerado como mau, e com uma concepgao do individuo
como capital humano (Imbernén, 2010, p. 36).

E é nesta linha de defesa/agdo que os organismos internacionais, tipicos do
mundo global, a exemplo da “UNESCO, do Banco Mundial e da Comissdo Econdémica
para a América Latina e Caribe (CEPAL)”, informam que € preciso minimizar as
desigualdades entre as nagdes. Nesse processo, vao impondo diretrizes que
interferem na dindmica de vida dos varios paises, principalmente para os
subdesenvolvidos ou os que estdo em desenvolvimento, como é a situagédo do Brasil
(Santos; Nunes, 2023, p. 8).

Assim, o discurso de inclusao social e de minimizagao da pobreza é utilizado,
muitas vezes, para escamotear os interesses econémicos e o desejo de reprodugao

desigual do capital. Neste bojo, a educacéo passa a ser uma espécie de passaporte

44 “A globalizagdo é um processo que ocorre sustentada pela expansdo do comércio e dos
investimentos em escala mundial e que conta e depende do apoio das tecnologias de informacgéo e
comunicagao. Este processo produz efeitos no meio ambiente, na cultura, nos sistemas politicos, no
desenvolvimento econémico e no bem-estar fisico dos seres humanos. [...] ndo é algo novo, o que a
torna diferente hoje é a velocidade em que ocorre e como afeta de forma profunda as nagdes de todo
o planeta” (Dias, Matos, 2012, p. 23).
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que é negociado e barganhado para o alcance de conquistas e da tdo propagada
mudanc¢a na qualidade de vida.

Os organismos internacionais, portanto, v&o adentrando nos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, prescrevendo alternativas para melhorar
a qualidade de vida, e a educacdao € uma dessas alternativas, principalmente por
contribuir com a imediata ou futura possibilidade de empregabilidade e, consequente,
possibilidade de insergdo social dos sujeitos. E um ciclo quase perfeito: investir na
educacdo com vistas a possibilitar condigbes de empregabilidade e favorecer um
melhor nivel de vida para os sujeitos.

Aqui, faz-se a critica a tal perspectiva, por considerar que, no panorama geral,
os paises menos favorecidos tém funcionado como celeiros de mao-de-obra barata
guando é de interesse dos paises que estao no centro da globalizagdo. No tocante a
educacgao, “continuamos a ser, com a autonomia, a nacao de dupla personalidade, a
oficial e a real”. Ou ainda “poderiamos dizer, a dos grupos hegembnicos em cada
momento e a da populagao e dos trabalhadores do outro lado”, quando é conveniente
e necessario (Brzezinski, 1999 apud Gatti; Barreto, 2009, p. 51).

Nessa linha de pensamento, “no inicio do século XXI, a educacgao, a cidadania
e a inclusao social passaram a ser vistas ndo s6 como interdependentes aos
interesses econdmicos, mas como imperativas as nagoes” (ibidem, p. 1). Dai, a
interferéncia constante de influéncias externas na esfera interna dos paises que

possuem indicadores sociais mais problematicos.

O proximo século (ja estamos nele!) sera definido por flexibilidade e
mudanga; mais que nunca havera uma demanda por mobilidade. Hoje, um
passaporte e uma passagem permitem que as pessoas viagem para qualquer
lugar do mundo. No futuro, o passaporte para mobilidade sera a educacgao, e
educacgdo ao longo da vida. Este passaporte para a mobilidade deve ser
oferecido a todos (Field, 2000, p. 87 apud Shiroma, 2002, p. 9).

Shiroma (2002, p. 10) segue afirmando que

0 passaporte ofertado para inclusdo é a educagdao. Embora o acesso seja
para todos, o destino final varia segundo capacidades individuais, nogao
reforcada pela ideologia meritocratica e a de competéncias que assolam a
politica educacional contemporénea.

Segundo Nunes (2012), o discurso neoliberal vai se inserindo na sociedade,
regulamentando os meios e possibilidades para o crescimento econdmico, chegando

na educagao que, por sua vez, voltar-se-a aos anseios e perspectivas do mercado.
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Assim, as politicas publicas e programas elaborados seguirdo a légica da eficiéncia e
da produtividade.

Evidencia-se, consubstancialmente, o desafio que é gerir no mundo
contemporaneo. O Estado, portanto, continuara a exercer o seu papel como agente
de gestdo, mas o fara a partir de novas bases, conforme dito acima, em virtude da
reestruturacado de seu papel frente ao mundo globalizado, o qual é influenciado por
articulagdes e interesses endodgenos e exdgenos. As questdes ora discutidas s&o
importantes e ratificam que as interferéncias exégenas sao fortes e afetam a escala
local. Porém, com base em Santos (2001), ndo se deve perder de vista o significado
e o raio de acao dos agentes enddgenos que, muitas vezes, acabam assegurando e
até ratificando a marca identitaria dos lugares.

Considerando que o objetivo da presente segao € apresentar e refletir sobre
uma politica publica educacional (o LIFE), ndo cabe neste estudo o desenvolvimento
exaustivo de uma analise sobre o conceito de politica e de politicas publicas. As ideias
até aqui expostas demonstram o cenario contemporaneo no qual o Estado (co)existe,
bem como as bases na qual ele precisa (re)definir o seu papel e até se refomular
(Dias; Matos, 2012, p. 10). No entanto, na busca por tragcar um fio condutor que
permita melhor discutir e debater sobre o LIFE, ainda cabe a compreensao sobre o
que é uma politica publica educacional.

Diante do apresentado, pode-se inferir que uma politica publica educacional
corresponde a um conjunto de agdes planejadas pelo poder publico (e outros agentes
que trabalham em parceria com o0 mesmo) tendo como foco a educagéao, a formagéao
e qualificagcao dos professores e demais profissionais da educagao. Quanto a tal
questao, Imbernon (2010, p. 39) menciona que muitos processos sao pensados pelo
governo dos varios paises, mas que, infelizmente, muitos deles ainda “jogam os
escassos recursos dedicados a capacitagao dos professores no grande lixo da
inutilidade. De forma paradoxal, ha muita formac&o e pouca mudancga”.

Com base no citado autor, é possivel constatar que, de forma geral, muitas
politicas publicas educacionais buscam moldar os professores através do
desenvolvimento de acdes que visam uma “formacao transmissora e uniforme, com
predominio de uma teoria descontextualizada, valida para todos sem diferenciacao,
distante dos problemas praticos e reais e fundamentada em um educador ideial que
nao existe” (Imbernén, 2010, p. 39).
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Nunes (2012, p. 64) apresenta uma analise pertinente sobre a real intengao de

uma politica publica educacional, tecendo uma critica ao destacar que:

muitas vezes os recursos publicos que chegam a escola em forma de
politicas publicas tém o objetivo de uma intervencdo administrativa na
realidade social, o qual necessita ser direcionado para o contexto maior de
crescimento da sociedade. Esta analise permite concluir que essas politicas
preservam a légica de beneficiar grupos sociais, regides e municipios [...] e
que necessita entrar na concorréncia do mundo globalizado.

Logo, vé-se que este tema é instigante e merece ser discutido, na medida em
que “o Estado enquanto o definidor das politicas publicas educacionais vem
assegurando o discurso e intencionalidades da ideologia neoliberal” (Nunes, 2012, p.
63).

Reportando-se a politica publica educacional, objeto de analise desta tese - 0
LIFE - é preciso situa-la em um contexto mais amplo. Ela foi desenvolvida no governo

de Dilma Rousseff, entre os anos de 2012 e 2014. A presidenta iniciou sua gestao:

reafirmando a continuidade do programa de expansao da educagao superior
do governo Lula mediante o anuncio da constru¢ao de 4 novas universidades
federais, da criagdo de 47 novos campi universitarios e de 208 novos IFs. A
expansdo da educacdo superior na Gtica desse governo teve por objetivo:
expandir e interiorizar os institutos e universidades federais, principalmente
nos municipios populosos com baixa receita per capita; promover a formacgao
de profissionais para o desenvolvimento regional, bem como estimular a
permanéncia desses profissionais no interior do pais; potencializar a funcao
e 0 engajamento dos institutos e universidades como expressao das politicas
do governo na superagao da miséria e na redugao das iniquidades sociais
(Ferreira, 2012, p. 465-466).

Além da expanséao fisica da rede que também seria responsavel por ofertar a
educacdo em nivel Superior, foram desenvolvidos politicas publicas, programas e
projetos para a melhoria da qualidade do ensino, a exemplo do LIFE que comegou em
meados de 2012 (Gusmaéao, 2023). Tais propostas tinham por meta principal contribuir
para “a formacao e desenvolvimento profissional dos professores” (Ilbidem, 2023, p.
85).

O LIFE € uma politica publica educacional que pode pode ser conectada com
o Plano Nacional de Educagéo (PNE), aprovado pela Lei n. 13.005/2014 também no
referido governo. O PNE também consiste em uma politica publica e estabelece
diretrizes e metas para tentar melhorar a qualidade da educacgao no contexto nacional,
sendo indutor, portanto, de novas politicas voltadas para a formagao de professores

nos diversos niveis.
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Em sua Meta 15, o PNE ressalva o Art. 61° da Lei n. 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, o qual assegura que todos os professores e todas as professoras que atuam
na Educacéo Basica devem possuir formacgao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area em que atuam (Grafico 4). Tal processo formativo deve
ocorrer em regime de colaboragao entre “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios” (INEP, 2015, p. 265).

Grafico 4: Percentual de professores que possuem formagao superior compativel com as
disciplinas que lecionam — Brasil - 2013
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Fonte: Censo da Educacgao Basica. Elaborado pela DIRED/INEP, 2015, p.266.

O grafico 4 mostra o cenario da formagao docente no ano de 2013, antes da
implementacao do PNE, sendo possivel constatar um distanciamento entre o que
estava estipulado na Meta 15 do PNE e a realidade brasileira, visto que ainda existia
uma discrepancia entre o processo formativo dos professores e as suas areas de

atuacgao. A guisa de exemplo, vale citar que

as maiores proporgdes de formagdes compativeis foram observadas no EM
(55,7%) e nos anos iniciais do EF (52,4%), acima do valor observado para a
educacéao basica como um todo (50,5%). Na El, essa proporg¢ao foi de 42,2%
e nos anos finais do EF, 46,2% (INEP, 2015, p. 266)*.

Entdo, era urgente pensar em politicas publicas educacionais voltadas a uma
formagao adequada as reais demandas do cenario brasileiro. Além disso, tais politicas
precisavam focar na qualificacdo dos professores, levando em consideragcdo a

necessidade de propor novas alternativas, como: reflexdo sobre a teoria e a pratica,

4 El (Educacéo Infantil); EF (Ensino Fundamental) e EM (Ensino Médio).
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troca de experiéncias entre individuos e instituicdes, implementacao de acbes
coletivas e, neste interim, o LIFE poderia corresponder a tais perspectivas.

Ap0Gs 8 anos de implantagdo do PNE (de 2014 a 2022), o perfil da formacéo de
professores da Educagao Basica brasileira ja apresenta mudangas sensiveis (Grafico
5)*, as quais respondem a Meta 15 do Plano. O crescimento do percentual de
professores de acordo com as suas areas de atuacdo € notério, sendo possivel
observar as maiores proporgdes de formagdes compativeis no EM (96,3%) e nos anos
finais do EF (92,6%). Na El, essa proporgao foi de 80,1% e nos anos iniciais do EF,
87,1% (INEP, 2022).

Grafico 5: Percentual de professores que possuem formagao superior compativel com as
disciplinas que lecionam — Brasil - 2022
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Fonte: Indicadores Educacionais. Elaborado pelo INEP, 2022.
Elaboragao: Da autora, ago. de 2023.

Vé-se, portanto, que ao longo dos anos houve um avango no item analisado
(processo de formacéao de professores e disciplinas de atuagéo), corroborando com o
que foi estipulado pelo INEP (2015, p. 275) sobre a “necessidade de se ampliar
esforcos quanto as politicas para formacao superior de professores nas areas de
conhecimento compativeis com as disciplinas que lecionam, incluindo os [...] que ja
estdo em atividade”.

As questdes apresentadas até o momento sdo cruciais para a analise e o

entendimento da importancia das politicas publicas educacionais. O LIFE é uma delas

46 Para o ano de 2022 (Grafico 5) o INEP nao trouxe os dados gerais da Educagdo Basica, conforme
apresentado no ano de 2013 (Grafico 4).
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e, nesta pesquisa, defende-se a sua importancia para um processo de formagao de
professores qualificada, alicercada principalmente na interdisciplinaridade.

Pautado em Dias e Matos (2012), vale tecer alguns questionamentos: sera que
o Estado, além de implantar a referida politica publica, conferiu bases para a sua
estabilidade e/ou adaptabilidade? Quais as principais contribuicbes dessa politica
publica educacional para as licenciaturas do IFBA Campus Salvador? Essa politica
publica educacional tende a contribuir para uma formacgéo qualificada de professores
em nivel superior?

Com base ainda em Dias e Matos (2012, p. 7), vale reforgcar que é no
desenvolvimento de suas fungdes que o Estado deve assegurar “[...] a implementagao
efetiva de politicas governamentais, uma vez que tenham sido decididas”, além da
“[...] estabilidade das politicas para que elas tenham tempo para surtir efeito” e ainda
garantir “[...] a adaptabilidade das politicas quando as mudangas das circunstancias o
exigem”. As respostas aos questionamentos feitos e outras reflexdes significativas
sobre a citada politica publica educacional fluem gradativamente ao longo deste
estudo.

4.2 A IMPLANTACAO DOS LIFE EM INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO
SUPERIOR (IPES)

A CAPES*" ¢ uma fundagdo publica que tem como atribuigbes planejar e
implementar experiéncias e programas capazes de dinamizar a Educacdo Basica

brasileira, a exemplo do LIFE.

Ha que se destacar o interesse da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em consolidar seu papel como agéncia
voltada a preparacao de quadros qualificados para o exercicio da docéncia.
A tradicdo da CAPES era atuar na qualificagdo de professores para a
educagéao superior, entre outros profissionais de alto nivel. Porém, com a
emergéncia da centralidade da qualidade da educagdo basica no atual
estagio do capitalismo brasileiro, reforcada por ideias de especialistas
internacionais, esse nivel de educacao passou a fazer parte do horizonte das
acdes de formacdo empreendidas pela agéncia [...] (Souza, 2014, p. 637,
grifos da autora).

47 A CAPES foi criada pela Lei n°® 8.405, de 09 de janeiro de 1992, alterada pela Lei n° 11.502, de 11
de julho de 2007, e pela Medida Provisoria 562, de 20 de margo de 2012.
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Tais acdes ocorrem a partir da Diretoria de Formacao de Professores da
Educacao Basica (DEB), 6rgao criado em 2007 quando a “Lei 11.502, de 11 de julho
de 2007, que conferiu a Capes as atribuigdes de induzir e fomentar a formacao inicial
e continuada de profissionais da educacédo basica e estimular a valorizacdo do
magistério em todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, CAPES, Relatorio
de Gestao da DEB, 2013, p. 4) (Figura 11).

Figura 11: Linhas de ag¢ao da DEB.
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Fonte: NETO, Nathanael da Cruz e Silva; LOPES, Silvana Fernandes; TORRES, Jilio Cesar;
BRANDAO, Carlos Fonseca da. Ainsercao da Capes na formacao de professores da Educacao Basica
no Brasil. £¢cQS Revista Cientifica, Sao Paulo, n° 40, p. 151, mai./ago. 2016.

A DEB passou a ser, portanto, um importante veiculo para a implantagao de
politicas publicas educacionais, a exemplo da formagdo docente. Mas, cabe
perguntar: com base em quais principios essas politicas publicas sao fomentadas?
“Conexao entre teoria e pratica; integragao entre instituicbes formadoras, escolas e
programas de pos-graduacgéao; equilibrio entre conhecimento, competéncias, atitudes

e ética; articulagédo entre ensino, pesquisa e extensdo” sdo os principios que norteiam
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as linhas de agdes da citada Diretoria (BRASIL, CAPES, Relatério de Gestao da DEB,

2013, p. 4-

5).

A DEB considera que a formacao de professores da educagao basica € um
componente essencial para a universalizagcdo e a democratizagdo da
educacéao de qualidade, para o desenvolvimento humano e social do pais e
para seu crescimento inclusivo e sustentavel. O cenario contemporaneo de
alta complexidade impde um sentido de urgéncia quanto ao desenvolvimento
de politicas publicas de valorizagdo docente e, na esfera de suas atribui¢gdes
legais, a Capes, desde 2009 vem investindo de modo crescente na
concretizagdo dessas politicas (BRASIL, CAPES, Relatério de Gestao da

DEB, 2013, p. 12).

No Relatério de Gestao feito pela DEB, no periodo de 2009 a 2013, sao

apresentados os resultados e reflexdes sobre os varios programas voltados a

formacéo e qualificacdo docente, dentre os quais o LIFE, que consiste em uma politica

publica educacional. Segundo a referida Diretoria, o “LIFE [...] é transversal a todas

as linhas e [...] permite as IES publicas a formacao de professores com dominio das

novas linguagens e tecnologias, em uma vivéncia de dialogo interdisciplinar” (Ibidem,

p. 6).

O grafico 6 mostra as parcerias por programa da DEB. Até 2013, 1.032

parcerias foram firmadas, evidenciando “a capilaridade dos programas e abrindo

espacgos para importantes agdes de sinergia de atividades formativas” (BRASIL,
CAPES, Relatério de Gestao da DEB, 2013, p. 20).

Grafico 6: DEB - Parcerias por Programa, 2013
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O Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de Formacgao de
Educadores — LIFE teve seus processos de criacdo e expansao entre os anos de 2012
e 2014, em Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) que ofertassem pelo
menos “dois cursos de licenciatura em diferentes disciplinas/areas de formacéao
docente para a Educagao Basica” (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1). Outra
condicao essencial, para concorrer e participar do processo, era que as instituicdes
participassem “de pelo menos um dos seguintes Programas de Educagao Basica da
Capes: PARFOR, PIBID, PRODOCENCIA, OBEDUC, NOVOS TALENTOS,
PROJETOS ESPECIAIS, UAB e PROFMAT” (Ibidem).

O Programa LIFE aconteceu a partir de diretrizes apresentadas em dois editais
emitidos pela CAPES“8: o Edital 035/2012, que impulsionou a criagcdo dos primeiros
laboratorios no Brasil; e o Edital 067/2013, que favoreceu a expansao do Programa,
através da implantacdo de novos laboratdrios pelo territério brasileiro. Os dois Editais
favoreceram também a reestruturacdo de laboratérios existentes. A partir desses
Editais, foram “[...] implantados 254 laboratorios em instituicées publicas de formagao
de professores, distribuidos da seguinte forma: 30% no Nordeste, 13% no Norte,11%
no Centro-Oeste, 20% no Sudeste e 20% no Sul” (BRASIL, CAPES, Relatério de
Gestao da DEB, 2013, p. 7-8).

4.2.1 Primeira fase - Edital 035/2012: a criagédo dos LIFE

Com o Edital 035/2012, a CAPES deu inicio ao Programa Laboratoérios
Interdisciplinares de Formagéo de Educadores (LIFE), realizando a primeira selegéo
de propostas, elaboradas por Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES), para a
criacao de laboratdrios interdisciplinares em seus cenarios.

De acordo com o citado Edital, as IPES poderiam submeter um projeto para
criacdo de laboratério, embora fosse permitido que cada projeto contivesse

“subprojetos, que poderdo contemplar criagdo e reestruturacdo de Laboratério

“8A DEB, através da CAPES, “trabalha principalmente com editais, pois existe um limite orgamentario,
a selecéo por meio de editais confere transparéncia e publicidade aos investimentos feitos e reconhece
0 mérito das propostas elaboradas pelas instituigdes, tornando-se um modo de operar democratico.
Comissbes ad hoc, formadas por especialistas em areas afins e nomeadas por portaria, garantem que
0 processo seletivo seja feito de maneira idénea” (BRASIL, CAPES, Relatério de Gestéo da DEB, 2013,
p. 15).
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Interdisciplinar” (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1). Na busca por uma melhor
compreensao e discussao sobre os laboratérios, convém realizar um questionamento
preliminar: qual o significado de um laboratério interdisciplinar no ambito da proposta
sugerida pela CAPES?

Os laboratérios constituem espagos de uso comum das licenciaturas nas
dependéncias de Instituicdes Publicas de Ensino Superior - IPES destinados
a promover a interagéo entre diferentes cursos de formacgao de professores,
de modo a incentivar o desenvolvimento de metodologias voltadas para a
inovacdo das praticas pedagodgicas; a elaboracdo de materiais didaticos de
carater interdisciplinar; o uso de tecnologias da informagéo e comunicagao —
TICs e a articulagao entre os programas da CAPES relacionados a Educagéao
Basica (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1).

Aideia de laboratério trazida pela CAPES evidencia aspectos significativos para
a educagao no contexto das licenciaturas, podendo-se destacar alguns deles
conforme apresenta a figura 12. Vé-se, em suma, que tal espago se configura em um

lI6cus, capaz de (re)significar e dinamizar o processo de formag&o docente.

Figura 12: Aspectos basilares dos LIFE segundo a CAPES.
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Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1. Elaboragao: da autora, 2023.

Nesta tese, um laborat6rio é visto enquanto um espago pedagogico voltado

para analise, discussao e planejamento de ideias/propostas pedagdgicas criativas e
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criticas, que possam dinamizar a formagado docente. A partir desta concepcao,
entende-se que os LIFE representam um meio e contribui¢do significativa para o
(re)pensar do processo formativo nas licenciaturas.

A inovagao de praticas pedagogicas, o desenvolvimento de atividades com
carater interdisciplinar e o uso de tecnologias da informagcdo e comunicagdo foram
pilares importantes que estavam no cerne do Programa do LIFE. Assim, cada
instituicdo deveria apresentar propostas que abarcassem todas essas vertentes ou
alguma delas, mas que, em suma, primasse pela dinamizag&o do fazer pedagdgico
em seus cursos de licenciatura, “considerando as caracteristicas da sociedade
contemporanea e as demandas de uma formagao contextualizada e de qualidade”
(BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1).

Assim, a criagado de Programas como o LIFE representa uma agao importante
para os cursos de licenciatura, tendo em vista a necessidade de melhorar o processo
de formacdo docente, pela ampliacdo e troca de experiéncias interinstitucionais;
aprendizagem e até dominio de linguagens diversificadas, como a tecnoldgica; e
fomento a interdisciplinaridade, conforme expresso nos objetivos propostos pela
CAPES (Quadro 14).

Quadro 14: Objetivos do Programa LIFE — Edital 035/2012.

Proporcionar formagao de carater interdisciplinar a estudantes de licenciatura;

Estimular a articulagdo entre conhecimentos, praticas e tecnologias educacionais em diferentes
cursos de licenciatura;

Promover o dominio e o uso das novas linguagens e tecnologias da informag¢ao e da comunicagéo
nos cursos de formagao de docentes;

Permitir o aprendizado, a socializagdo e o desenvolvimento coletivo de praticas e metodologias
considerando o conhecimento de diferentes disciplinas;

Promover a criagao de espaco para o desenvolvimento de atividades pedagégicas que envolvam os
alunos das escolas publicas de educacao basica, os licenciandos e os professores dos programas
de formagao da IES;

Promover a valorizagao dos cursos de licenciatura e de Pedagogia;
Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 035/2012. Elaboracgdo: Da autora, mai. de 2023.

Para tanto, os projetos aprovados receberam verba de capital*® “[...] destinada

a criacdo de laboratérios Interdisciplinares de Formacao de Educadores ou

49 A verba de capital deve ser empregada para aquisicdo de equipamentos e materiais permanentes
diretamente relacionados a projetos de criagdo ou reestruturacdo dos laboratérios Interdisciplinares
aprovados pela Capes (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 3). Os equipamentos e materiais
permanentes, adquiridos com recursos deste Edital, serao de propriedade da Capes, permanecendo
sob a guarda e responsabilidade da IPES, na qualidade de fiel depositaria, durante a execugao dos
projetos aprovados. Findo o prazo para execugdo do objeto pactuado, os bens patrimoniais acima
referidos poderado ser doados a IPES, mediante solicitacéo e justificativa a Capes, que decidira sobre
a conveniéncia e condigbes para a doagdo, que se aprovada sera realizada mediante efetivagdo de
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reestruturagcdo de laboratérios e outros espacgos ja existentes na IPES ou em seus
campi” (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 1)°°. Em contrapartida, as instituicdes
assumiriam custos que n&o poderiam ser contemplados com a verba do Programa,
como: materiais de consumo, servigos de terceiros, taxas de instalagcio, transportes,
aquisicao de veiculos, construgcoes ou reformas em edificacdes, ou qualquer outro
item que nao estivesse diretamente relacionado com o processo de formacéao
docente®'.

Na primeira fase do Programa, 74 instituicbes de nivel superior brasileiras
foram selecionadas, conforme evidencia o Grafico 7. O resultado da primeira
concorréncia, trouxe como produto a selegcédo de: 8 projetos na regido Norte, 19 na

regido Nordeste, 7 na regiao Centro-Oeste, 25 na regido Sudeste e 15 na regiao Sul.

Grafico 7: LIFE — Laboratdrios Interdisciplinares de Formagao de Educadores: regides —2012.
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Fonte: CAPES/MEC, Formacéao de Professores para a Educagao Basica, 2012.
Elaboracgao: Da autora, mai. de 2023.

termo de doacgao, nos termos do art. 15, do Decreto n° 99.658, de 30 de outubro de 1990, alterado pelo
Decreto n° 6.087, de 20 de abril de 2007 (Ibidem, p. 6).

50 para a execugdo do Edital 035/2012, foi destinado o montante de recursos no valor de R$
7.300.000,00 (Sete milhdes e trezentos mil reais) consignados na acao 20RJ — Apoio a Capacitagao e
Formagéo Inicial e Continuada de Professores, Profissionais, funcionarios e gestores para educagéo
basica. O valor maximo admitido por projeto institucional sera de R$ 200.000,00 (Duzentos mil reais);
que podera abranger subprojetos de criagdo e/ou reestruturagdo de laboratérios Interdisciplinares.
Quando tratar-se de subprojeto de reestruturagdo de Laboratério Interdisciplinar, o valor maximo a ser
concedido sera de R$ 75.000,00 (Setenta e cinco mil reais), sendo permitido o financiamento de até 02
reestruturagdes de laboratérios por projeto institucional (BRASIL, CAPES, Edital 035/2012, p. 3).

51 As Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) estaduais e municipais devem apresentar
declaragcdo de comprovagao de existéncia de previsao de contrapartida, no percentual de 1% na Lei
Orgcamentaria do Estado, Distrito Federal ou Municipio, assinada por autoridade competente, em
conformidade com o artigo 36, da Lei 12.465, de 12 de agosto de 2011 (BRASIL, CAPES, Edital
035/2012, p. 2).
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Observa-se que instituicbes de portes e tipologias diferentes (Universidades,

Institutos Federais, Centro Universitario e Faculdade) langaram suas propostas e

concorreram entre si, em todo Brasil, a partir de um processo amplamente divulgado

(Quadro 15).

Quadro 15: Instituicdes de nivel superior contempladas no primeiro Edital do LIFE.

Regiéo Instituicao Tipologia

Fundagao Universidade Federal do Tocantins Universidade
Universidade Federal do Para Universidade
Universidade do Estado do Para Universidade
Institutg Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia Feiie BeeerE]

[} do Para

‘5 Universidade Federal do Amapa Universidade

z Universidade Federal do Oeste do Para Universidade
Instituto'FederaI de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia Iraiute 2ealere|
de Roraima
Instituto Eederal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia e
do Tocantins
Instit'utol Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia e
do Piaui
Universidade Federal do Maranhao Universidade
Universidade Federal da Bahia Universidade
Universidade Federal do Piaui Universidade
Universidade Federal do Rio Grande do Norte Universidade
Universidade Federal do Ceara Universidade
Universidade Federal de Sergipe Universidade
Universidade Estadual do Ceara Universidade

o Universidade Federal Rural de Pernambuco Universidade

‘qm'; Universidade Estadual de Alagoas Universidade

o Universidade Federal do Recéncavo da Bahia Universidade

§ Instituto Fe_deral de Educacao, Ciéncias e Tecnologia e
do Maranhéo
Institutq Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia e
da Bahia
Universidade Estadual Vale do Acarau Universidade
Universidade do Estado da Bahia Universidade
Universidade Federal de Alagoas Universidade
Universidade Estadual de Santa Cruz Universidade
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Universidade
Instituto~ Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia e
do Sertdo Pernambucano

© Universidade Federal de Mato Grosso Universidade

i Fundagéo Universidade Federal da Grande Dourados | Universidade

8 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Universidade

° Universidade de Brasilia Universidade

*E' Universidade de Rio Verde Universidade

8 Universidade Estadual de Goias Universidade
Instituto Federal Goiano Instituto Federal
Universidade de Sao Paulo Universidade

o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia .

2 do Sul de Minas Gerais ¢ 99 | Instituto Federal

1= Universidade de Taubaté Universidade

e Universidade Federal Fluminense Universidade
Universidade Federal do Triangulo Mineiro Universidade




129

Universidade Federal de Sdo Paulo

Universidade

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

Universidade

Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade

Universidade Federal de Vigosa

Universidade

Universidade Estadual de Campinas

Universidade

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia
de S&o Paulo

Instituto Federal

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Universidade

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade

Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e do
Mucuri

Universidade

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade

Faculdades Integradas de Santa Fé do Sul

Faculdade

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia
do Tridngulo Mineiro

Instituto Federal

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia
do Espirito Santo

Instituto Federal

Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei

Universidade

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro

Universidade

Centro Universitario Fundagao Santo André

Centro Universitario

Universidade Estadual de Montes Claros

Universidade

Universidade Federal de Lavras

Universidade

Sul

Universidade Estadual do Centro Oeste

Universidade

Fundacao Universidade Federal do Pampa

Universidade

Universidade Federal do Rio Grande

Universidade

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade

Fundagao Universidade do Estado de Santa Catarina

Universidade

Universidade Estadual de Maringa

Universidade

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade

Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Universidade

Universidade Estadual de Londrina

Universidade

Universidade Federal de Pelotas

Universidade

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia
do Rio Grande do Sul

Instituto Federal

Universidade Regional de Blumenau

Universidade

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Universidade

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia
Farroupilha

Instituto Federal

Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 035/2012.
Elaboragéo: Da autora, mai. de 2023.

Vale dizer que as instituicbes estao organizadas e apresentadas de acordo com
as grandes regides brasileiras, sem apresentar nenhuma correlacdo com a ordem
classificatéria obtida no processo seletivo. O Quadro 15 evidencia que, dentre as IPES
que tiveram suas propostas aprovadas no primeiro Edital, 58 sao universidades, 14
sdo institutos federais, 1 é faculdade e 1 € um centro universitario.

A seguir sdo apresentadas imagens de dois LIFE: o da figura 13 é da

Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, na regido Nordeste, ao passo que, o
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da figura 14 é do Instituto Federal Goiano, na regidao Centro-Oeste. Observando os
dois espacgos € possivel perceber diferengas na estrutura e no porte de cada um deles
(Figuras 13 e 14)%2. Tal percepgéo logo promove uma indagagdo: o que justifica essa
diferenca?

Figuras 13 e 14: LIFE da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia e do Instituto Federal
Goiano - primeira fase do LIFE.

Fonte: CAPES/MEC, Relatério de Gestao da DEB, 2013, p. 31.

Em resposta a indagagao anterior, sobre a estrutura ou porte dos laboratérios,
pode-se fazer algumas inferéncias a guisa de reflexao, como provavel relagdo com:
as instituicdes proponentes, seus projetos, o total da verba recebida ou ainda com o

processo de implantagao.

4.2.2 Segunda fase - Edital 067/2013: a expansao dos LIFE

O Edital 067/2013 contribuiu para que a CAPES pudesse expandir o Programa
Laboratérios Interdisciplinares de Formagdo de Educadores (LIFE), através da
selecdo de novas propostas, elaboradas por IPES, para a implantagdo de novos
laboratérios interdisciplinares no territorio brasileiro. Participaram instituicbes que
tivessem, pelo menos, 2 cursos de licenciatura em disciplinas/areas distintas de
formagao docente para a Educagao Basica, bem como de algum dos “Programas de
Educacao Basica da Capes: PARFOR, PIBID, PRODOCENCIA, OBEDUC, NOVOS
TALENTOS, PROJETOS ESPECIAIS, Licenciaturas e Mestrados Profissionais em

52 Vale lembrar que as imagens sao de 2013 e a realidade pode estar diferente.
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Rede apoiados pela Universidade Aberta do Brasil — UAB” (BRASIL, CAPES, Edital
067/2013, p. 2), excluindo o PROFMAT que constava no primeiro Edital.

O presente edital visa estimular a formagdo docente interdisciplinar por meio
do apoio a criagdo de espagos nas Instituicdbes de Educacado Superior
voltados ao desenvolvimento de atividades académicas e pedagdgicas
envolvendo os distintos cursos de licenciatura, a comunidade escolar da rede
publica de educacéao basica e os diferentes programas e projetos destinados
a formacgao docente na IPES apoiados pela Capes (BRASIL, CAPES, Edital
067/2013, grifo nosso).

O novo Edital apresenta a questao da interdisciplinaridade como eixo central,
ao mencionar como meta o estimulo a formagéo docente interdisciplinar, diferente do
primeiro Edital que teve por objeto principal a criagdo de laboratérios interdisciplinares
de formacao de educadores. Essa sutil diferenca deve ser ratificada, principalmente
se for observado que a maioria dos trabalhos académicos desenvolvidos abarca a
perspectiva das TIC, ou até da Interdisciplinaridade e das TIC, e menos trabalhos
foram desenvolvidos na perspectiva interdisciplinar (Graficos 1, 2 e 3, localizados,
respectivamente, nas paginas 50, 56 e 57).

Além disso, o novo Edital manteve os objetivos iniciais e também inseriu duas
novas metas: a aglutinacdo de boas praticas e a criagdo de um ambiente de
aprendizagem plural (Quadro 16), confirmando a ideia de que os LIFE representam

um espacgo pedagdgico para o desenvolvimento de formagao docente.

Quadro 16: Objetivos do Programa LIFE — Edital 067/2013.

Proporcionar formagao de carater interdisciplinar a estudantes de licenciatura;

Permitir a aglutinacéo de boas praticas;

Proporcionar um ambiente de aprendizagem plural;

Estimular a articulagdo entre conhecimentos, praticas e tecnologias educacionais em diferentes
cursos de licenciatura;

Promover o dominio e o uso das novas linguagens e tecnologias da informag¢ao e da comunicagéo
nos cursos de formagao de docentes;

Permitir o aprendizado, a socializagdo e o desenvolvimento coletivo de praticas e metodologias
considerando o conhecimento de diferentes disciplinas;

Promover a criagao de espaco para o desenvolvimento de atividades pedagégicas que envolvam os
alunos das escolas publicas de educagao basica, os licenciandos e os professores dos programas
de formagéo da IES;

Promover a valorizagdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia;
Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 067/2013. Elaboracgdo: Da autora, mai. de 2023.

Através do Edital 067/2013, a CAPES concedeu “recursos de custeio e capital
destinados exclusivamente a implementagao dos projetos selecionados no ambito do

Programa de Apoio aos Laboratorios Interdisciplinares de Formagédo de
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Educadores™3, ampliando as possibilidades de agdo, ja que diferente do primeiro
Edital as instituicdes participantes passaram a contar com a verba de custeio. A
referida verba foi um aspecto inovador do Programa, sendo de suma importancia para
o melhor desenvolvimento das ag¢des, pois sdo utilizadas para financiar

os itens de custeio do projeto institucional, ou seja, aqueles que se destinam,
exclusivamente, ao pagamento de despesas essenciais a execugdo das
atividades tais como: material de consumo, diarias, passagens, despesas
com locomocgéo e prestagao de servigo de terceiros - pessoa fisica ou juridica
(BRASIL, CAPES, Edital 067/2013, p. 4).

Na segunda fase do Programa, 52 projetos foram selecionados e destes “os 20
primeiros classificados serdo contemplados com os recursos previstos no Edital”
(Gréfico 8). “Os demais projetos classificados dependerdao da liberagdo do crédito

suplementar solicitado pela Capes” (Apéndice 2).

Grafico 8: LIFE — Laboratdrios Interdisciplinares de Formacgao de Educadores: regides —2013.
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Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 067/2013. Elaboragéo: Da autora, mai. de 2023.

>Para a execugao do presente edital, foi destinado o montante de recursos no valor de R$ 8.160.000,00
(oito milhdes, cento e sessenta mil reais), consignados na agdo 20RJ — Apoio a Capacitacdo e
Formagao Inicial e Continuada de Professores, Profissionais, funcionarios e gestores para educagéo
basica, distribuidos da seguinte forma: R$ 6.800.000,00 destinados as despesas de capital; e R$
1.360.000,00 destinados as despesas de custeio. O valor maximo admitido por projeto institucional sera
de até R$ 480.000,00 (quatrocentos e oitenta mil reais); sendo até R$ 400.000,00 (quatrocentos mil
reais) para capital e até R$ 80.000,00 (oitenta mil reais) para custeio (BRASIL, CAPES, Edital 067/2013,
p. 4). Aposse inicial e possibilidade de aquisi¢cao efetiva dos bens permanente permanecem as mesmas
estipuladas no Edital 035/2012.
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O resultado da segunda concorréncia trouxe como produto a selegcédo de: 1
projeto na regido Norte, 6 na regido Nordeste, 2 na regidao Centro-Oeste, 8 na regiao

Sudeste e 3 na regido Sul (Quadro 17).

Quadro 17: Instituicdes de nivel superior contempladas no segundo Edital do LIFE.

Regiao Instituicao Tipologia
Norte Universidade do Estado do Amazonas Universidade
Universidade Federal de Campina Grande Universidade
Instituto Federal de Educagado, Ciéncias e st [seeEE]
Nordeste Tecnologia do Piaui
Universidade Federal de Sergipe Universidade
Instituto Federal de Alagoas Instituto Federal

Instituto Federal de Educagado, Ciéncias e

. ) Instituto Federal
Tecnologia Baiano

Universidade Estadual do Ceara Universidade
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Universidade

Centro-Oest
entro-Ueste Universidade Estadual de Goias Universidade
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade
Universidade Federal de Alfenas Universidade

Instituto Federal de Educagado, Ciéncias e

Instituto F I
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais nstituto Federa

Universidade Federal de Goias Universidade
Sudeste Instituto Federal Fluminense Instituto Federal
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e e
Tecnologia de Sao Paulo
IL:J.rlmri]versidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Urversiiads
ilho
Universidade de Taubaté Universidade
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana Universidade
Sul Fundagao Universidade Federal do Pampa Universidade
Universidade Federal de Santa Catarina Universidade

Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 067/2013. Elaboracdo: Da autora, mai. de 2023.

Vale dizer que as instituicdes estdo organizadas e apresentadas no quadro
acima de acordo com as grandes regides brasileiras, sem apresentar nenhuma
correlagdo com a ordem classificatéria obtida no processo seletivo. O Quadro 17
evidencia que, dentre as IPES que tiveram suas propostas aprovadas no segundo

Edital, 14 sdo universidades e 6 sao institutos federais.

4.2.3 O contexto do programa LIFE: algumas consideragdes

A CAPES criou o Programa LIFE para “investir na formacao digital e
interdisciplinar de professores” (CAPES/MEC, Relatorio de Gestdo da DEB, 2013, p.
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26)%, tendo bastante adesdo de IPES localizadas nas cinco regides brasileiras. O
LIFE foi o terceiro colocado no ranking dos programas ofertados pela referida
Coordenagéo com 126 projetos participantes®, estando atras do PIBID que teve 285
projetos e do Observatorio da Educagao que contou com 240 projetos (conforme visto
no grafico 6, p. 119).

Todas as instituigdes publicas de Ensino Superior tiveram as mesmas chances
na concorréncia, o que foi assegurado pelo processo avaliativo. E significativo pontuar
que muitos laboratoérios foram implantados em IPES situadas em cidades de pequeno
porte, em localidades interioranas, agregando valor aos cursos de licenciatura®®.

Em suma, vale afirmar que o LIFE foi um Programa da CAPES com aceitagao
consideravel, motivando a DEB a fazer projecdes para a continuidade dele. Dentre as
metas estabelecidas, merecem destaque (Quadro 18): a criagdo de curso de
aperfeicoamento no exterior, incluindo os coordenadores institucionais e a negociagao

com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao (FNDE).

Quadro 18: Acbes previstas para o Programa LIFE em 2014.
Realizar visitas técnicas com o intuito de acompanhamento e analise in loco dos projetos aprovados;
Realizar, no segundo semestre, o | Encontro Nacional do Life;
Negociar curso de aperfeicoamento no exterior, estendendo a cooperagido internacional aos
coordenadores de Life;
Articular a liberagdo de um montante de recursos no or¢gamento de 2015, que permita dobrar o
numero de laboratdérios e ampliar a capacidade instalada dos laboratérios ja existentes;
Levantar informagdes sobre sites, publicagdes e documentos existentes para contribuir com os
coordenadores de Life em suas agdes de capacitagao;
Negociar com o FNDE a distribuicdo aos Life dos equipamentos que o 6rgao envia a rede publica,
permitindo as instituicdes formadoras o uso dessas tecnologias nos processos de formagdo de
docentes, de modo que, ao chegarem as escolas, os professores saibam trabalhar com os recursos
disponiveis.

Fonte: CAPES/MEC, Relatério de Gestao da DEB, 2013, p. 34.

Na continuidade desta tese, novas informagdes sobre o desenvolvimento do
LIFE serdo compartilhadas, permitindo acompanhar o que aconteceu com o Programa
€ quais as suas principais contribuicdes para o processo de formacado docente nas

IPES brasileiras.

>4 No periodo 2012-2013, foram investidos no Life R$ 14.314.025,20 (quatorze milhdes, trezentos e
quatorze mil e vinte e cinco reais e vinte centavos).

55 Até 2013 o LIFE ampliou o nimero de laboratérios de 186 para 254.

6 A experiéncia vivenciada pela autora antes do processo de avaliagdo do curso de licenciatura em
Biologia do IF Baiano, Campus Santa Inés — Vale do Jiriquica/Ba, pela CAPES, constatou esta questao.
Todo o acervo adquirido durante a fase inicial de implantacéo do LIFE do IF Baiano agregou valor aos
cursos, o que foi pontuado pela referida equipe avaliadora.
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4.3 OS LIFE NA REGIAO NORDESTE BRASILEIRA

Ao longo do tempo, a CAPES vem elaborando agbes e programas com o
objetivo de contribuir para uma formagao qualificada de professores em todo o pais e
minimizar as desigualdades regionais. O Programa LIFE, de carater transversal, foi
incentivado nas IPES das cinco regides brasileiras (Grafico 9), a fim de fomentar “a
formagao digital e interdisciplinar de educadores” (BRASIL, CAPES, Relatério de
Gestao da DEB, 2013, p. 26).

O grafico 9 traz uma informagao significativa no a&mbito do LIFE: as parcerias
estabelecidas entre a CAPES e IPES brasileiras. A regido Sudeste € a primeira
colocada com 33 parcerias; seguida das regides Nordeste com 25 parcerias e Sul com

18 parcerias.

Grafico 9: LIFE: Parcerias estabelecidas entre a CAPES e IPES por regides (2012-2013).
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Fonte: BRASIL, CAPES, Editais 035/2012 e 067/2013. Elaboragdo: Da autora, mai. de 2023.

Convém abordar que o numero de parcerias realizadas no periodo
compreendido entre 2012 e 2014 nao representa, na integra, o numero de laboratérios
instalados nas instituicdes, afinal uma IPE pode ter concorrido nos dois editais do

referido Programa, ampliando a agdo para outros campi e cursos®’.

57 A apresentagao de projetos ao primeiro edital, em 2012, foi expressiva, especialmente considerando
que o seu langamento ocorreu no periodo de greve nas instituicbes. Um total de 103 IPES submeteram
projetos institucionais, dos quais 74 foram selecionados pela Comissao de Selegcdo especialmente
designada para tal fim. Os projetos institucionais aprovados envolveram 186 subprojetos, sendo 161
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Assim, referente a distribuigdo dos laboratérios por regido, pode-se dizer que o
Nordeste alcangou 30%, o Sudeste 26%, o Sul 20%, o Norte 13% e o Centro-Oeste
11% (Grafico 10). Quanto a distribuicdo por esfera administrativa, as IPES federais
lideraram o processo com 169 (66,54%) laboratorios, as estaduais com 73 (28,74%)

e as municipais com 12 (4,72%).

Grafico 10: LIFE — Numero de laboratérios por regides — 2013.

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul

13%
20%

30%

26%

11%

Fonte: CAPES/MEC, Relatério de Gestéo da DEB, 2013, p.13.
Elaboragao: Da autora, mai. de 2023.

Uma informagdo que deve ser agregada nesta analise se refere ao indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), um indicador econémico que considera
principalmente a longevidade, a educagéo e a renda para avaliar a qualidade de vida
de um determinado lugar.

O IDH do Brasil € de 0,761 e sera parametro para a avaliagdo sobre a regiao
Nordeste, onde esta localizado o laboratério estudado neste tese. Na analise do IDH,
os dados acima de 0,800 sido considerados altos; os que estdo entre 0,799 a 0,700
sao elevados e aqueles que se situam abaixo de 0,699 sao tidos como médio. As

informagdes aqui apresentadas se referem ao ano de 2014%8, sendo possivel dizer

destinados a criagdo de laboratérios e 25 a reestruturacdo. Em 2013, do total de projetos aprovados,
31 foram apresentados por IPES ainda n&o participantes do Programa. Essas IPES implantaram 39
novos laboratérios. Por sua vez, as 21 IPES que ja participam do Programa receberam recursos para
a criacao de 29 novos laboratérios (BRASIL, CAPES, Relatério de Gestdo da DEB, 2013, p. 31-33).

%8 ndice de Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em: https://www.atlasbrasil.org.br Acesso
em 7 de maio de 2019.
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que o Rio Grande do Norte tem IDH de 0,717; o Ceara de 0,715; Pernambuco de
0,709; a Bahia de 0,703; a Paraiba de 0,701; Sergipe de 0,681; Piaui de 0,678;
Maranhao de 0,678 e Alagoas de 0,667. Observando os dados do Nordeste, pode-
se afirmar que 5 estados possuem IDH elevado (Rio Grande do Norte, Ceara,
Pernambuco, Bahia e Paraiba), ao passo que 4 estados possuem um IDH médio
(Sergipe, Piaui, Maranhao e Alagoas).

E preciso considerar que nem sempre o IDH espelha a real situagdo de um
lugar, pois existem as diferengas no contexto interno. A distribuicdo de renda é um
aspecto que varia muito e acaba intensificando as desigualdades regionais e locais,
mas ha de se pensar nos beneficios que um Programa como o LIFE pode significar
para os varios estados da regido Nordeste, principalmente os que possuem IDH
médio®°.

O Grafico 11 apresenta o total de projetos selecionados nos Editais do LIFE (34
projetos), tendo destaque os estados da Bahia com 8 sele¢bes, Pernambuco com 6 e
Paraiba com 5. Ja os estados de Sergipe, Alagoas, Rio Grande do Norte, Ceara, Piaui
e Maranhé&o, juntos, alcangaram 15 projetos.

Grafico 11: Total de Projetos selecionados por estados da regido Nordeste (2012-2013)
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Fonte: CAPES/MEC, Relatério de Gestado da DEB, 2013.
Elaboragao: Da autora, jun. de 2023.

5 Existem municipios da regido Nordeste com IDHM (indice de Desenvolvimento Humano Municipal)
baixo e, nestes casos, receber algum tipo de apoio, como os Programas implementados pela CAPES,
que possam contribuir para a melhoria da educagao local, € questao relevante.
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O quadro 19, por sua vez, traz todas as instituicdes nordestinas que tiveram
seus projetos aprovados nos Editais 035/2012 e 067/2013. As instituicdes elencadas
sdo apresentadas por estado, sem apresentar correlagdo alguma com a ordem

classificatéria obtida no processo seletivo.

Quadro 19: Instituicdes de nivel superior contempladas no Editais do LIFE: Regido Nordeste.

Estado Instituicdo Tipologia
Universidade Federal da Bahia Universidade
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia Universidade
Bahia Instituto Federal de Educagido, Ciéncias e Instituto Federal
Tecnologia da Bahia
Universidade do Estado da Bahia Universidade
Universidade Estadual de Santa Cruz Universidade
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Universidade
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia lasiduie Beserl
Baiano
| Sergipe [ Universidade Federalde Sergipe [ Universidade |
Universidade Estadual de Alagoas Universidade
Alagoas Universidade Federal de Alagoas Universidade
Instituto Federal de Alagoas Instituto Federal
Universidade Federal Rural de Pernambuco Universidade
Pernambuco Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia et FeekerEl
do Sertdo Pernambucano
Paraiba Universidade Federal de Campina Grande Universidade
Rio Grande do Norte | Universidade Federal do Rio Grande do Norte Universidade
Universidade Federal do Ceara Universidade
Universidade Estadual do Ceara Universidade
Ceard Universidade Estadual do Ceara Universidade
Universidade Estadual Vale do Acarau Universidade
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia e CIE |
do Piaui
Piaui Universidade Federal do Piaui Universidade
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia e CIE |
do Piaui
Universidade Federal do Maranhao Universidade
Maranhao Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia Instituto Eederal

do Maranhao

Fonte: BRASIL, CAPES, Editais 035/2012 e 067/2013. Elaboragao: Da autora, mai. de 2023.

Dentre as IPES que tiveram suas propostas selecionadas nos Editais, 17 séo
universidades e 7 sao institutos federais. Convém mencionar que a Universidade
Federal de Sergipe foi aprovada nos dois Editais, mas, como o objetivo do quadro é
mostrar as instituicdes, a citada Universidade foi inserida uma vez.

Em suma, vale dizer que o Instituto Federal da Bahia esta destacado no quadro
15, pois é analisado nesta tese. Pode-se afirmar que este sera o primeiro trabalho

desenvolvido sobre um LIFE do Nordeste. Tal agdo é de suma importancia se for
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considerado que foram encontradas poucas publicacées sobre os LIFE nos bancos

de dados pesquisados.

44 A IMPLANTACAO DO LABORATORIO DE INOVAGCOES E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES (LIPI) NO IFBA

O IFBA possui uma série de laboratérios que servem para o desenvolvimento
de atividades relacionadas aos seus cursos, dentre os quais as licenciaturas. Assim,
cada uma delas (Licenciatura em Fisica, em Matematica e em Geografia) conta com
uma estrutura de espacos pedagaogicos, dentre os quais, laboratorios que atendem as
especificidades de cada area e outros que podem e sao utilizados de forma paralela.

No entanto, apesar de contar com uma estrutura propria para o trabalho teérico-
pratico com os cursos de licenciatura, a Instituicdo abragou a ideia e submeteu um
projeto para participar da selegao do LIFE, o que aconteceu em 2012, representando
um ganho significativo para os campi (Salvador e Porto Seguro) e cursos envolvidos,
afinal considerando a relevancia da interdisciplinaridade e nas TIC na construgao do
conhecimento numa perspectiva mais integrada e relacional, o LIFE pode ser visto
enquanto uma politica publica singular e relevante para a formagao docente.

Tendo em vista que o LIFE consiste em uma politica publica educacional
voltada ao estimulo de agdes interdisciplinares e as Tecnologias da Informacgéo e da
Comunicacao, participar deste processo e ser contemplado trouxe para as equipes de
trabalho novas possibilidades para conceber e desenvolver articulagdes pedagogicas.
Foi neste contexto que surgiu o Laboratério de Inovagdes e Praticas Interdisciplinares
(LIPI) do IFBA, objetivando:

atender a demanda do projeto pedagdégico das licenciaturas do IFBA e buscar
consolidar a formagéo dos futuros docentes a partir de metodologias que
fomentem a pratica interdisciplinar, critica e reflexiva através da estruturagéo
de um espago de uso comum aos docentes e discentes das Licenciaturas dos
Campi Salvador e Porto Seguro (IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Matematica, 2015, p. 58-59).

Portanto, no LIPI, “as ac¢bes serdo direcionadas por uma perspectiva
interdisciplinar, fundamental para a formagdo de um professor/pesquisador que

busque a redefinigdo de sua praxis cotidianamente” (Ibidem). Tal aspecto € de suma

importancia, tendo em vista que a interdisciplinaridade foi uma abordagem
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apresentada nos PPC dos trés cursos de licenciatura do Campus Salvador, embora

com nuances e perspectivas especificas.

Academicamente o laboratério tem um papel fundamental nas praticas de
ensino e nas Atividades Académicas Cientificas Culturais (AACC) dos
licenciados, além de servir para aproximar docentes e discentes da
Tecnologia de Informagao e Comunicagdo (TIC). Neste ambiente séo
desenvolvidos projetos relacionados aos programas PIBID, PIBIC e PIBITI,
todos de cardter interdisciplinar. Atualmente o LIPI conta com os seguintes
equipamentos: cameras  digitais, notebooks, = microcomputadores,
impressoras multifuncionais, projetor, lousa interativa e ferramentas diversas
(IFBA. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, 2015, p.
58-59).

A interdisciplinaridade é vista ainda, no contexto do LIPI, enquanto uma
“categoria de acdo” e uma possibilidade de desenvolver uma outra Iégica no trabalho
pedagogico com as proprias disciplinas de cada curso (Ibidem), o que pode contribuir
para um processo de formagao docente diferenciado e mais qualificado. As IPES,
como o IFBA, que se projetaram e aderiram a esta politica publica vivenciaram e
vivenciam desafios, o que impulsiona a investigacao deste tema. Assim, cabe ressaltar
que a partir da fase de campo as atividades pedagdgicas realizadas no ambito do LIPI
sdo apresentadas e analisadas com base no olhar dos sujeitos que o experienciam
cotidianamente: os discentes, os docentes e a equipe gestora, sendo possivel buscar

refletir e responder as questdes levantadas no bojo da presente tese.
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5 A INTERDISCIPLINARIDADE E A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

[...] a interdisciplinaridade é o lugar onde se pensa hoje a condigédo
fragmentada das ciéncias e onde, simultaneamente, se exprime a nossa
nostalgia de um saber unificado (Pombo, 2005).

Apos a analise sobre o processo de formacgéo inicial de professores no Brasil e
sobre politicas publicas educacionais, realizada nas subse¢des anteriores, neste
momento sera desenvolvida uma reflexdo sobre outro eixo fundamental na presente
tese: a interdisciplinaridade. O anseio por desenvolver uma pratica capaz de debater,
tecer e aprender com o outro, rumo a um saber mais coeso e interligado, conforme
mencionado por Pombo (2005, p. 6) na citagdo acima, foi a condi¢do que estimulou a
autora desta tese a pesquisar e buscar compreender melhor sobre a
interdisciplinaridade. Vale dizer que, ciente da polissemia que existe em torno deste
termo sera estabelecido um debate que ndo tem por pretensdo esgotar a sua
compreensao ou chegar a um consenso, e sim instigar o leitor a refletir sobre o mesmo
e quica desejar aplica-lo.

A interdisciplinaridade é vista aqui enquanto um principio pedagdgico que pode
contribuir para ajudar a edificar o conhecimento numa perspectiva mais integrada.
Porém, antes de iniciar uma discussao mais detalhada sobre o citado principio é
preciso dizer que ele esta relacionado com o curriculo. Mas, qual o entendimento

sobre curriculo é defendido neste trabalho?

O curriculo néo é entendido apenas como um espacgo, contradi¢des, limites e
possibilidades onde os grupos sociais hegeménicos selecionam, classificam
e distribuem conhecimento. E também ele o préprio movimento de produgdo
da existéncia humana que no ambito do conhecimento funda-se por meio das
relagdes de apropriagao, poder e de controle. O curriculo ndao pode existir fora
da realidade concreta onde homens e mulheres tecem e engendram os
elementos de sua constituicado histérica, seja na agdo mesma da atividade
educativa, seja nas formulagbes tedricas produzidas sobre essa agdo. A
producédo do curriculo, como campo de lutas, engendra-se na produgao
sempre tensionada das relagdes sociais mediatizadas pelos interesses de
classe e materializadas na atividade educativa como um jogo de forgas em
torno do seu objeto mais precioso — o conhecimento (Thiesen, 2013, p. 593).

Ao se falar sobre curriculo, dentre as varias ideias que afloram, geralmente as
mais articuladas estdo relacionadas ao acumulo de conhecimento e sobre o poder
hegemonico, como bem pontuou Thiesen (2013) citado acima. A relagdo entre

curriculo e conhecimento evidéncia, em suma, uma questdo de controle, afinal o que,
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como e para quem sera o trabalho desenvolvido nas instituicdes educativas, vai
depender, muitas vezes, dos interesses daqueles que representam as classes
dominantes. Isso porque, como aponta Silva (2005, p. 148), o curriculo “atua
ideologicamente para manter a crenga de que a forma capitalista de organizagéo da
sociedade é boa e desejavel”, por isso deve ser mantida. E a partir desta ldgica que,
tendenciosamente, “as diferentes classes sociais aprendem quais sdo seus
respectivos papéis nas relagdes sociais mais amplas”, sem perceber, quase nunca, o
que esta por traz da logica retratada.

Refletindo sobre curriculo, Lopes e Macedo (2011, p. 42) mencionam que ele
corresponde a uma “pratica discursiva” que esta “relacionada a uma pratica de poder,
mas também a uma pratica de significagc&o, de atribuicdo de sentidos [...]". Os autores
dizem ainda que o curriculo se refere a “um discurso produzido na intersecao entre
diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos
por tais discursos e os recria”.

Logo, com base nas reflexdes apresentadas por Thiesen (2013), Silva (2005) e
Lopes e Macedo (2011), pode-se inferir que o curriculo ndo € um campo neutro, pois
espelha intencionalidades que nem sempre sao tao evidentes para todos. Os 6rgaos
publicos responsaveis pela educacido brasileira, por exemplo, tracam politicas
publicas, ao longo do tempo, para conceber os referenciais curriculares em nivel
nacional, como aconteceu na década de 1990 com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e mais recentemente, a partir de 2017, com a implementagédo da
BNCC para os diversos niveis de ensino, inclusive para a formacao de professores,
foco articulado no presente trabalho. Tais referenciais curriculares vao servir de base
para a constituicdo dos curriculos nas instituicbes de ensino.

Almeida e Valente (2011) pontuam que o curriculo esta ligado tanto ao “acesso
aos conhecimentos sistematizados” quanto a sua forma de organizacgao, o que requer
uma reflexdo de como o conhecimento vem sendo trabalhado nas instituicoes
educativas. De modo geral, no Brasil, a organizag&o curricular se da por meio da
disciplinarizagdo, que corresponde a “diferentes dominios do conhecimento na medida
em que sao sistematizados de acordo com determinados critérios” (Fazenda, 2002, p.
39), sendo fruto de um processo antigo que privilegia a compartimentalizagdo ou
especializagdo do saber. Qual significado pode ser conferido a especializagédo? Ela é

uma
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tendéncia da ciéncia moderna, exponencial a partir do século XIX. Sabemos
que a ciéncia moderna se constitui pela adogdo da metodologia analitica
proposta por Galileu e Descartes. Isto €, se constituiu justamente no momento
em que adotou uma metodologia que lhe permitia ‘esquartejar’ cada
totalidade, cindir o todo em pequenas partes por intermédio de uma analise
cada vez mais fina. Ao dividir o todo nas suas partes constitutivas, ao
subdividir cada uma dessas partes até os seus mais infimos elementos, a
ciéncia parte do principio de que, mais tarde, podera recompor o todo,
reconstituir a totalidade. A ideia subjacente é a de que o todo € igual a soma
das partes (Pombo, 2005, p. 6, grifo do autor)®°.

Para Japiassu (2002, p. 14), a especializagao “constitui um fator de cegueira
intelectual, que instaura a morte da vida ou que revela uma razao irracional”. Assim,
forma-se verdadeiras “ilhas epistemoldgicas, dogmaticas [...] sem portas nem janelas,
sao verdadeiras prisbes mantidas pelas instituicdes ainda as voltas com o problema
da distribuicdo de suas ‘fatias’ de saber [...]". Ou seja, 0 modelo/proposta curricular
pautado na disciplinarizagdo tem contribuido, quase sempre, para uma pratica de
ensino isolada e centralizada. O citado autor, refor¢ca que nas universidades a situagao
pode se agravar, ja que culturalmente ainda prevalece “o espirito de concorréncia e
de propriedade epistemoldgica”. Diante do exposto, o que “se encontra em jogo, no
fundo, é certa concepgao do saber [...]" e de como este vem sendo direcionado e
aplicado.

A critica que Pombo (2005, p. 6) faz a especializagdo do conhecimento esta no
fato de que, de forma geral, cada vez mais os profissionais (ou especialistas) sabem
mais sobre a sua area e menos sobre o todo, o que traz um custo a vida cotidiana,
pela dificuldade de se realizar uma analise plural e integrada requerida em muitas
situagdes. Por outro lado, a autora diz que “ndo podemos recusar, nem menosprezar,
nem esquecer, que foi este procedimento analitico da ciéncia moderna que deu origem
a todos os conhecimentos e a todo o bem-estar que lhe devemos”. Em suma, urge
dizer que, paradoxalmente, a especializagédo trouxe aspectos positivos e negativos
para a vida das pessoas. Uma critica severa a especializagado do saber também é feita

por Ortega y Gasset (1929), ao inferir que antes
0os homens podiam facilmente dividir-se em ignorantes e sabios, em mais ou

menos sabios e mais ou menos ignorantes. Mas o especialista ndo pode ser
subsumido por nenhuma destas duas categorias. Nao € um sabio porque

%0 Apesar de ter sido um dos mais poderosos inspiradores do método analitico e, como tal, das suas
consequéncias em termos de especializacdo cientifica, a verdade é que Descartes, em momento
algum, deixou de considerar, como o objetivo maior da Ciéncia, quer a totalidade como reconstituigdo
do todo, quer a unidade das diversas disciplinas num esquema de conexdes, integrado e globalizante.
Como Descartes escreve, “sientiae inter se connexae” (AT, X361, p. 12-3). O que, paradoxalmente,
poderia fazer dele um dos primeiros defensores da interdisciplinaridade (Pombo, 2005, p. 6).
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ignora formalmente tudo quanto ndo entra na sua especialidade; mas também
ndo é um ignorante porque € um ‘homem de ciéncia’ e conhece muito bem a
sua pequenissima parcela do universo. Temos que dizer que € um ‘sabio-
ignorante’, coisa extremamente grave pois significa que &€ um senhor que se
comporta em todas as questées que ignora, ndo como um ignorante, mas
com toda a petuléncia de quem, na sua especialidade, € um sabio (Gasset,
1929, p. 173-174).

Japiassu (2002, p. 15) traz ainda um ponto relevante ao abordar que, “em
nossas universidades, € praticamente inexistente a pratica interdisciplinar, tanto no
campo do ensino quanto no da pesquisa”, o que acaba sendo um equivoco, pois tal
pratica “pode e deve constituir um motor de transformacgao pedagadgica, talvez o unico
capaz de restituir vida a essa instituicdo praticamente esclerosada, que € a
universidade” (Ibidem, p. 17). A colocacgao feita pelo citado autor suscita a reflexdo
sobre o papel das universidades e demais instituicdbes que formam professores, tendo
em vista que tais profissionais sdo responsaveis por formar criangas, adolescentes,
jovens e adultos, e fardo isso a partir do referencial que recebem.

Outra autora que também trata sobre a fragilidade da interdisciplinaridade nas
universidades é Francischett (2005, p. 11) ao dizer que “na universidade, entretanto,
tais atividades ou atitudes ainda sao insuficientes; sao tentativas isoladas.
Demonstram que a interdisciplinaridade esta apenas constituindo-se [...]". Foi por
também ter tal percepcao que a autora desta tese decidiu debrugar-se sobre o citado
principio pedagogico, com a expectativa de estabelecer reflexdes para buscar
compreender melhor o significado deste principio para ousar pratica-lo. Partindo das
dificuldades pontuadas por Japiassu (2002) e Francischett (2005) sobre a fragilidade
da acéo interdisciplinar nas universidades, convém mencionar possiveis obstaculos

que impactam em sua edificagdo, conforme pode ser visto na Figura 15.
Figura 15: Obstaculos a interdisciplinaridade.
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~curriculo
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Fonte: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa. 18. ed.,
Campinas: Papirus, 2012; Elaboragao: Da autora, dezembro de 2024.
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Assim como nas universidades e outras instituicoes responsaveis pela
formagao docente, nas escolas o olhar e a agao fragmentados muitas vezes ainda
perduram, trazendo limitagdes para a formagdo dos sujeitos, ja que eles serdo
formados a partir da légica da compartimentalizagdo do saber, ou seja, da
disciplinaridade que “significa a exploracao cientifica especializada de determinado
dominio homogéneo de estudo” (Francischett, 2005, p. 1). A permuta entre as
disciplinas e os professores a cada novo horario pode até garantir que os diferentes
conteudos sejam trabalhados, mas ndo assegura que eles sejam interrelacionados.

Apesar dos entraves retratados, Pombo (2005, p. 9) aborda que “num numero
cada vez maior de casos, 0 progresso da ciéncia, a partir sobretudo da segunda
metade do século XX, deixou de poder ser pensado como linear, resultante de uma
especializagao cada vez mais funda”, o que trouxe uma nova possibilidade de pensar
e constituir o conhecimento, a partir de uma perspectiva que “depende da fecundacao
reciproca, da fertilizagcdo heuristica de umas disciplinas por outras, da transferéncia
de conceitos, problemas e métodos - numa palavra, do cruzamento interdisciplinar”
(Ibidem, grifo nosso)®'. Essa perspectiva evidencia, de certa forma, uma
transformacao epistemoldgica que vai da parte em busca ao todo, ressaltando que o
todo n&o é a simples soma das partes.

Neste interim, a referida autora (2005, p. 10), articula a necessidade de se
‘compreender que o progresso do conhecimento ndo se da apenas pela
especializagao crescente [...]. Ha que olhar para o lado para ver outras coisas, ocultas
a um observador rigidamente disciplinar’. Dai, justifica-se a importancia da
interdisciplinaridade para a educacao, em especial para a formacao de professores,
questao defendida nesta tese.

A interdisciplinaridade “consiste num trabalho em conjunto tendo em vista a
interacéo das disciplinas cientificas, de seus conceitos, diretrizes, de sua metodologia,
de seus procedimentos, de seus dados e da organizagédo de seu ensino” (Japiassu,
2002, p. 14). O autor prossegue, afirmando ser necessario romper com o “mondlogo
fastidioso” comum do ensino solitario e tipico da disciplinaridade (Ibidem, p. 16). Com

61 Existem outros principios pedagdgicos que, assim como a interdisciplinaridade, vdo de encontro a
especializagdo do conhecimento, a exemplo da: multidisciplinaridade que corresponde a “gama de
disciplinas ligadas principalmente pelo dialogo entre os especialistas”; a transdisciplinaridade que “é a
coordenacgao de todas as disciplinas com uma finalidade comum dos sistemas, e pluridisciplinaridade,
qual representa “a justaposi¢do de diversas disciplinas situadas relacionadas entre si” (Francischett,
2005, p. 2). Estes principios ndo séo objeto de estudo nesta tese, por isso ndo foram articulados de
forma detalhada.
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base em Fazenda (2002), diz ainda que “o interdisciplinar ndo € algo que se ensine
ou aprenda. [...] é algo que se vive. E fundamentalmente uma atitude de espirito.
Atitude feita de curiosidade [...]" (Japiassu, p. 2002, p. 15).

A partir do exposto, Pombo (2005) faz uma reflexdo sobre a
interdisciplinaridade, abordando “a sua faceta cognitiva que corresponde a
sensibilidade a complexidade, capacidade para procurar mecanismos comuns,
atencédo a estruturas profundas que possam articular o que aparentemente nao é
articulavel”, bem como sobre a questdo da atitude que se refere “a curiosidade,
abertura de espirito, gosto pela colaboragao, pela cooperagao, pelo trabalho em
comum”. Em suma, de acordo com a autora, “sem interesse real por aquilo que o outro

tem para dizer n&o se faz interdisciplinaridade” (Pombo, 2005, p. 13, grifo nosso).

S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno
dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto
da nossa linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de
todos e de que ninguém € proprietario exclusivo. Nao se trata de defender
que, com a interdisciplinaridade, se alcangaria uma forma de anular o poder
que todo saber implica (o que equivaleria a cair na utopia beata do sabio sem
poder), mas de acreditar na possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou
melhor, de desejar partilha-lo. Como? Desocultando o saber que lhe
corresponde, explicitando-o, tornando-o discursivo, discutindo-o (Pombo,
2005, p. 13, grifo da autora).

A acao interdisciplinar pauta-se sobretudo na Pedagogia da Comunicagao,
conforme anuncia Fazenda (2012, p. 56), tendo em vista que € através do contato
com o outro, do estabelecimento do dialogo, da busca pela partilha, “da atitude de
abertura”, das aproximagodes, da cooperacao e reciprocidade que a integracao entre
saberes tende a acontecer. Francischett (2005, p. 10) diz que “enquanto ndo houver
comunicagéao entre as disciplinas ndo se havera contexto interdisciplinar”. Assim, fica
latente que “a comunicacao possui uma forca criadora na medida em que ela procura
interpretar, explicar, compreender e modificar. Ela da ao sujeito uma nova capacidade:
a de que ele compreenda a si proprio, a de torna-lo um novo ser no mundo [...]"
(Fazenda, 2012, p. 57).

Com base nas questdes articuladas até o momento, € possivel afirmar que a
interdisciplinaridade sé pode ser edificada a partir da ruptura de um viés e um
paradigma fragmentado do conhecimento rumo a um olhar mais integrado. Quando
cada especialista busca transcender “sua prépria especialidade, tomando consciéncia
de seus proprios limites para acolher as contribuicdes das outras disciplinas, a partir
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de uma acdo dialogada, € possivel se desenvolver a interdisciplinaridade
(Francischett, 2005, p. 2). Afinal, “ao destruir a cegueira do especialista, o
conhecimento interdisciplinar recusa o carater territorial do poder pelo saber. Substitui
a concepcgao do poder mesquinho e ciumento do especialista pela concepcédo de um
poder partilhado e socializado” (Japiassu, 2006, p. 30).

Embora ja tenha sido dito que ndo ha um consenso sobre o significado da
interdisciplinaridade, algumas ideias podem ser mencionadas, a exemplo do que
preconiza Francischett (2005), ao dizer que a interdisciplinaridade, por sua vez

compde-se por um grupo de disciplinas conexas e com objetivos comuns.
Esta em nivel superior a disciplina, ou area que coordena e define finalidades.
Ocorre intensa troca entre especialistas. O horizonte epistemoldgico deve ser
0 campo unitario do conhecimento, a negagao e a superagao das fronteiras
disciplinares, a interagdo propriamente dita (Francischett, 2005, p. 3).

Face ao apresentado, urge reforgcar que o cerne da interdisciplinaridade est4,
portanto, na superagao do olhar fragmentado diante do conhecimento em busca de
uma interrelagdo dele. “A interdisciplinaridade surge para superar a fragmentagao
entre os conteudos, para suprir a necessidade de articular teoria e pratica e devido a
distancia dos conhecimentos uns dos outros e da realidade” (Ibidem, p. 9). Existem
varios aspectos fundantes que estéo relacionados ao citado principio pedagdgico, os

quais podem ser visualizados na imagem a seguir.

Figura 16: Aspectos relacionados a interdisciplinaridade

comunicacao

atitude interrelagdo  mudanca
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acao

Fonte: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa. 18. ed.,
Campinas: Papirus, 2012; JAPIASSU, Hilton. O sonho transdisciplinar e as razoes da filosofia. Rio
de Janeiro: IMAGO, 2006.

Elaboracao: Da autora, dezembro de 2024.
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Assim, Fazenda (2012) informa que a busca pela interdisciplinaridade tende a
contribuir para a ruptura do trato fragmentado sobre o conhecimento, induzindo “o
aparecimento de novas hipoteses que poderdo consolidar o jeito novo, a nova forma
de conceber e de fazer a escola”. O “advento dessa nova proposi¢ao prevé, portanto,
uma profunda revisdo dos pressupostos epistemoldgicos que embasam a atual
ciéncia escolar”, na busca pela “[...] construgao e reconstru¢gdo do conhecimento” (p.
63).

No entanto, para pensar e edificar a interdisciplinaridade, a referida autora
(2012, p. 69) infere ser importante pensar num método, ndo como algo rigido, até
porque isso seria contraditdrio com a esséncia do referido principio pedagégico. E
preciso ter “liberdade cientifica”, desejo, curiosidade, abertura ao dialogo para edificar

uma agao interdisciplinar.

O método ao qual nos referimos evidencia-se por sua caracteristica
intrinsecamente maiéutica®2, que intensifica o exercicio do dinamismo do
perguntar e do questionar, mecanismo esse que se autoprocessa e alimenta,
por meio de perguntas que se sucedem num elevado grau de compromisso
com a elucidacdo do questionamento levantado. Essa dindmica maiéutica
progride e avanga na solugdo do objeto a ser pesquisado, na direcdo do
aprofundamento, do detalhamento e da abertura (Fazenda, 2012, p. 69).

E, portanto, a partir do questionamento, do didlogo que se inicia um trabalho
interdisciplinar. O objetivo, segundo Japiassu (2006, p. 38-39), ndo é necessariamente
‘promover a convergéncia e a complementaridade de varias disciplinas para atingir
um objetivo (o que pode até acontecer), mas de estabelecer uma sintese entre os
métodos utilizados [...] e as aplicagbes propostas” (acréscimo nosso). O autor
menciona ainda que “a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p.74).

Urge acrescentar que o trabalho interdisciplinar ndo € questédo simples, sendo
até considerado utdpico por muitos educadores, principalmente por tudo que ja foi

apresentado aqui: a especializacdo do conhecimento que conduziu a

62 “Maiéutica & um processo filosofico dialético desenvolvido por Sdécrates, que visava tirar dos
interlocutores um conhecimento racional e conceitual verdadeiro. [...] A maiéutica tornou-se, entdo, um
recurso para o cumprimento da filosofia socratica, baseada na arte do didlogo e na desconstrugédo dos
argumentos. Com a maiéutica, Socrates buscava alcangar a definicdo mais precisa dos conceitos,
atingindo a verdade. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/filosofia/maieutica.htm Acesso
em 31 de dez. de 2024.
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disciplinarizacéo, a forma como o curriculo € articulado nas instituicbes de ensino, a
fragilidade no processo formativo dos professores; podendo-se acrescentar algo que
foi defendido na tese da presente pesquisa: que as condi¢gdes materiais e subjetivas
do cotidiano docente e das proprias instituicbes acabam interferindo na efetivacao de
uma agao mais integrada, como a defendida pela interdisciplinaridade.

Por tudo isso, torna-se essencial pensar num projeto de capacitagédo docente
que fomente agdes interdisciplinares tanto nos cursos de formagao (as licenciaturas)
quanto nas proprias escolas. “Um projeto dessa natureza pressupde estimular o
professor a (re)pensar e a redefinir a sua praxis, enfrentando os obstaculos de “ordem
cultural e epistemoldgica” que acabam favorecendo o isolamento em detrimento da
cooperagao (Fazenda, 2012, p. 51). Além disso, cabe uma maior aproximagao entre
0s ambientes académico e escolar, pois € essencial que aqueles que teorizam a
educacao o fagam com base na realidade e expectativas dos sujeitos que vivenciam
o cotidiano da escola.

Apos as reflexdes ora apresentadas sobre os eixos de analise desta pesquisa
(@ formacdo inicial de professores, politicas publicas educacionais e a
interdisciplinaridade), na subsegao seguinte serdo compartilhadas algumas propostas
interdisciplinares concebidas e implementadas no ambito do Laboratério de Inovacgdes
e Préticas Interdisciplinares (LIPI) do IFBA, Campus Salvador, pelos professores e

estudantes das licenciaturas.

5.1 PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES DESENVOLVIDAS NO LIPI DO IFBA,
CAMPUS SALVADOR

Considerando que o objetivo geral desta tese € compreender de que forma o
LIFE, enquanto uma politica publica, favorece a articulagdo de agdes pedagdgicas
interdisciplinares nos cursos de licenciatura do IFBA, Campus Salvador, torna-se
fundamental apresentar algumas propostas de trabalho interdisciplinares elaboradas
no bojo do LIPI, no intuito de diagnosticar se o objetivo pretendido foi alcangado.

Em visita ao LIPI e dialogando com os sujeitos da pesquisa (discentes,
docentes e gestor), foi possivel conhecer sobre o funcionamento e dindmica deste

espaco desde a sua fundagao até a atualidade.
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Foram diagnosticadas varias produgdes®, podendo-se citar: um jogo
pedagogico, que foi até patenteado; o desenvolvimento de artigos e de uma
dissertagao de mestrado; criagao de drone; utilizagdo de programa para a visualizagéo
de realidade virtual; e a consolidagdo de um grupo de pesquisa, tudo a partir das
discussdes e agdes criadas no LIPI. Mas, a fim de objetivar e focar a discussao ora
realizada, foi preciso selecionar algumas propostas, sendo escolhidas as seguintes: a
Sequéncia Didatica “Caga ao Tesouro”; As sessbes de video intituladas “Cinema,
Pipoca e Ciéncias”®*.

Convém abordar que a equipe do LIPI, ao elaborar tais atividades, o fizeram
por defender que a interdisciplinaridade pode contribuir para diminuir barreiras
existentes entre docentes e discentes (estes sendo estudantes de licenciatura),
buscando superar as aulas expositivas tradicionais, a partir de atividades dindmicas e

agregadoras. Assim, o desafio é planejar e desenvolver uma agao integradora que:

[...] exige a convergéncia entre disciplinas, sendo que essa aproximagao tem
relagdo com o objeto que se estuda e ndao necessariamente com os
conteudos. Logo, a complexidade dos fendbmenos e problemas que se
apresentam, aos curiosos em desvendar os porqués do mundo, determina a
investigacao orientada pelo olhar interdisciplinar (Costa; Penido; Hohenfeld,
2023, p. 3).

A equipe do LIPI defende a importancia das disciplinas como forma de garantir
que as peculiaridades de cada area sejam asseguradas, mas que ocorra “um dialogo
entre as areas especificas do conhecimento, um trabalho docente que proporcione
para os estudantes um ensino mais significativo” (Ibidem).

Assim, para dar voz aos seus anseios a equipe implementou a primeira
proposta aqui mencionada: a Sequéncia Didatica “Caga ao Tesouro”. Esta atividade
foi desenvolvida ao ar livre no ambito do “ Projeto Comunidade de Pratica de Ensino

de Fisica” — COPEF, vinculado ao Programa Novos Talentos da Coordenacdo de

63 A partir do didlogo estabelecido entre a pesquisadora e a equipe do LIPI surgiu a ideia dela fazer a
catalogagéo das propostas concebidas e implementadas no laboratério da sua fundagdo a atualidade
(2012-2025), como forma de resgatar, ressignificar e melhor disseminar as agdes realizadas pelo grupo,
o que foi bem aceito pela equipe.

64 Estas propostas foram selecionadas em fungdo de terem sido bastante citadas pelos participantes
na fase de campo da pesquisa. Para conhecer mais detalhes sobre as duas propostas consultar os
artigos intitulados “Cacga ao Tesouro: uma proposta interdisciplinar para o ensino de Fisica e Geografia”,
publicado nos Anais do Encontro Internacional de Formacéao de Professores e Forum Permanente de
Inovacgao Educacional, ENFOPE/FOPIE, 9. ed., Aracaju-SE, 2016; e “Abordagens interdisciplinares no
Ensino de Ciéncias: um olhar sobre a formagao inicial docente”, publicado na Revista de Educagéo
Ciéncias e Matemaética, v. 13, n. 1, no ano de 2023.
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Aperfeicoamento do Ensino Superior — CAPES com [...] estudantes das escolas
estaduais da Cidade de Caetité- BA” (Costa; Penido; Hohenfeld, 2023, p. 5).

Embora a concepgao tenha partido de professores de Fisica que participavam
do LIPI, eles perceberam a necessidade de integrar licenciandos de Geografia aos de
Fisica, pois para consolidar a interdisciplinaridade seria fundamental dispor de

conhecimentos e discussdes das duas areas. Assim,

Pensando em um Caga ao Tesouro, construimos uma sequéncia didatica que
envolvesse os conhecimentos de utilizagao da bussola, como instrumento de
orientacdo em um percurso pre-estabelecido, aplicar o conceito de azimute,
entendimento de vetores e distancia vetorial. Os estudantes teriam que,
através de dicas do azimute, saber como usar a bussola e determinar de
acordo com o numero de passos a distancia que precisaria percorrer para
encontrar as préximas dicas e chegar assim ao destino determinado. Esse
planejamento inicial se mostrou enriquecedor para ambas as
estudantes de Fisica e Geografia, pois possibilitou um aprofundamento dos
conteudos necessarios para os problemas que gostariamos de trabalhar com
os estudantes (Costa; Penido; Hohenfeld, 2023, p. 6, grifo nosso).

Os estudantes da Educacgao Basica foram estimulados, gradativamente, pelos
licenciandos de Fisica e Geografia, além dos professores orientadores, a pensarem
sobre como as pessoas se localizavam no espag¢o ao longo do tempo, articulando
instrumentos e tecnologias diversas, a exemplo da bussola, do GPS e até do Google
Maps. Gradativamente, a partir do didlogo estabelecido sobre conhecimentos de
ambas as areas, iam sendo citados e trabalhados pontos cardeais, mapas, azimute,
polos magnéticos, eletromagnetismo, Cartografia, dentre outros.

Os estudantes das escolas estaduais foram convidados a pensar sobre a
proposicao a partir de estratégias didatico-metodoldgicas diversificadas, como:
discussdo de conteudos; utilizacdo de bussola, determinagcdo de distadncias e
producao de mapa. Convém abordar que a referida Sequéncia Didatica foi desafiadora

e teve como meta

estabelecer o diadlogo entre disciplinas, respeitando seus conhecimentos
especificos, além disso, promoveu o envolvimento do estudante em
atividades que discutiam possibilidades de resolver problemas sobre a
perspectiva integradora, aprendendo, ndo apenas com o professor, mas com
seus colegas e por meio da interagdo com ambiente em que vivem (lbidem,
p. 17).

A Caca ao Tesouro foi uma atividade que trouxe muitas reflexdes e
aprendizagens a equipe do LIPI, tendo em vista que segundo relato da mesma “a
experiéncia com os estudantes da cidade de Caetité na Bahia foi importante para
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identificarmos na proposta as potencialidades e limitagcbes que o Caga ao Tesouro
apresentava em uma aula interdisciplinar. Em suma, pode-se afirmar que os
licenciandos envolvidos seguiram a sequéncia didatica “buscando sempre conhecer e
trazer para a discussao as concepgdes que os alunos traziam do conteudo” (Costa;
Penido; Hohenfeld, 2023, p. 17).

Vale dizer que embora possa parecer simples, tal proposta consistiu num
desafio, pois agregou varias etapas e a utilizagdo de instrumentos desconhecidos
pelos discentes da Educacéo Basica. Inclusive, muitos deles “ficaram intrigados com
a possibilidade de utilizar um instrumento que s6 tinham conhecimento por meio de
livros e das aulas de geografia, muitos deles nunca tinham visto uma bussola” (Costa,
Andrade; Hohenfeld, 2016, p. 6).

Costa, Penido e Hohenfeld (2023, p. 18) disseram ainda que a “[...] observacgéao,
a respeito do envolvimento dos alunos na atividade, nos motivou a propor esta
sequéncia didatica e a continuar o projeto em outras instituicdes de ensino”.
Analisando a mesma agao em momento anterior, Costa, Andrade e Hohenfeld (2016,
p. 7) defendem a agdo docente é essencial para a edificagdo de um ensino
transformador e que s6 diante da mudancga de postura sera possivel contribuir “ajudar
a formar cidadaos mais reflexivos sobre o mundo que os cerca”.

A partir da vivéncia abordada, a equipe continuou a pensar e persistiu em novas
acgdes, surgindo a proposta “Cinema, Pipoca e Ciéncias”, uma série de exibicdo
filmica pensada e articulada junto as trés licenciaturas (Fisica, Geografia e
Matematica). Essa atividade foi concebida partindo do pressuposto de que os filmes
podem superar o viés tradicional do ensino, através de uma relagéo dialégica entre
docentes e discentes. Em suma, os citados autores pontuaram que “o desafio de
integrar os conhecimentos [...], perpassa por uma atitude de descobrir novas formas
de ensinar e aprender”’, o que € importante para o processo de formacéao inicial de
professores. Por meio do “[...] do didlogo entre as areas especificas de conhecimento”,
existe a possibilidade de proporcionar aos “estudantes um ensino mais significativo”
(Ibidem, p. 3).

Fruto de um projeto de iniciagéo cientifica, essa atividade e toda a sua definigao
foi feita em conjunto pelo orientador, bolsista e voluntarios. Assim, a sele¢ao dos filmes
deu-se a partir dos seguintes critérios (Quadro 20): 1- Carater cientifico; 2- No minimo
trés disciplinas sendo abordadas no filme; 3- Possibilidade para a problematizacao
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sobre a natureza da Ciéncia; e 4 - Qualidade do tratamento dos conceitos cientificos”
(Costa; Penido; Hohenfeld, 2023, p. 9).

Quadro 20: Filmes selecionados para a a¢ao “Cinema, Pipoca e Ciéncias”.

Filmes Caracterizagéao

E uma ficcdo cientifica no qual o nucleo da
1. O nucleo — Misséo ao Centro da Terra (2003) Terra subitamente para de rotacionar, por
causa de uma for¢ca desconhecida que esta
agindo sobre o planeta. Isso acaba causando
diversas consequéncias desastrosas para o
planeta. Entdo, uma equipe de cientistas é
enviada em uma missao para chegar ao centro
da Terra e reativar a rotagao do planeta. Neste
filme ficam evidentes as referéncias da Fisica,
da Geografia e da Geofisica nas discussodes
sobre 0 campo magnético da Terra, a influéncia
darotagao da Terra nesse fendmeno e sobre os
processos dindmicos que ocorrem na Terra
com o seu nucleo sem movimentagéo.

Durante a Segunda Guerra Mundial, o governo
britdnico reune uma equipe para quebrar o
Enigma, o famoso codigo que os alemaes usam
para enviar mensagens aos submarinos. O lider
da equipe é um matematico estritamente logico
e focado no trabalho, mas com problemas de
relacionamento com praticamente todos a sua
volta. Sua meta é desenvolver uma maquina
que analise as possibilidades de codificagao do
Enigma em poucas horas, de forma que os
ingleses tenham conhecimento das mensagens
antes de serem enviadas. E um filme que trata
da logica matematica e da geografia politica
envolvida na Segunda Guerra.

O filme conta a saga dos ocupantes da Apollo
13, em 1970 nos Estados Unidos, no qual uma
explosdo em tanques de oxigénio da nave
marcou o inicio da maior missédo de resgate da
histéria da corrida espacial. Além da Fisica e
Astronomia serem os principais conhecimentos
abordados no filme, a Geografia Politica tem

13 FACTORS THAT SAVED seu lugar como discussdo da Guerra fria e

como 0s programas espaciais estao ligados a
esse cenario.

APOLLO 13

O professor de simbologia Robert Langdon, por
4. Anjos e Deménios (2009) sua experiéncia com simbolos histéricos e
misteriosos, € convidado pelo Vaticano para
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investigar o estranho desaparecimento de
quatro cardeais. Decifrar as pistas numa
verdadeira corrida contra o tempo e uma
sociedade secreta que supostamente esta por
tras do crime e com planos de usar perigosa
bomba de antimatéria, recém-criada no
laboratério CERN, para explodir o Vaticano. Ao
discutir a tecnologia que envolve a criagdo de
antimatéria a Fisica entra com esses
conhecimentos. A Arte também tem seu papel
no filme ao tratar dos monumentos e obras
presentes no Vaticano.

5. Interestelar (2014)

Um grupo de cientistas recebe a missao de
verificar possiveis planetas para receberem a
populagdo mundial, sendo que a Terra esta
consumindo boa parte de suas reservas
naturais. E um filme extremamente complexo
no que se refere a conhecimentos especificos
como Cosmologia e Fisica, pois discute
conceitos de buraco negro, relatividade do
tempo, porém consegue aborda-los de forma
bem suave que acaba prendendo a atengéo do
telespectador. A Geografia também se encontra
presente no filme nas questbes de recursos
para a sobrevivéncia na Terra, sua possivel
desertificacdo natural e as culturas de
agronomia num mundo escasso e decadente.

No final dos anos 50, o adolescente Homer
Hickam vive em uma cidade onde a mineracgao
de carvado é a maior empregadora local. Ao
saber que os russos colocaram o satélite
Sputnik em 6rbita, Homer comega a sonhar em
também colocar um foguete seu em orbita.
Logo ele convence alguns amigos a
participarem do projeto e, com o apoio de uma
professora, da inicio ao projeto que ira mudar
sua vida para sempre. Pelo contexto da época,
e ainfluéncia da Guerra Fria na vida de pessoas
simples como Homer, a Geografia Politica pode
ser discutida no filme. A Fisica esta presente
nos problemas que os estudantes tiveram para
conseguirem fazer o foguete atingir uma
velocidade e altura consideraveis.

Fonte: COSTA, Cindi de Sousa; PENIDO, Maria Cristina Martins; HOHENFELD, Dielson Pereira.
Abordagens interdisciplinares no Ensino de Ciéncias: um olhar sobre a formacéo inicial docente.
Revista de Educacgao Ciéncias e Matematica, Rio de Janeiro, v. 13, n. 1, €5730, 2023.

A caracterizagao dos filmes mostra, de modo geral, a opgao por trabalhar com

obras que contemplam aspectos diversos, como: ficcdo cientifica, fatos reais,

suspense, logica e até politica. Isso ratifica o

comprometimento da equipe em levantar

discussdes que pudessem interessar aos licenciandos dos trés cursos, ainda que a
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acao tenha sido impulsionada por docentes de Fisica. Dentre outras questdes sobre

a mostra filmica, pode-se dizer que:

Ela durou quatro meses e a cada primeira semana do més foi realizada uma
sessdo, na qual logo apos o filme ser exibido para os estudantes,
realizavamos uma discussao interdisciplinar sobre o filme com especialistas
da area. Ao utilizar o cinema como provocador do discurso interdisciplinar,
procuramos instigar o telespectador a fazer associagdes dos conteudos da
sua disciplina com os temas cientificos proveniente do filme, bem como
atentar para as contribuigdes que outras disciplinas podem fornecer para a
discussao (Costa; Penido; Hohenfeld, 2023, p. 13).

Os professores envolvidos na organizagdo da mostra filmica elaboraram e
aplicaram um questionario junto aos participantes para saber a opinidao deles quanto
a dindmica desenvolvida, podendo-se ressaltar que eles: viram na
interdisciplinaridade a possibilidade de envolver varias disciplinas ou areas,
configurando-se enquanto um importante aspecto para dinamizar o ensino e, por isso,
trabalhariam com este principio pedagégico quando se tornassem professores. O
filme, em especifico, foi para os licenciandos um elemento inovador que representou

um potencializador desta pratica. Em suma, pode-se dizer que:

Como toda atividade, houve desafios no processo de organizagao do projeto.
A principal delas foi a dificuldade em encontrar especialistas dispostos a
cederem uma tarde para a discussao, e que no ultimo minuto ndo conseguiam
comparecer. Mesmo com essas pequenas dificuldades, consideramos a
atividade bem sucedida visto que abrangeu boa parte dos alunos das
licenciaturas. Especialistas de outras |IES abragaram o projeto e
proporcionaram discussdes fantasticas. Este trabalho deu margem a novas
possibilidades de investigagdo, na qual pretendemos aplicar o ‘Cinema,
Pipoca e Ciéncias’ com estudantes da educagao basica (Costa; Penido;
Hohenfeld, 2023, p. 19).

Estar a frente do LIPI e buscar catalisar participantes que acreditassem na
proposta interdisciplinar foi um desafio. Costa, Penido e Hohenfeld (2023, p. 1)
enfatizam “[...] as dificuldades em se realizar projetos que necessitam de uma
participacado efetiva de professores de diferentes areas do conhecimento”. Porém,
apesar disso, ratificam que “...] as intervengdes revelaram potencialidades
importantes da interdisciplinaridade na formagado do docente, mostrando que as
universidades precisam investir cada vez mais em praticas que integrem as
disciplinas” (Costa; Penido; Hohenfeld, 2023, p. 1). E o IFBA, enquanto instituicdo que
forma professores, deve fazer parte disso, sugestionando a sua equipe docente a
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discutir e implementar agdes que agreguem outra perspectiva de edificar o

conhecimento, junto aos licenciandos, a exemplo da interdisciplinar.

5.2 OLHARES DE QUEM VIVENCIA O LIPI DO IFBA, CAMPUS SALVADOR

A presente subsecgao apresenta e analisa os dados de campo, mas antes cabe
relembrar a tese que balizou todo o trabalho. A tese defende que o LIFE é uma politica
publica capaz de estimular uma formagao qualificada nos cursos de licenciatura,
através do planejamento e realizagdo de praticas e dialogos interdisciplinares,
contribuindo para uma analise mais imbricada do conhecimento. Assim, infere-se, a
partir da analise do LIPI, o qual representa a materializagao da citada politica publica,
que ele consiste num significativo lécus de vivéncia, colaboracdo, troca de
experiéncias e de articulagbes interdisciplinares, ainda que esteja vinculado ao
contexto institucional e as condigdes subjetivas e materiais do cotidiano do professor.

Face ao exposto, pode-se dizer que os dados de campo colaboram para
descortinar o que esta posto da tese da pesquisa, diagnosticando se o que foi previsto
no inicio foi alcangado em sua totalidade, em sua parcialidade ou se nao foi
concretizado. E fundamental ratificar que, independente do resultado encontrado, a
vivéncia do processo traz grande crescimento ao pesquisador sobre o tema de estudo,
abrindo-lhe possibilidades para variadas reflexdes sobre o tema em tela.

A fase de campo foi feita no LIPI, em outros espacgos do IFBA, Campus
Salvador, e via Google Meet, entre os meses de setembro e dezembro de 2024.
Conforme afirmado por Severino (2013, p. 107) e abordado na primeira se¢éo da
pesquisa, o0 trabalho de campo € uma fase fundamental, pois através dele o
“‘objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio [...]°, fornecendo ao
pesquisador informagdes sobre a tematica estudada, oportunizando vislumbrar as
nuances visiveis e aquelas subliminares.

Dito isto, vale iniciar a analise de dados que foram coletados junto aos dez

participantes voluntarios (discentes, docentes e membro da equipe gestora)®®. Assim,

65 Os sujeitos e o LIPI foram identificados ndo apenas por um nimero como também por meio de uma
pedra preciosa/mineral, em fungdo de uma caracteristica que tenha marcado a sua participagdo no
processo de pesquisa (Apéndice 3). A opcéo por identifica-los desta forma é a relagédo de afetividade
que a pesquisadora tem com esse elemento tao caracteristico de sua area inicial de formagao, a
Geografia.
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a partir de diadlogo estabelecido entre a pesquisadora e docentes que participam do
LIPI, estes foram passando os contatos de discentes que vivenciaram experiéncias
junto ao referido espago pedagogico no periodo do marco temporal estabelecido na
pesquisa (2014-2020). Foi gradativamente, a partir de uma ag¢éo dialogada com os
sujeitos, que eles foram compreendendo a pesquisa e aceitando colaborar com o
processo®. A adesdo aconteceu de forma espontdnea e integrantes das trés
licenciaturas foram contactados e sensibilizados a participar da fase de campo desta
pesquisa.

A amostra da pesquisa € composta por 6 discentes e 4 docentes, sendo que 1
destes também atua como gestor na Instituicdo®’. Dos professores, 3 possuem uma
acgao ativa junto ao LIPI do Campus Salvador. Do total da amostra, 2 estao vinculados
ao Curso de Licenciatura em Geografia, 6 ao Curso de Licenciatura em Fisica e 2 ao
Curso de Analise de Desenvolvimento de Sistemas (ADS), o que mostra que o LIPI é
um ambiente agregador que permite a inser¢cao de outros cursos e discentes, além
dos das licenciaturas, como estudantes do Ensino Médio.

Um aspecto pertinente é que todos os participantes se vincularam ou estéao
vinculados ao IFBA num tempo que variou entre 5 e 28 anos, evidenciando que
possuem conhecimento variado sobre sua estrutura e dindmica. A guisa de exemplo,
pode-se citar o contexto de dois estudantes: Pedra-da-Lua, que fez o curso técnico
em 2011 e encerrou o seu vinculo em 2021 com o mestrado, ao passo que Sardbnica
estudou entre 2012 e 2017 na Instituicdo e depois foi Professor(a) Substituto(a) entre
2021 e 2023. Assim, tal assertiva ndo € apresentada apenas em funcao do tempo
cronoldgico, mas também pelas correlagdes que foram feitas a partir de outros
guestionamentos que serao discorridos ao longo desta subsecgao.

Outros pontos a serem destacados se referem ao fato de que todos os
participantes conhecem o LIPI e ja participaram de atividades em tal ambiente,

conforme evidencia os relatos a seguir:

66 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Tiradentes (CEP-Unit/SE)
sob o Numero do CAAE 58591022.6.0000.5371 ¢ pelo Comité de Etica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia sob o Numero do CAAE 58591022.6.3001.5031. Uma copia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentada e entregue aos participantes,
com as devidas sinalizagbes sobre o processo da pesquisa.

67 VVale lembrar que as informagdes do campo serdo analisadas a partir da triangulagdo de dados que
€ o método de analise adotado para ajudar na interrelagao, interpretagdo e compreenséo profunda dos
dados diagnosticados. Aqui, serdo articuladas as visées dos discentes, docentes e membro da equipe
gestora sobre a implementacao da politica publica LIFE, a qual incentiva o desenvolvimento de agdes
interdisciplinares na formacao inicial de professores. A materializagao da citada politica publica é feita
através do LIPI, o laboratério de ensino implantado no Campus Salvador.
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Participei do Cinema, Pipoca e Ciéncias, foi muito legal e divertido até porque
eu adoro filmes de ficgdo. Os alunos faziam perguntas interessantes e havia
professores de diferentes areas para responder. Também participei do projeto
Sandbox onde os alunos criavam diferentes formas de relevo em uma caixa
de areia. Tenho certeza de que eles assimilaram muito melhor o conteudo e
de forma muito mais didatica (Safira - participante 1, Relato da pesquisa de
campo, set-nov. de 2024).

Participei como estudante de iniciagdo cientifica da Fapesb (se nao me
engano) fazendo pesquisa no ambito da interdisciplinaridade e praticas de
ensino. No LIPI fazia pesquisa junto com meus colegas na busca por
desenvolver projetos de ensino inovador e interdisciplinar. Através do LIPI
desenvolvi junto com colegas do curso de matematica e geografia, o projeto
Cinema, Pipoca e Ciéncias (Hematita — participante 4, Relato da pesquisa de
campo, set-nov. de 2024).

Fui membro do LIPI como estudante entre os anos de 2015 e 2017, onde
desenvolvi atividades vinculadas ao Ensino de Fisica e de Astronomia. La
pude desenvolver oficinas e minicursos para ensino de Astronomia no Ensino
Médio, juntamente com os professores Jancarlos Lapa e Dielson Menezes,
que foram aplicadas no proprio IFBA, em algumas escolas onde estudantes
bolsistas realizam as atividades do PIBID e em escolas do municipio de
Caetité, no interior da Bahia. No LIPI pude intercambiar conhecimentos e
experiéncias com os colegas de outros cursos, como os da licenciatura em
Geografia e Matematica (Sardbnica — participante 6, Relato da pesquisa de
campo, set-nov. de 2024).

Os relatos dos participantes Safira, Hematita e Sardénica mostram que eles(as)
se envolveram e contribuiram com atividades desenvolvidas no LIPI, inclusive
destacando outras propostas que as sinalizadas na subsec¢do anterior, como o
trabalho com o aplicativo Sandbox, voltado para a realidade virtual aumentada, ou
junto aos membros do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), o qual também é articulado junto as licenciaturas do IFBA. Além disso, a
participante 3, Aventurina, disse que “foram desenvolvidas atividades culturais e de
pesquisa no ambito do ensino [...]”, importantes no contexto dos cursos.

Tendo em vista que a meta central deste trabalho é buscar compreender como
o LIPI articulou a interdisciplinaridade, os participantes foram questionados quanto a
ideia que possuem sobre o referido principio pedagogico, o que pode ser visto no
Quadro 21.

Quadro 21: A compreensao sobre a interdisciplinaridade segundo os participantes da

esquisa.
Participante Concepgao
e Quando um fendmeno é estudado através das lentes de duas ou mais areas de

conhecimento.

Ap6s vivenciar a interdisciplinaridade no dia a dia do LIPI, passei a enxerga-la em
tudo ao meu redor. Percebi que o conhecimento se torna mais rico e significativo
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quando ndo é visto de forma isolada. Conceber o saber sem conexdes ou
relagdes limita seu brilho, enquanto um olhar interdisciplinar ilumina novas
perspectivas. Por exemplo, ao abordar o tema da agua, podemos explora-la sob
Crisopasio diferentes prismas: sua composi¢ao quimica, que a torna uma substancia Unica;
seu volume e quantidade, analisados sob aspectos fisicos e matematicos; e seu
impacto no cotidiano da sociedade, refletido em contextos sociais, econédmicos e
ambientais. Essa abordagem integrada ndao apenas enriquece o aprendizado,
mas também amplia a compreensao sobre como os diferentes campos do saber
se conectam e influenciam nossas vidas.
A juncéo de diferentes saberes para apresentar e resolver problemas com e pelos
estudantes.

Espinélio

Interdisciplinaridade € uma abordagem didatica na qual se reunem duas ou mais

disciplinas na busca pela compreensao de um problema, também pode tomar a
Hematita forma de um projeto de ensino que incorpora, dentro do curriculo e das acgbes
escolares, atividades que possibilitem mais conexdes entre as disciplinas.

Interdisciplinaridade consiste em iniciativas que possam permear diferentes
Pedra-da-Lua | dmbitos do saber, viabilizando ao estudante aprender sobre detalhes de
diferentes areas ao mesmo tempo.
Safira O trabalho de diferentes areas em um foco comum.

Fonte: Pesquisa de campo, set-nov. de 2024. Elaboragéo: Da autora, dez. de 2024.

A analise das respostas do Quadro 21, de forma geral, evidencia que os sujeitos
da pesquisa compreendem a interdisciplinaridade enquanto uma abordagem didatica
capaz de enriquecer o olhar sobre questbes/problemas do cotidiano, a partir de uma
relacdo e/ou acao integrada entre diferentes disciplinas ou areas do saber. O(a)
participante Crisopasio, por exemplo, trouxe o seu olhar interdisciplinar utilizando o

tema agua, inferindo que

[...] podemos explora-la sob diferentes prismas: sua composig¢éo quimica, que
a torna uma substancia Unica; seu volume e quantidade, analisados sob
aspectos fisicos e matematicos; e seu impacto no cotidiano da sociedade,
refletido em contextos sociais, econdmicos e ambientais (Crisopasio —
participante 5, Relato da pesquisa de campo, set-nov. de 2024).

Ele(a) ratifica ainda que “[...] essa abordagem integrada ndo apenas enriquece
o aprendizado, mas também amplia a compreensao sobre como os diferentes campos
do saber se conectam e influenciam nossas vidas” (Pesquisa de campo, set-nov. de

2024). Em suma, pode-se dizer que os participantes se debrugaram e debateram
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sobre o tema interdisciplinaridade no LIPI, como cita Crisopasio ao ser questionado(a)

sobre o acesso a materiais no laboratoério:

Tive acesso a materiais de pesquisa desenvolvidos pelos orientadores, como
monografias e teses, que foram fundamentais para aprofundar meu
entendimento. Além disso, realizei leituras de manuais e materiais didaticos
relacionados ao tema da interdisciplinaridade, ampliando meu conhecimento
tedrico. Também tive a oportunidade de participar da producdo de artigos
cientificos e de materiais voltados para a divulgagéo cientifica, contribuindo
ativamente para a disseminagao do conhecimento (Crisopasio — participante
5, Relato da pesquisa de campo, set-nov. de 2024).

Outro questionamento feito aos participantes que ratifica a questao anterior, foi
se haviam participado de atividades no LIPlI que contemplasse mais de uma
licenciatura. O grafico 12 mostra a visdo deles, ratificando que atividades

interdisciplinares foram planejadas e desenvolvidas.

Grafico 12: Atuagao dos participantes no LIPI em atividades envolvendo mais de um curso.

m Participou m N3o participou

Fonte: Pesquisa de campo, set-nov. de 2024. Elaboragéo: Da autora, dez. de 2024.

Assim, 90% apontam ter participado de agdes conjuntas, ao passo que, 10%
mencionam nao ter tido essa vivéncia. Quanto a isso, o(a) participante Crisopasio

comentou que:

Entre as atividades realizadas, destaca-se um evento mensal intitulado
Cinema, Ciéncia e Pipoca, que promoveu debates e discussdes sobre temas
cientificos a partir de obras cinematograficas. Essa iniciativa foi idealizada
pela bolsista de Licenciatura em Fisica, Cinde Souza de Costa, com a
participacdo de Geisa Andrade [...], da Licenciatura em Geografia, Luciano
Leal, da Licenciatura em Matematica, e Eveline Alvarez, da Licenciatura em
Fisica, sob a orientacdo do professor Dr. Dielson Pereira Hohenfeld
(Crisopasio — participante 5, Relato da pesquisa de campo, set-nov. de 2024).
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A percepcéao dos(as) participantes quanto ao nivel de envolvimento da equipe
de seu curso junto as atividades do LIPI foi questdo abordada, sendo possivel
constatar que 50% dos sujeitos defendem que sua equipe possui um envolvimento de
satisfatério a bastante satisfatério, enquanto 50% inferem que essa participacao esta
entre insatisfatéria a parcialmente satisfatoria (Grafico 13). Embora num primeiro
momento essa analise parega demonstrar uma visdo bem demarcada entre o nivel de
aproximagao ou distanciamento do LIPI, se for considerado que 30% dos sujeitos
demarcam uma entrega ainda que parcial, tem-se a maior parte da amostragem
envolvida no laboratério, chegando a um percentual de 80%. Inclusive, o participante
Jade, diz que “o LIPI é um espacgo de muito potencial para a formagao de professores,
pois consegue dar alguma condi¢ao para proposigao de projetos que contribuam para
a formagé&o de novos docentes” (Jade, participante 10, Relato da pesquisa de campo,
set-nov. de 2024).

Grafico 13: Nivel de satisfagao dos(as) participantes quanto ao envolvimento da equipe de
seu curso junto as atividades do LIPI.

@ [nsatisfatdria.

@ Parcialmente satisfatoria.
Satisfatoria.

@ Bastante satisfatoria.

Fonte: Pesquisa de campo, set-nov. de 2024. Elaboragao: Da autora, dez. de 2024.

Outro ponto de vista associado ao grafico 13 e socializado pelos que disseram
ter uma participacdo entre insatisfatéria a parcialmente satisfatoria, foi que eles
percebem a necessidade de maior atuagao dos docentes de seus cursos junto ao LIPI,
0 que é imprescindivel para a concretizacdo da acao interdisciplinar. Afinal s6 com
envolvimento, troca e interacdo € possivel desenvolver o referido principio
pedagdgico. Quanto a este fato, o(a) participante Jade destacou “ser dificil agregar

profissionais de todas as licenciaturas, o que acaba, de certa forma, as vezes
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conferindo um ar utdpico a interdisciplinaridade” (Jade — participante 10, Relato da
pesquisa de campo, set-nov. de 2024).

A visdo dos sujeitos, quanto ao seu desempenho pessoal no laboratério,
também foi aspecto abordado no campo e quando o foco se volta para a propria
participagao o indice subiu para 90% (Grafico 14). O depoimento dado por Pedra-da-
Lua, participante 8, ratifica o seu grau de empenho junto as atividades do LIPI: “Uma
experiéncia primorosa que me permitiu vivenciar cenarios de ensino-aprendizagem de
areas que nao eram as minhas, como fisica, geografia e matematica”. Viséo
semelhante é demonstrada por Ametista, participante 9, ao dizer que: “O LIPI foi um
espaco essencial para minha formacgao, pois além de permitir colocar em pratica o que
estava aprendendo sobre ensino de Fisica, disponibilizou um ambiente de troca com

meus pares e recursos que me auxiliaram nos meus estudos”.

Grafico 14: Nivel de satisfagao dos(as) participantes quanto a prépria atuagao junto ao LIPI.

80%

70%

70%
60%
50%
40%
30%

20%
20%

10%
10%
« I
0%
Insatisfatoria Parcialmente Satisfatoria Bastante satisfatoria
satisfatéria

Fonte: Pesquisa de campo, set-nov. de 2024. Elaboragéo: Da autora, dez. de 2024.

Os desafios que impactam no funcionamento do LIPI foi ponto discutido com
0s sujeitos, sendo possivel diagnosticar trés diferentes contribuicdes importantes, tais
como: a dificuldade de agregar pessoas das trés licenciaturas do IFBA, Campus
Salvador; a necessidade de compreender melhor como desenvolver um processo de
pesquisa; € a questdo da disponibilidade de verba para custear as acdes do
laboratorio.
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Os participantes também tiveram a liberdade de levantar aspectos que nao
tenham sido contemplados no instrumento de pesquisa e eles apontaram discussoes

relevantes, como:

[..] Essa abordagem interdisciplinar e tecnolégica ndo so6 capacita
professores para lidar com as demandas da educagao contemporanea, mas
também os motiva a buscar formas criativas de integrar tecnologia e
conhecimento em sala de aula, promovendo um ensino mais inclusivo,
inovador e transformador (Crisopasio — participante 5, Relato da pesquisa de
campo, set-nov. de 2024).

O LIPI forma estudantes, pesquisadores e amigos. O LIPI tornou o IFBA mais
leve, aqui vejo minhas realizagdes e esforgos nas paredes, nas lembrancas.
O LIPI respira e eu tenho que fazer algo para ele continuar respirando, forte
e fundo (Espinélio — participante 2, Relato da pesquisa de campo, set-nov. de
2024).

O LIPI ndo é apenas um laboratério de pesquisa ou de aplicacdo. E
importante mencionar que o LIPI se constituiu enquanto comunidade de
pratica e de aprendizagem também. Ele foi importantissimo na consolidagao
dos cursos de licenciatura em um instituto como o IFBA, tradicional e técnico,
reafrmando a necessidade de se formar professores inovadores e
investigadores de sua pratica (Hematita — participante 4, Relato da pesquisa
de campo, set-nov. de 2024).

Face ao exposto, vale ressaltar a relevancia da fase de campo para o melhor
conhecimento das agdes concebidas e desenvolvidas no dmbito do LIPI no marco
temporal delimitado nesta pesquisa e da propria dimenséao do significado do LIFE. Os
dez participantes articularam de modo critico as questdes investigadas (Apéndice 1),
fazendo questdo, inclusive, de dialogar com a pesquisadora caso se fizesse
necessario. As informagdes foram cruzadas através da triangulagcdo de dados e
permitiram a compreensao do que significou e significa o LIPI no contexto institucional
e, principalmente, se este espaco fomenta agdes interdisciplinares entre as

licenciaturas, ponto que sera debatido na subsec¢ao seguinte.

5.3 O LIPI: UM ESPACO FORMENTADOR DE AGCOES INTERDISCIPLINARES?

Responder ao questionamento apresentado é tarefa fundante para entender a
discussdo engendrada na presente pesquisa, a qual teve como anseio central
diagnosticar se a interdisciplinaridade foi desenvolvida entre as licenciaturas do IFBA,
Campus Salvador, a partir da adogédo do LIFE e implantagdo do LIPl. Conforme ja

exposto, a pesquisadora optou por trabalhar com a analise e compreensao da agao
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interdisciplinar, embora outros eixos tenham sido aqui descortinados (Formacéao inicial

de professores e Politica publica educacional), partindo do pressuposto de que

O Ensino Superior no Brasil tem se guiado pelo paradigma linear e cartesiano,
que dissocia 0 pensamento e a agao; a falta de contato com a realidade
parece ser acentuada. Os professores, no esfor¢o de conduzir os alunos a
aprender, em geral, ddo importancia ao conteudo em si, e ndo a sua
interligacdo com a situagdo da qual emerge, gerando a dissociagao entre
teoria e pratica (Peleias et al., 2011, p. 500-501).

O Brasil € um pais grande e coexistem realidades distintas em seu contexto
educacional, logo a ag&o interdisciplinar pode estar presente em muitas delas. Porém,
de modo geral, como o curriculo ndo tem sido pensado e desenvolvido de forma
sistémica, “o ensino seccionado, departamentalizado, em que disciplinas e
professores ndo se conhecem e nao estejam engajados em um projeto coletivo” ainda
se faz presente (Peleias et al., 2011, p. 503).

Para romper com a realidade exposta, uma possibilidade promissora ja foi
devidamente apresentada e articulada nesta tese: a adocao da interdisciplinaridade.
Esta é vista como a integragao e interrelagéo entre areas diferentes do conhecimento,
alimentadas pela curiosidade, pela maiéutica, debate e postura dialdgica, a fim de
favorecer trocas e possibilitar um olhar mais dindmico e complexo face ao

conhecimento (Figura 17).

Figura 17: Trocas e interagdes na agao interdisciplinar

Criacao: Da autora, jan. de 2024. Elaboragao: Leonardo Santos Moreira, fev. de 2023.
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Entao, o trabalho de campo fornece base para refletir e responder se a tese da
pesquisa foi alcancada em sua totalidade, em sua parcialidade ou se nao foi
concretizada. O LIPI € um espacgo pedagdgico que de fato materializa a politica publica
LIFE. Além disso, neste ambiente propostas interdisciplinares variadas foram sendo
planejadas e desenvolvidas pela equipe de trabalho, ao longo do tempo, embora com
muitos desafios.

Triangulando as informagdes concedidas pelos participantes da pesquisa, &
possivel afirmar que houve uma participacdo de docentes das trés licenciaturas no
inicio do processo, por ocasidao da fundagdo do LIPI e construgdo do projeto e
regulamentagao para o seu funcionamento. No entanto, o Curso de Fisica acabou
assumindo um protagonismo a frente do laboratorio, realizando propostas
interdisciplinares junto aos discentes das trés licenciaturas e até com professores de
outros cursos, a exemplo de ADS.

Ainda com base na triangulacgéo, viu-se que as propostas apresentadas nesta
secdo 5 - a Sequéncia Didatica “Caga ao tesouro” e as sessdes de video intituladas
“Cinema, Pipoca e Ciéncias” foram amplamente mencionadas pelos participantes
como atividades que conseguiram articular discussodes interdisciplinares promissoras
entre os trés cursos, trazendo novas aprendizagens e contando ainda com a presenca
de outros especialistas.

Assim, convém inferir que os(as) participantes Ametista, Aventurina,
Crisopasio, Espinélio, Granada, Hematita, Jade, Pedra-da-Lua, Safira e Sarddénica
viram em Pérola (pedra preciosa utilizada para denominar o LIPI, em funcdo de
simbolizar saude, paz, riqueza e longevidade) um ambiente promissor para o
desenvolvimento de agdes dindmicas e metodologias inovadoras de ensino, capazes
de promover um olhar mais critico sobre o saber, fomentando nos professores e nos
licenciandos uma postura pedagdgica mais dialégica. O participante 2, Espinélio,
inclusive reforga o significado da pedra preciosa utilizada para batizar o laboratdrio,
ao falar que “[...] o LIPI tornou o IFBA leve, aqui vejo minhas realizag&o e esforgos nas
paredes, nas lembrancgas [...]", conforme até ja esbogado. Estar mais leve € estar bem
e motivado a prosseguir neste processo de construgado da docéncia.

Considerando que os professores vivem um cotidiano cheio de obrigagbes e
que sofrem influéncia da dinamica, cultura e estrutura da instituicdo de ensino, nem
sempre podem desenvolver a sua pratica de modo mais autbnomo. A pratica

pedagogica acaba sendo, muitas vezes, reflexo de uma estrutura organizacional que
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tem forgca e pode direcionar e até engessar as agdes. Entdo, embora a
interdisciplinaridade nao seja uma constante no laboratério da instituicdo pesquisada,
politicas publicas como o LIFE que estimulam a docéncia através do desenvolvimento
de acgdes interdisciplinares e do trabalho com tecnologias, precisam ser planejadas e
incentivadas no ambito governamental, o que é corroborado pelo participante 7,
Granada, ao trazer que: “[...] hoje ndao tenho duvidas de que o LIPI foi fundamental
para meu desenvolvimento como professor. [...] € vejo que o que aprendi me da
solidez no que fago e [...] foi uma bagagem unica" (Relato da pesquisa de campo, set-
nov. de 2024).

No caso da citada politica, o LIFE, a sua materializagao ocorreu nas IPES por
meio da implantagcdo dos laboratérios de ensino. Reportando-se ao IFBA, Campus
Salvador, pode-se abordar que o LIPI contribuiu para a realizacdo de propostas
interdisciplinares sazonais, em suma, liderados pelo Curso de Licenciatura em Fisica.
Muito se discutiu, se aprendeu e ainda ha muito o fazer, pois o LIPI e a sua equipe de
professores persistem em desenvolver novas agbes na Instituigdo®. Para tanto,
inclusive, o(a) participante Jade, assim como o(a) participante Sarddnica ja havia
mencionado, ressalta um ponto relevante para dinamizar as acdes do LIPI: “[...].
Nesse sentido, o programa do PIBID pode e dever ser um vetor de mobilizagdo do
LIPI”. Este programa é desenvolvido ha alguns anos na Instituicdo, de forma
promissora, agregando docentes e discentes das trés licenciaturas e, de fato, se
houver maior articulagdo entre o mesmo e o laboratério de ensino, o debate sobre

interdisciplinaridade e tecnologias na educagao pode ser mais bem fomentado.

68 Em abril de 2024 o Professor Dielson Pereira Hohenfeld, um dos pioneiros do laboratério, partiu
precocemente deixando uma lacuna na equipe pedagodgica. Esta sofreu a perda do colega e inferiu
durante a fase de campo que tal fato acabou provocando certa instabilidade nas agdes do LIPI. A
participante 3, Aventurina, até trouxe esta situagdo como um desafio atual: “No momento, o desafio é
recompor a equipe que se afastou com o falecimento do professor Dielson Hohenfeld” (Aventurina —
Participante 3, Relato da pesquisa de campo, set-nov. de 2024). Mas, da forma como é possivel, os
professores estdo desenvolvendo suas pesquisas e agdes e, inclusive, ha um livro sobre o citado
espaco pedagdgico em fase de finalizagao e que, em breve, sera langado. A pedra preciosa escolhida
para representar e homenagear o colega Dielson é o diamante, pois ela simboliza “a durabilidade
inquebravel de um vinculo”, o que foi sentido a partir do dialogo com os discentes, docentes e membro
da equipe gestora. As contribuicdes efetivas do professor tanto através do langamento de propostas
interdisciplinares quanto pela produgdo académica servirdo para balizar e incentivar novas atividades.
Disponivel em: <https://segredosdomundo.r7.com/nomes-de-pedras-preciosas/> Acesso em 11 de jan.
de 2025.
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6. TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES...

“[...] Amanha esta toda a esperanga
Por menor que pareca

O que existe é pra vicejar [...]".
(Guilherme Arantes, 1977).

Nesta secdo, uso a primeira pessoa para relatar de forma mais proxima a
trajetéria desta pesquisa e as descobertas que fiz. Ha 48 anos, Guilherme Arantes
compds a musica “Amanha” que traz uma mensagem de otimismo e superagao, o que
representa e espelha tudo que vivenciei para chegar até a conclusao deste doutorado,
afinal a trajetéria para o desenvolvimento de uma pesquisa académica ndo € algo
simples e muito foi percorrido até o momento.

O caminho comegou em margo de 2020 na Universidade Tiradentes/SE (UNIT),
instituicdo que desejei ingressar para desfrutar de todo o seu potencial e aprender a
ser uma professora melhor. Porém, fomos surpreendidos pela Pandemia do Novo
Coronavirus e, por mais estranho que parecesse, o0 mundo precisou frear para se
(re)inventar. A UNIT, com toda a sua estrutura humana e logistica, logo buscou
estratégias para que pudéssemos ter aulas online e foi assim que cursei todas as
disciplinas do doutorado. O desafio foi grande para as equipes gestora e docente,
funcionarios e para os discentes, mas, juntos, superamos as adversidades e
vencemos esta importante etapa.

Como se nao bastasse, além das agruras da pandemia, outro desafio se
descortinou para mim: a submissédo da pesquisa ao Comité de Etica. Seguindo a
orientagao da Instituicdo que eu estava estudando e de colegas experientes do IFBA,
submeti a minha pesquisa para o Comité de Etica da UNIT e apds um prazo razoavel
(uns 6 meses) obtive a aprovagao para iniciar a fase de campo. Porém, quando fui
verificar o processo na Plataforma Brasil, fui surpreendida por uma solicitacdo do
Comité de Etica do IFBA e precisei fazer nova submissdo, sem ter nenhuma
explicacdo. Fui devidamente acompanhada pela minha orientadora e dei entrada no
novo processo. Pelo que vivenciei e por uma questao de principio, utilizo no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que mostramos e entregamos
aos sujeitos da pesquisa de campo, os dois numeros de Certificado de Apresentagéo
de Apreciacdo Etica (CAAE) que recebi para fazer o meu trabalho: o da UNIT e o do
IFBA.
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Diante dos eventos ocorridos, a pesquisa de campo que precisava ser iniciada
foi totalmente impactada, o que acabou atrasando o andamento dos processos.
Ressalto que contei com todo apoio da equipe gestora do Campus Salvador para
dirimir os prejuizos apontados e desenvolver as minhas agdes. Assim, como havia
uma prerrogativa da CAPES para dilatagédo de prazo aos discentes que foram
prejudicados em seus cursos de pos-graduagdes pela pandemia, solicitei este direito
junto a UNIT e pedi complementagao de prazo ao IFBA, ja que meu afastamento n&o
tinha completado 4 anos. Tudo isso foi essencial para a continuidade de um percurso
mais coeso e calmo, até porque a Instituicdo na qual eu desenvolvi o campo, o proprio
IFBA, também precisava voltar a normalidade para permitir o meu acesso ao LIPI
(refiro-me aos reflexos do periodo pandémico).

Apos essas reflexdes iniciais, volto a minha atencédo a tematica da pesquisa.
Experimentei a docéncia no Ensino Superior em trés diferentes instituicdes e uma
inquietacdo surgiu para mim: por que o exercicio da interdisciplinaridade, com foco
em uma agao mais integrada entre a equipe docente ainda representa um desafio?
Conforme ja mencionei e respaldei com base em alguns autores que pesquisam sobre
este principio pedagogico, a sua pratica ndo € algo tdo simples. Assim, ao ser uma
das responsaveis pela fase inicial de implantagcdo do primeiro laboratério
interdisciplinar no IF Baiano, no municipio de Santa Inés, tentei compreender melhor
sobre 0 que me inquietava. Mas, neste periodo saiu a minha redistribuicao para o IFBA
e esse desejo foi postergado por varios motivos ja expostos neste trabalho.

A partir do conhecimento que eu possuia da antiga rede e da nova, eu
diagnostiquei que a pratica interdisciplinar ndo se fazia tdo presente. Tendo ciéncia de
que integro uma instituicdo de grande porte que tem know-how na Educagéo
Profissional em varios niveis de ensino, o que € melhor compreendido a partir da
analise de sua propria historia de criacao, mas que também trabalha com a formagao
de professores, a partir de sua reconfiguragdo enquanto Instituto Federal de
Educacao, percebi os desafios que se apresentavam a ela.

Logo, compreendendo que desenvolver um trabalho tdo abrangente pode
trazer desafios na tarefa de educar, acredito ser importante romper barreiras e
trabalhar de forma mais coletiva, integrada e dindmica, a fim de aproveitar de todo
potencial que a Instituicdo tem a nos oferecer. Dizer que o IFBA tem know-how e
prestigio na Educagéo Profissional na cidade de Salvador € um fato, porém cabe
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pensar como 0os caminhos trilhados pela instituicao ao longo do tempo e a sua tradigao
podem impactar nas licenciaturas, o que sera articulado ao final desta sec¢ao.

Quando decidi cursar o doutorado, retomei o antigo objetivo e comecei a
pesquisar mais sobre o LIFE, uma politica publica educacional, que através da criagcao
de laboratérios de ensino estimulava, dentre outras questdes, a acao interdisciplinar
no processo de formacao inicial de professores. A materializagcao desta politica publica
no IFBA se deu a partir da criacdo do Laboratério de Inovacdes e Praticas
Interdisciplinares (LIPI). Vale lembrar que dois laboratérios foram implementados com
a verba recebida do governo federal: um no Campus Salvador e outro no Campus de
Porto Seguro. Optei por desenvolver minha pesquisa em meu proprio Campus.
Atualmente, inclusive, o laboratério de Porto Seguro ja ndo estd mais em
funcionamento, evidenciando os desafios de se manter uma politica publica ao longo
dos anos.

Cheguei a fase de campo e tive a oportunidade de conhecer melhor os
pioneiros e participantes do LIPI e desfrutar, a partir de uma agao dialogada durante
as visitas feitas in loco e de estudo documental, sobre muito do que desenvolveram
ao longo do marco temporal estabelecido: de 2014 a 2020. J4 que o LIFE se
configurava (e ainda se configura) numa politica publica educacional capaz de
fomentar a interdisciplinaridade nas licenciaturas que a abracaram por meio dos
laboratorios implantados, me aproximar do LIPI, algo que ainda ndo tinha feito, era
uma chance de saber como o debate interdisciplinar estava sendo edificado na
Instituicdo, no Campus Salvador, junto as trés licenciaturas: Fisica, Geografia e
Matematica.

Cabe retomar alguns elementos da pesquisa para tecer consideracdes e
reflexdes sobre o que foi produzido até o momento. A Hipdtese principal aborda que
as acgoes interdisciplinares sao elementos apresentados na proposta do LIFE como
de fundamental importancia para a melhoria da formacao inicial de professores, sendo
preciso considerar que tais agdes estdo relacionadas as condi¢gdes subijetivas e
materiais do cotidiano do professor, bem como ao contexto institucional. Ja a Hipdtese
secundaria infere que a implantagao do laboratério do IFBA Campus Salvador pode
ser um incentivador no desenvolvimento de agdes pedagdgicas pautadas na
interdisciplinaridade nos cursos de licenciatura da Instituigéo.

De fato, as informag¢des de campo analisadas com o apoio da triangulagéo de

dados, permite constatar que os sujeitos da pesquisa ratificam a importancia do LIFE
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e do LIPI para a acéo interdisciplinar, bem como para uma formacao qualificada dos
licenciandos. No entanto, desafios surgiram no cotidiano e fragilizaram uma agao mais
coesa entre as equipes das trés licenciaturas. Questdes apontadas ao longo da
pesquisa a exemplo da dinamica curricular, da cultura organizacional e do contexto de
trabalho dos docentes acabaram impactando no alcance de muitas agdes planejadas
no LIPI, mas isso ndo interferiu que o grupo de Fisica assumisse a lideranca,
esbocasse e realizasse propostas interdisciplinares para licenciandos dos trés cursos,
sempre por adesdo dos mesmos.

Face ao exposto, pode-se dizer que a tese esbocada foi vista em sua
parcialidade, ja que a implantagdo do LIPI s6 conseguiu reunir docentes dos trés
cursos em sua fase inicial, mas ndo os manteve ao longo do tempo para que a
interdisciplinaridade se efetivasse em sua plenitude. Este termo pode ser um pouco
ousado, mas permito-me utiliza-lo, pois diante do que vi, ouvi, li e dos produtos que
tive contato, ainda defendo que o principio pedagdgico em tela € de fundamental
importancia para se formar professores mais criativos e capazes de lidar com o
conhecimento numa perspectiva mais critica e complexa e menos transmissiva e
fragmentaria.

Assim, propostas interdisciplinares foram pensadas e apropriadas por
professores de Fisica e até de outros cursos, como ADS (Analise de Desenvolvimento
de Sistemas), contribuindo para que o LIPI, se tornasse um lugar de vivéncia,
colaboracdo, troca de experiéncias e de articulagcbes que trouxeram frutos
importantes, como: sequéncias didaticas; mostras filmicas; criagdo de jogos, de
projetos e aulas online; utilizagdo de programas de computadores para a confecgao
de materiais didaticos inovadores e até de um drone; producédo e apresentacédo de
trabalhos académicos, como artigos e dissertagdo; inspiragdo para teses de
doutorado; estruturagdo de um grupo de pesquisa, dentre outros.

Considerando toda essa producao e o que foi abordado pelos participantes da
pesquisa na fase de campo, vale afirmar que o LIPI é um laboratério de ensino que
apesar de algumas limitagdes, prop6s contribuicdes significativas para a formagéo
inicial de estudantes das licenciaturas. O olhar defendido nesta pesquisa nao esta
pautado no viés quantitativo, ou seja, de quantos passaram pelo laboratério, mas pelo
qualitativo, fundamentado nas constru¢des edificadas e mencionadas na fase de
campo. As falas dos dez participantes da pesquisa demonstraram, em suma, que a

atuacao junto ao laboratério trouxe ganhos para o seu processo formativo e, de forma



171

geral, trabalhar com colegas de outras areas foi fundamental para aprender, trocar e
edificar.

Os(as) participantes Ametista, Aventurina, Crisopasio, Espinélio, Granada,
Hematita, Jade, Pedra-da-Lua, Safira e Sardbnica viram em Pérola, o LIPI, um
ambiente promissor e trouxeram dentre as varias propostas sinalizadas o destaque
para duas delas: a Sequéncia Didatica “Caga ao tesouro” e as sessbes de video
intituladas “Cinema, Pipoca e Ciéncias”. Tais atividades foram bastante mencionadas
pelos participantes, pelas apredizagens contruidas, em fungcdo da presenca de
diferentes especialistas que colaboraram para a edificacdo de discussdes
interdisciplinares promissoras entre os trés cursos.

Pérola, o LIPI, passou a ser para eles um ambiente promissor para o
desenvolvimento de acgbes inovadoras, embora tenham ressaltado a importancia de
uma participagdo mais ativa da equipe docente, talvez por terem contato mais direto
com menos professores do que gostariam. Isso precisa ser abordado com cautela,
pois diante das assertivas ja expostas, aqui ndo cabe colocar responsabilidade sob
ninguém, até porque eu também nao estive presente no laboratério. Logo, o meu
desejo € que esta pesquisa possa configurar-se num convite a equipe gestora,
docente e discente principalmente das licenciaturas do IFBA, Campus Salvador, no
sentido de que possam langar esforcos para debater mais sobre a interdisciplinaridade
e como ela pode ser retroalimentada através no LIPI.

Retomando o que foi dito nesta se¢céo sobre o know-how do IFBA na Formacéao
Profissional, essa tradicao deve ser tomada como exemplo em todas as modalidades
e niveis de ensino contempladas, pois muitas vezes pode servir como base para o
processo formativo, principalmente a formacao inicial de professores da citada
Instituicdo. Entéo, € preciso que ela continue a investir em suas licenciaturas porque
o exercicio de formar professores € algo complexo e requer constante dialogo, no
sentido de diagnosticar as suas reais expectativas e necessidades.

A articulacao entre escolas e educadores da Educacéo Basica € outra premissa
basilar para o processo de formacgao inicial de professores. Uma aproximagao mais
efetiva entre os ambientes académicos e escolar € essencial para romper com a
barreira que ainda existe entre ambos, afinal até quando a academia vai continuar a
produzir conhecimentos longe do ch&o da escola? Embora nao seja objeto de analise
desta tese, mas foi mencionado por dois participantes na pesquisa de campo, o PIBID
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€ um programa que tende a contribuir para a aproximagao abordada, podendo ser,
inclusive, um vetor para impulsionar e fomentar novas agcdes no LIPI.

Assim, foi desenvolvendo a pesquisa tedrica que pude compreender melhor
sobre a formacéo inicial de professores no Brasil até chegar ao contexto da Instituicdo
a qual estou vinculada; constatar que a criagdo de politicas publicas educacionais,
como a estudada nesta tese, é condi¢cao sine qua non nao apenas para o incentivo a
docéncia, como para uma formacao qualificada dos sujeitos; e aprender sobre a
interdisciplinaridade e a sua validade para os licenciandos. Aos poucos fui aprendendo
e tecendo as minhas construcdes, as quais estdo esbocadas através da escrita deste
trabalho.

Adjetivo a minha fala para dizer que infelizmente houve a descontinuidade do
LIFE enquanto politica publica educacional ofertada e acompanhada em &ambito
governamental. Embora eu tenha buscado informagdes mais concretas, ja ndo é
possivel obté-las, até porque o link da pagina do LIFE, no site da CAPES, ndo € mais
alimentado. A descontinuidade da citada politica publica ocorreu justamente na
transicdo do governo da presidenta Dilma Roussef para o presidente Michel Temer,
num contexto politico bastante conturbado, o que pode justificar a ruptura da agao
aqui mencionada, até porque havia uma projecao de continuidade das ag¢des do LIFE
conforme demonstrado no quadro 18 (ver p. 132). Quando ocorre a ruptura de uma
politica publica de qualquer esfera, o investimento realizado corre risco e a
continuidade de todo um planejamento fica prejudicado pela falta de apoio as
instituicdes que se comprometeram em desenvolvé-las.

Entdo, a descontinuidade do LIFE trouxe um prejuizo para as inumeras IPES
espalhadas pelo Brasil que apostaram no ideal de edificar uma educacéo de qualidade
a partir da adocao de praticas interdisciplinares inovadoras e de a¢des educacionais
voltadas para uso de tecnologias. As instituigdes que conseguiram continuar a manter
os seus laboratdrios, a exemplo do IFBA, mostram forga e resisténcia diante de um
cenario politico que, muitas vezes, vem escamoteando e dilapidando a educagéo, indo
de encontro ao que esta posto na legislagdo brasileira, a exemplo da Constituicdo
Federal que defende uma educacao de qualidade para todos.

Finalizo trazendo dois aspectos: a satisfacdo por ter feito uma pesquisa que
pode servir como base para novas construcdes e que representa uma ag¢ao inovadora,
pois até o inicio do doutorado ndo havia nenhuma tese que versasse sobre um LIFE

na regiao nordeste brasileira. Neste ambito, aproveito para sugerir temas para novas
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investigacbes, a exemplo da relagédo entre o LIFE e outras politicas publicas
educacionais como o PIBID (que foi mencionado por participantes na fase de campo);
o levantamento dos laboratérios que estao funcionando, por regides brasileiras, e suas
contribui¢des atuais; a analise da agao e produgao dos laboratorios numa perspectiva
da educagao comparada; o diagnostico de produgdes académicas sobre os LIFE, no
intuito de verificar como e a partir de quais nuances essa politica publica educacional
tem estimulado a docéncia no territorio brasileiro; dentre outros.

Além do exposto, trago a ideia de catalogar as agdes do LIPI, pois muitas
informagdes foram passadas pelos colegas professores e pelos discentes, mas nem
todas estdo apresentadas/registradas no laboratério. Precisei busca-las em seus
curriculos lattes, além claro dos proprios instrumentos de pesquisa utilizados (o
questionario e a entrevista). Logo, percebi a importancia de fazer a estruturagcéo das
propostas pensadas e realizadas no bojo deste importante espago pedagdgico, ao
longo do tempo, o que pretendo edificar a partir do esbogo de um projeto e, assim,
integrar-me ao grupo do laboratorio. Tal agdo pode contribuir ndo sé para criar uma
memoria mais significativa para este espago como também para ajudar na edificagao
de novas propostas interdisciplinares e producdes académicas, retroalimentando as

acoes do LIPI.
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APENDICES

APENDICE 1:

r"f««.f‘

UNIVERSIDADETIRADENTES
PRO- REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

Doutoranda: Profa. Ms. Isabela Santos Albuquerque
Orientadora: Profa. Dra Simone Silveira Amorim

Pesquisa de Campo

A pesquisa intitulada “Laboratério Interdisciplinar de Formagao de Educadores
(LIFE): Dialogos Interdisciplinares nas licenciaturas do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (2014-2020)" esta sendo desenvolvida
por mim, Isabela Santos Albuquerque, estudante do Curso de Doutorado em Educacéao da
Universidade Tiradentes (UNIT) sob a responsabilidade e acompanhamento da
Profa. Dra. Simone Silveira Amorim.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar de que forma o LIFE enquanto uma
politica publica, tende a favorecer a articulagao de acdes pedagdgicas interdisciplinares. Para
tanto, busco conhecer, diagnosticar e analisar as ac¢des interdisciplinares desenvolvidas junto
aos cursos de licenciaturas em Fisica, Matematica e Geografia, no contexto do LIPI do IFBA
(Laboratério de Inovagdes e Praticas Interdisciplinares).

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Tiradentes
(CEP-Unit/SE) sob o Numero do CAAE 58591022.6.0000.5371 e pelo Comité de Etica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia sob o Numero do
CAAE 58591022.6.3001.5031.

Sinalizo que uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera
apresentada e entregue a vocé, com as devidas sinalizagdes sobre o processo da pesquisa.

Agradeco imensamente a sua colaboragao!

Atenciosamente,

Isabela Santos Albuquerque.

E-mail:




186

QUESTIONARIO

1. Qual o seu vinculo com a Instituicao?

a) () Docente | c) () Estudante

2. A qual curso vocé esta vinculado(a)?

a) () Licenciatura em Fisica

b) () Licenciatura em Geografia
c) () Licenciatura em Matematica

3. Ha quanto tempo esta ou esteve vinculado ao Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus Salvador?

4. Qual a sua formagao académica?

5. Conhece o Laboratério de Inovagoes e Praticas Interdisciplinares do IFBA
(LIPI)?

a)( )Sim |b) () Nao

Caso sim, desde quando?

6. Vocé ja participou de atividade(s) no ambito do LIPI?

a)( )Sim |b) () Nao

7. Caso tenha participado de atividades no LIPI, fazer um breve relato de sua
experiéncia.

8. Vocé teve acesso a algum material e/ou documento do LIPI por ocasiao de
sua experiéncia no Laboratério?

a)( )Sim | b) () Nao

9. Caso tenha acesso a algum material e/ou documento do LIPI, pode
exemplificar?

10. Vocé ja participou de atividades no LIPlI que agregou mais de uma
licenciatura? Caso sim, pode apresentar brevemente a sua experiéncia,
citando quais cursos participaram?
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11. Como vocé percebe a atuagao da equipe do curso ao qual esta
vinculado(a) junto ao LIPI?

a) Insatisfatéria c) Satisfatéria
b) Parcialmente satisfatéria d) Bastante satisfatéria
12. Como vocé define a sua participagao junto ao LIPI?
a) Insatisfatéria c) Satisfatéria
b) Parcialmente satisfatéria d) Bastante satisfatéria

13. Para vocé, o que é INTERDISCIPLINARIDADE?

14. Vocé sabe mencionar se ja foram desenvolvidas atividades
interdisciplinares no contexto do LIPI? Caso sim, pode dar algum exemplo?

15. Vocé percebe algum desafio no funcionamento cotidiano do LIPI? Caso
sim, dé exemplo.

16. Existe alguma questao referente ao LIPI e sua dindmica que nao tenha
sido abordada neste instrumento e que vocé deseja comentar?

AGRADECO A SUA PARTICIPACAO.
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APENDICE 2:

\

R

%,
\!

e,

UNIVERSIDADETIRADENTES
PRO- REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

Doutoranda: Profa. Ms. Isabela Santos Albuquerque
Orientadora: Profa. Dra Simone Silveira Amorim

Pesquisa de Campo

A pesquisa intitulada “Laboratério Interdisciplinar de Formagado de Educadores
(LIFE): Didlogos Interdisciplinares nas licenciaturas do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Salvador (2014-2020)" esta sendo desenvolvida
por mim, Isabela Santos Albuquerque, estudante do Curso de Doutorado em Educacéo da
Universidade Tiradentes (UNIT) sob a responsabilidade e acompanhamento da
Profa. Dra. Simone Silveira Amorim.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar de que forma o LIFE enquanto uma
politica publica, tende a favorecer a articulagéo de agdes pedagodgicas interdisciplinares. Para
tanto, busco conhecer, diagnosticar e analisar as a¢des interdisciplinares desenvolvidas junto
aos cursos de licenciaturas em Fisica, Matematica e Geografia, no contexto do LIPI do IFBA
(Laboratério de Inovagdes e Praticas Interdisciplinares).

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Tiradentes
(CEP-Unit/SE) sob o Numero do CAAE 58591022.6.0000.5371 e pelo Comité de Etica do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia sob o Numero do
CAAE 58591022.6.3001.5031.

Sinalizo que uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera
apresentada e entregue a vocé, com as devidas sinalizagdes sobre o processo da pesquisa.

Agradecgo imensamente a sua colaboragéo!

Atenciosamente,

Isabela Santos Albuquerque.

E-mail:
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ENTREVISTA ESTRUTURADA

1. Qual o seu vinculo com a Instituicao?

2. A qual curso vocé esta vinculado(a)?

3. Ha quanto tempo esta ou esteve vinculado ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus Salvador?

4. Conhece o Laboratorio de Inovacdes e Praticas Interdisciplinares do IFBA (LIPI1)?

5. Vocé ja participou de atividade(s) no ambito do LIPI? Caso tenha participado de
atividades no LIPI, pode contar como foi a sua experiéncia?

6. Vocé ja participou de atividades no LIPI que agregou mais de uma licenciatura?
Caso sim, pode apresentar brevemente a sua experiéncia, citando quais cursos
participaram?

7. Como vocé percebe a atuagcdo da equipe do curso ao qual esta vinculado(a)
junto ao LIPI?

8. Para vocé, o que € INTERDISCIPLINARIDADE?

9. Como a interdisciplinaridade foi desenvolvida no contexto do LIPI?

10. Vocé percebe algum desafio no funcionamento cotidiano atual do LIPI? Caso
sim, dé exemplo.




APENDICE 3:

LISTASUPLEMENTAR DO EDITAL CAPES 067/2013

Regiao Instituicao Tipologia
Universidade do Estado do Rio Grande do Universidade
Norte
Universidade Estadual de Roraima Universidade
Norte Universidade Federal do Para Universidade
Universidade Federal do Acre Universidade
Instituto .Federal de Educagéo, Ciéncia e | |,stituto Federal
Tecnologia do Amazonas
Centro Universitario UnirG Ce_ntro L
Universitario
Universidade do Estado da Bahia Universidade
Universidade Estadual de Feira de Santana Universidade
Universidade Federal da Paraiba Universidade
Universidade Federal de Pernambuco Universidade
Universidade Estadual da Paraiba Universidade
Nordeste Universidade Estadual do Piaui Universidade

Universidade de Pernambuco

Universidade

Universidade Federal do Vale do Sao Francisco

Universidade

Universidade da Integracéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira

Universidade

Centro-Oeste

Universidade de Brasilia

Universidade

Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro

Universidade

Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo.

Instituto Federal

Universidade Federal de Sdo Carlos

Universidade

Sudeste Universidade Federal de S&o Jodo Del Rey Universidade
Universidade Federal de Uberlandia Universidade
Instituto Superior de Educag&o Professor Aldo | Fo.uidade
Muylaert
Universidade Federal de Itajuba Universidade
Universidade Federal de Sao Joado Del Rey Universidade
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e | |,stituto Federal
Tecnologia Farroupilha
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e ;
Tecnologia Sul-Rio-Grandense Instituto Federal
Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e .
Tecnologia do Rio Grande do Sul Instituto Federal

Sul Universidade Federal do Rio Grande do Sul Universidade

Universidade Federal do Parana

Universidade

Universidade Federal de Pelotas

Universidade

Instituto Federal do Parana

Instituto Federal

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade

Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Unido da Vitéria

Faculdade

Fonte: BRASIL, CAPES, Edital 067/2013. Elaboracgdo: Da autora, mai. de 2023.
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APENDICE 4:

Relacao de Pedras preciosas/minerais que remetem aos participantes da pesquisa e ao
LIPI.

Pedra preciosa

Significado

Imagem

Ametista
(Participante 9)

Simboliza tranquilidade e segurancga

Aventurina
(Participante 3)

Representa equilibrio e paz interior

Crisopasio
(Participante 5)

Representa a criatividade e
autoconfianga

Diamante Simboliza a durabilidade inquebravel de

(Professor um vinculo
Homenageado)

Espinélio Simboliza esperancga e capacidade de

(Participante 2)

revitalizagao

Granada
(Participante 7)

Representa transformagao, mutagao e
superagao

Hematita Representa coragem, persisténcia e
(Participante 4) otimismo
Jade Simboliza clareza, sabedoria e intuigédo

(Participante 10)

Pedra-da-lua
(Participante 8)

Estimula inspiragdes e intui¢cdes
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Pérola Simboliza saude, paz, riqueza e
(O LIPI) longevidade
Safira Simboliza lealdade e prestigio

(Participante 1)

Sarddnica Associada a coragem e comunicagao
(Participante 6) clara

Fonte: 50 nomes e significados de pedras preciosas. Disponivel
em:<https://segredosdomundo.r7.com/nomes-de-pedras-preciosas/> Acesso em 11 de jan. de 2025.
Elaboragao: Da autora, 11 de jan. de 2025.
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ANEXO 1 — QUADRO EVOLUTIVO DA REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

UM SECULO

DE CONSTANTE

EVOLUCAO

As comemoragoes do Centenario da Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnoldgica, através da reflexao sobre o passado,
o presente e o futuro, visam descortinar e planejar novos e

auspiciosos voos. Esta exposicao € composta por uma pequena

parcela das centenas de fotografias enviadas por diversas
unidades da Rede Federal espalhadas por todo o Pais, sendo,
portanto, um esfor¢o conjunto.

Sao imagens, algumas muito antigas que remontam aos

primeiros passos das escolas, que nos ajudam a compreender

uma fracdo minima do trabalho e do esforco de todos

os que ajudaram a fazer a Historia do ensino técnico no
Brasil. Mulheres e homens — professores, funcionarios,
gestores, estudantes — que acreditaram, e acreditam, que o
conhecimento é a base para a construgao do futuro.

A programacao do Centenario, que ocorrera ao longo de 2009

e 2010, tera em sintese as seguintes acoes:

EVENTOS COMEMORATIVOS
« Forum Mundial de Educacao Profissional e Tecnologica
(23 a 27 de novembro de 2009)
- Exposicao Fotografica Itinerante
- Publicacoes:
Livros histéricos-documentais
Fotobiografia da Rede
Historia do Ensino Agricola
- Catalogo da Oferta Educativa
- Jogos Estudantis da Rede Federal - 2010
- Festival de Arte e Cultura da Rede Federal - 2010
- Criacdo do Centro de Meméria da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica

Cronologia das diversas i

UMA HISTORIA EM
CONSTRUCAO

De 1909 a 2002 eram 140 unidades
educacionais. Até 2010, como
objetivo de ampliar o acesso da
populagao brasileira a educagao
profissional e tecnolégica gratuita
e de qualidade, a Rede Federal
contara com 354 unidades.

|| Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnolégica
Cendrio até 2002 (140 instituicoes)

@ Planode Expansao - 2005 a 2010

(214 novas unidades)

REDE FEDERAL
DE EDUCACAO

nomenclaturas das instituicoes
federais de educacao
profissional e tecnolégica

il 2008 PROFISSIONAL
Década de 60 972 Agrotecrecas
LI e T e | E TECNOLOGICA
oL
909 1937 1942 1959 1978 2005 2008
criacso das Escolas deo Aprendtaes pasmm 2 ser chamadas do o5 Licous passam 3 Excolas Tecnicas Federats transforr om CEFET PR Projto de Let
Artthcos no Brastl Licous & nominaese Escolas Conttros s do transforma. dos Institutos.
Tocnicas Educacdo Tecnclogica ™ primeira Foderats do > -
Universdade Educy P »
.. = T - 1S &
Tecnologa pe 4 da Educag@ao wm rais or topos

1909

Fonte: Disponivel em: http://mapa.pdf (mec.gov.br) Acesso em 13 de jul. de 2022.
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