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RESUMO

Inicialmente, frisa-se que este trabalho faz parte do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo
(PPED) da Universidade Tiradentes (Unit), linha de pesquisa Educacdo e Formacédo Docente,
sob orientacdo da professora Dr.2 Andrea Karla Ferreira Nunes. Destacamos, a principio, que a
disciplina de Lingua Portuguesa é constituida pela Producdo Textual, Gramatica e Literatura.
Esta vai além do entendimento da lingua, porque esta relacionada a sociedade, a criatividade e
as emoc0es. Diante disso e sabendo que os Institutos Federais, incluido, o de Sergipe (IFS)
devem promover educacéo integral, estimular a criticidade, bem como fomentar a emancipacéo
do cidad&o e superar a dicotomia formacdo geral e profissional, entdo, entendemos que a
Literatura deve ser percebida como relevante na formacdo profissional. Assim, surgiu, a
pesquisa “A Literatura nos curriculos de Ensino Médio: uma analise dos cursos da Area de
Informatica do Instituto Federal de Sergipe, 2008 a 2023”. Investigagédo de cunho bibliogréfico-
documental pelo trabalho com tedricos da Literatura como Candido (2000; 2002; 2011; 2013),
Cosson (2016; 2021; 2021b) e Filho (1973); do Curriculo com Sacristan (2013; 2017), Goodson
(2013) e Chervel (1990); e da Educacdo Profissional com Pacheco (2012), além dos
documentos divulgados pelo MEC e pelo proprio IFS, como a Lei n°® 11.892/2008, as Diretrizes
Curriculares para Educacdo Técnica de Nivel Médio e Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).
Uma pesquisa descritiva, de definicdo amostral ndo-probabilistica pela disponibilidade dos
participantes que foram investigados a partir de questionario semiestruturado. Ressalta-se que
todas essas questdes foram subsidiadas pelo método da triangulacéo, porque proporcionou a
relagdo de aspectos qualitativos e quantitativos, além da relac¢do interdisciplinar “Curriculo,
Literatura e Formacdo Profissional”. O objetivo principal foi “Avaliar de que forma o
Componente Curricular de Literatura nos cursos da Area de Informatica vem se materializando
a partir dos documentos e nas falas dos Discentes e Docentes dos terceiros anos”. Portanto, uma
pesquisa direcionada a analisar como a Literatura se apresenta nos cursos da Area de
Informatica nos campi de Aracaju, Itabaiana, Lagarto e Sao Cristévao, com enfoque em turmas
dos terceiros anos. Percebemos que a Literatura esta inserida no curriculo escrito, assim como
na pratica em sala, sendo o enfoque a Literatura Brasileira, entdo a Literatura Portuguesa,
Sergipana e Africana de Lingua Portuguesa pouco é tratada. Os discentes acreditam que a
literatura € significativa na formacdo humana e para 0 mundo de trabalho, todavia ha
necessidade de maior carga horaria e contetdo, algo reforgado pelos docentes consultados.

Palavras-Chave: Literatura. IFS. Curriculo. Informatica. Integral.



ABSTRACT

Firstly, is highlighted to observe that this research is part of the Postgraduate Program in
Education (PPED) at Tiradentes University (Unit), a research area in Education and Teacher
Training, under the orientation of professor Dr. Andrea Karla Ferreira Nunes. It’s highly
important to focus that the Portuguese Language discipline consists of Textual Production,
Grammar and Literature. This goes beyond understanding language, because it is related to
society, creativity and emotions. In view of this and knowing that the Federal Institutes,
including Sergipe (FIS) must promote integrate education, stimulate criticality, as well as
encourage the emancipation of citizens and overcome the general and professional training
dichotomy, then, we understand that Literature must be perceived as relevant in professional
training. Thus, the research “Literature in high school curricula: an analysis of courses in the
Information Technology Area at the Federal Institute of Sergipe, 2008 to 2023” emerged.
Bibliographic-documentary investigation through work with Literature theorists such as
Candido (2000; 2002; 2011; 2013), Cosson (2016; 2021; 2021b) and Filho (1973); of the
Curriculum with Sacristan (2013; 2017), Goodson (2013) and Chervel (1990); and Professional
Education with Pacheco (2012), in addition to documents released by the Ministry of Education
and Culture (MEC) and the FIS itself, such as law n°. 11,892/2008, the Curricular Guidelines
for Secondary Level Technical Education and the Course Pedagogical Project (CPP). A
descriptive research, with a non-probabilistic sample definition due to the availability of
participants who were investigated using a semi-structured questionnaire. It is remarkable that
all these questions were supported by the triangulation method, because it provided a
relationship between qualitative and quantitative aspects, in addition to the interdisciplinary
relationship “Curriculum, Literature and Professional Training”. The main aim was “To
evaluate how the Curricular Component of Literature in courses in the Information Technology
Area has been materializing from the documents and in the speeches of the Students and
Teachers of the third years”. Therefore, a research aimed at analyzing how Literature is
presented in IT courses on the campuses of Aracaju, Itabaiana, Lagarto and Sdo Cristovéo,
focusing on third-year classes. We realized that Literature is included in the written curriculum,
as well as in classroom practice, with the focus being Brazilian Literature, so Portuguese,
Sergipe and African Literature in the Portuguese Language is rarely treated. Students believe
that literature is meaningful in human development and for the world of work, however there
is a need for greater workload and content, something reinforced by the teachers consulted.
Keywords: Literature. FIS. Curriculum. Computing. Full.



LISTA DE SIGLAS

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Cefets Centro Federal de Educacao Tecnoldgica

DCNEM Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
EJA Educacao de Jovens e Adultos

IF Instituto Federal

IFS Instituto Federal de Sergipe

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

PAE Politica de Assisténcia Estudantil

PDI Plano de Desenvolvimento Institucional

PPC Projetos Pedagdgicos dos Cursos

PPED Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

PPPI Projeto Politico-Pedagogico Institucional

PRAAE Programa de Ac0es, servicos e bolsas aos estudantes
UNED Unidade Descentralizada de Ensino

UNIT Universidade Tiradentes



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1: Campi do Instituto Federal de Sergipe.........cccovveveeieiiveresiieseere e 22
Figura 2: Procedimento para construcao de estudo da arte ..........cceevevvereiieeseesecnnnn 29
Figura 3: Dissertagcoes afins ENCONIIradas ..........ccccveierieriererieninise e 32
Figura 4: Comparativo entre ementas de Lingua Portuguesa | 2016-2020.................... 83
Figura 5: Comparativo entre ementas de Lingua Portuguesa 111 2016-2020 ................ 84
Figura 6: Projeto Pedagdgico de Curso € Ementa.........ccccecveveevievvesecieseese e 107
Figura 7: Mudangas sobre 0 ensino de LIteratura ..........ccocoovvevininieiencniesc e 111
Figura 8: Depoimentos SODre a LIteratura.........ccocueveveienenienienisieeee e 114
Figura 9: Documentos NOMEAdOreS | .........ccocveieiieiieie e 117
Figura 10: Sobre a INStIUICAD ......cceeivieiiiicciece e 118
Figura 11: Sugestdes dos discentes sobre melhorias nos documentos........................ 119
Figura 12: A literatura no campus Itabaiana ..o 121
Figura 13: Falas dos discentes sobre mudancas no ensino de Literatura..................... 124
Figura 14: Literatura e formacdo humana, campus Itabaiana ...............ccccoeeviieinnnee. 126
Figura 15: Importancia da Literatura, segundo os estudantes do campus Itabaiana... 128
Figura 16: Sobre 0s doCUMENtOS NOMEAOIES.........cveviiiieiierierieeieee e 131
Figura 17: Documentos norteadores e disCiplings. ...........ccoeevviiciniiincincieee 132
Figura 18: Sugestfes para melhorias N0S dOCUMENTOS ..........cceeveviveiieiieieeie e 133
Figura 19: Sugestbes para mudancas no ensino da literatura..............cccccoveveiiernnnne. 136
Figura 20: Literatura, leitura e formagao humana...........c.ccocvvvrininiiiencncsc e 137
Figura 21: Sobre documentos NOMEAdOrES ..........ccceveiiiiererie i 142
Figura 22: Educacao critica @ Cidada...........ccccveveierieieiese e 143
Figura 23:Sugestdes para 0s documentos NOMeadoreS .........covviveerieiiieeiieiieesie e 145
Figura 24: Tipos de literaturas estudadas ..............ccoeovrireriiinineicese s 146
Figura 25: Depoimentos sobre mudangas no ensino de Literatura ............cc.ccoceveeee. 148
Figura 26: Literatura e formagao NUMana ............ccooveviiinniniiie e 149
Figura 27: Sugestfes sobre a importancia da Literatura para trabalho ..................... 151



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: DissertacGes que compbdem a revisdo da literatura: 2018 — 2022 ................ 31
Quadro 2: fundamentagao teorico-metodolOgiCa........ccvivevverieiieieeie e 33
Quadro 3: Dados dos cursos da Area de INFOrMALICA..............oevevvieieeeeeeeeeeeeeeeeeee 76
Quadro 4: Tipo de Literatura trabalhada nos campi do IFS..........ccccoeiiiiiiiiiiieie, 97
Quadro 5: Metodologia do trabalho [Iterario ...........ccceeeiievieie i 98
Quadro 6: A Literatura e a formagao humana...........ccccceeveievecie i 101
Quadro 7: INteresse Na FOrMAGAD..........ccviiiirieieee et 105
Quadro 8: Sobre os documentos norteadores da instituicdo e do Curso. ............c........ 108
Quadro 9: A Literatura e a formagao humana.............ccceeeeiieieere e 112
Quadro 10: Interesse Na FOrMAaCAD.........cccveviviieeiieie e 116
Quadro 11: Interesse Na FOrMAGED. ..........civririeieieie et 130
Quadro 12: Informagdes sobre 0s tipos de HTeratura ............ccocveveieiereiencnesesieiens 134

Quadro 13: Interesse no ensino, segundo estudantes do campus SC.............ccccueeneee. 141



SUMARIO
INTRODUGAO........cooieieeieeeete ettt s s 15

1.1 — “Rasgar-Se e remendar-se’: 0 encontro com 0 ODJELO .......ccvevververiererererieeeieeen, 19
1.2 - O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: o caminho metodoldgico e a ética na pesquisa

T ITo (U= Tox: Lo OSSOSO PSURSS 23
1.3 - AO FIM E AO CABO: consideracdes sobre a introducao.............ccccvevvereerrvenenne 26
2 - FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS......c.cvivieiiiiieieissieseie s 28

2.1 — Dissertac@es: didlogos com Ensino Técnico (Institutos Federais), Literatura e Ensino

IMEAIO INEGIATO ...t anes 28
2.2 A literatura e o ensino de literatura em escolas técnicas: um componente em prol da
superacdo da segmentacéo e da desarticulacédo entre formacao geral e profissional....... 37
2.3 — Curriculo e o componente curricular de Literatura: uma area em perigo?............. 47

3 — O COMPONENTE CURRICULAR DE LITERATURA NOS CURSOS DA AREA DE

INFORMATICA: hiStOrias € CUMTICUIO ......c..vueveeceeieeeseeeeiee sttt 63
3.1 — Panorama acerca da historia dos Institutos Federais ............ccovevererierriveieerienenn, 63
3.1.1 - O Instituto Federal de Sergipe: historia, estrutura, cursos e perspectivas............ 69
3.2 — Documentos norteadores da formacdo técnica integral ............ccccooeveiieieeiecinenen, 72

3.3 - Os Cursos da Area de Informatica: Cursos, Historicos, Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

e Componente Curricular de LItEratura.........ccooereereiieeieeieseeseese e 78

4 - A MATERIALIZACAO DA IMPORTANCIA DA LITERATURA NA FORMACAO

HUMANA INTEGRAL: DISCURSOS DISCENTES E DOCENTES. ........ccocevviiviiriiiiens 88
4.1 — Importancia da Literatura, segundo 0S dOCENLES .........ccceeveeiveiieieerie e 90
4.2 — Importancia da Literatura, Segundo 0S diSCENTES.........cccvrrerierierieriere e 104
CONSIDERAQ()ES FINALIS Lot rnre e 154
REFERENCIAS ..ottt 162
APENDICE ...ttt s 171

APENDICE ..o e e et e e e er e e et e e e e e s et e e es et e s et e e es e e es e eesereees e 185



INTRODUCAO

Antes de ser realizada a contextualizacéo sobre este texto, a explicacdo sobre o objeto,
a apresentacdo dos objetivos e explanar acerca da metodologia adotada nessa investigacao, faz-
se necessario situar as influéncias que engendraram a producao, mas antes, fez brotar a ideia de
pesquisar algo téo relevante no campo educacional, ndo obstante, pouco pesquisado. Diante
disso, € relevante destacar que esse trabalho esta alinhado com as diretrizes do Mestrado em
Educagado, da Universidade Tiradentes (UNIT), na linha de pesquisa “Educacdo e Formacgao
Docente”, cujo segmento estd direcionado a andlise de sujeitos da escola e instituicbes em
interacdo com a sociedade, por isso, hd harmonia entre 0 objeto e os participantes desta
pesquisa, que serdo destacados posteriormente.

Esse alinhamento da pesquisa segue ainda os trabalhos orientados pela professora
Doutora Andrea Karla Ferreira Nunes — docente do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo
da Universidade Tiradentes e orientadora do pesquisador dessa investigacao —, que desenvolve
o projeto “Docéncia e Contemporaneidade: entre praticas de avaliacdo, curriculo, gestdo e
planejamento”, o qual estd temporalmente relacionado a quadrienal 2021-2024.

Posto isso, € necessario contextualizar que este trabalho se debruca sobre a analise dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) Técnicos de Nivel Médio Integrado da Area de
Informatica, do Instituto Federal de Sergipe (IFS). Os PPC sdo tomados aqui como referenciais
para orientacdo da proposta curricular, como diz Lopes e Macedo, conceituar o curriculo é
muito dificil, pois “[...] 0s estudos curriculares tém definido curriculo de formas muito diversas
e varias dessas definigdes permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das
escolas” (Lopes; Macedo, 2011, p. 19). Levando isso em consideracdo, a nossa ideia de
curriculo para esta pesquisa esta direcionada aos Projetos Pedagdgicos, pelo fato precipuo
desses documentos carregarem caminhos que professores e estudantes devem seguir, séo
percursos estruturados de todos os anos do ensino médio (EM), uma sequéncia de formacéao dos
discentes da Area de Informatica.

Nesse campo de discussdo, um adendo especifico deve ser feito, haja vista usamos a
expressio “Area de Informatica”. Isso se deve porque os cursos sdo ramificados, isto ¢, ha o
curso com a nomenclatura Informética, mas ha ainda os cursos de Rede de Computadores e
Manutencgédo e Suporte em Informatica. Claro, ndo seréo analisados todos os PPC da area de

maneira plena, mesmo que porventura venhamos tecer comentarios a fim de corroborar com a
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pesquisa, porém a finalidade é observar como o Componente Curricular de Literatura® esta
sendo materializado nos documentos, bem como nas falas dos discentes e docentes dos cursos
da Area de Informatica, por isso, a pesquisa ndo ficara restrita a uma analise documental,
mesmo ela sendo imprescindivel para o percurso do trabalho.

Ressalta-se que o trabalho trata de curriculo, na percepcdo da Literatura, que esta
amalgamada no componente curricular de Lingua Portuguesa. Investigar como a temética é
significativa na formacdo humana e sendo materializada em uma Instituicdo que prega pela
formacéo cidada é relevante, porque, consoante disse Goodson (2012, p. 10), “[...] o curriculo
é uma palavra-chave nos estudos sobre escolarizagdo”. Trata-se de uma reproducdo social
intimamente ligada aos interesses de relacdo e dominacao.

Levando isso em consideracdo e sabendo que os cursos da Area de Informética estdo
difundidos tanto na regido metropolitana de Aracaju (inclui-se o campus Sao Cristovao) e no
interior do estado de Sergipe, a citar, Itabaiana e Lagarto, é relevante avaliar como essa
formacao se da a partir do recorte envolvendo sujeitos da pléiade do componente Curricular de
Literatura, no Instituto Federal de Sergipe, nos campi citados.

Os participantes sdo essenciais para uma pesquisa acerca do curriculo, porque como
disse Goodson (2012, p. 12), “O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel”. Em
outras palavras, o escrito ndo define a préatica na sala de aula e o legado deixado, principalmente,
nos discentes. Em sentido afim, ha as ideias de Macedo (2017, p.38), pois afirma, quando fala
da teoria critica, que ela “[...] volta-se para compreender o que o curriculo faz com as pessoas
e as institui¢des e ndo apenas como se faz o curriculo”. Por esses e outros motivos, que serdo
demonstrados no decorrer dessa pesquisa, afirmamos que uma investigacao sobre curriculo ndo
pode ficar restrita aos documentos, embora eles sejam essenciais, pois é fundante nesse tipo de
trabalho investigar a pratica, como os sujeitos “recebem” esse curriculo. Neste caso em especial,
o curriculo da Literatura nos cursos da Area de Informatica.

Para ser ainda mais especifico nesta pesquisa, vale ressaltar que segundo a Resolugédo
n° 1, de 2021, a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio poderéa ser desenvolvida de trés
formas: integrada, concomitante ou subsequente?. Assim, para este trabalho, nio abordaremos
as duas ultimas, porém sim a primeira, pelo fato de ser a vertente que contempla a Literatura —

porqgue € articulada ao ensino médio — e ser ofertada no local de trabalho do pesquisador.

1 Importante reforcar que o Componente Curricular de Literatura esta articulado a disciplina de Lingua
Portuguesa.

2 Essas ideias podem ser melhor compreendidas e retificadas nas Leis n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008
e n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Esta um pouco mais enfatica, pois, na Secdo IV-A, explica o
funcionamento dessas formas nos Artigos 36-A e 36-B.
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Sobre essa perspectiva de ensino integrado, importante citar que, segundo a Resolugéo,
Artigo 16, alinea I: “[...] somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com
matricula inica na mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional
técnica ao mesmo tempo em que conclui a Gltima etapa da Educacdo Basica (Brasil, 2021)”.
Nesse sentido, sabe-se que a formagao bésica ndo pode ser preterida, desse modo 0s principios
gerais de formacdo humana, cidadd, ética e que promovam a autonomia intelectual e
pensamento critico devem ser fomentados, mesmo no ensino técnico, principalmente, numa
instituicdo que foi criada com essa ideia de formacao integral, como destaca a Lei de fundacéo,
no Artigo sexto, inciso quinto: “V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino
de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de
espirito critico, voltado a investigagdo empirica” (Brasil, 2008, p.4).

No corpo da resolucdo supracita, ha os principios da formacdo na Educacéao Profissional
e Tecnoldgica, a qual deve respeitar os valores estéticos, politicos e éticos da educacao nacional,
na perspectiva do pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2021, p. 1). Claro que esses principios sdo elencados,
mas o que é reforcado no decorrer do texto é a ideia de formar para o trabalho, por isso,
expressoes como “setores produtivos”, “relacdes sociais de producdo e de trabalho”,
“profissao” sdo destacadas, porém, como a propria resolucao pauta, os cursos devem seguir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), alem da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — , que enfatiza a
finalidade da educacdo no nivel médio. Entdo, segundo a Lei 9394/96, devem ser postos

enquanto finalidade:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina. (Brasil,
1996)

Diante disso, percebe-se que as orientagdes normativas estdo claras, mesmo antes, com
a Resolugéo n° 6, de 2012, que foi revogada, mas definia as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, pois ja trazia no corpo do texto o
itinerario formativo amplo, isto é, ndo apenas focado na questdo técnica. Logo, compreende-se

que componentes curriculares como Historia, Filosofia, Artes, Sociologia, Religido e Literatura
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sdo essenciais para uma formacéo integral do trabalhador, porque sdo eixos determinantes no
aprofundamento da formacéo do SER (humano), haja vista, mesmo em uma Instituicdo de curso
Técnico Profissionalizante ndo se pode deixar de pensar que os discentes ndo se formam
exclusivamente para 0 mundo do trabalho (mesmo sendo essa a finalidade do ensino técnico),
todavia também para viver em sociedade, por isso a literatura é pertinente, como disse Malard
sobre ela (1985, p. 17) “[...] um dos objetivos de seu ensino é fazer surgir ou aperfeicoar o
espirito critico do estudante, em relacdo ao mundo real”.

Além disso, e talvez o mais importante, esses componentes curriculares sdo decisivos
para o entendimento de Si Proprio, em outras palavras, para o estudantes/individuos
conhecerem as idiossincrasias, todavia precisam “sentir nos textos tudo aquilo que a cultura e
a civilizacdo tém produzido como expressao do homem em favor do homem: valores morais,
politicos, afetivos” (Rocco, 1992, p.105, grifo proprio). N&o obstante, pela formacdo do
pesquisador, pela proposta do programa e por uma questdo estruturante da pesquisa, ndo se
pode investigar os PPC com énfase nos componentes curriculares elencados acima, assim, o
objetivo primeiro é tratar da Literatura.

Para tanto, falar de Literatura, arte da palavra no campo da ficcao, é falar de linguagem,
lingua, ato de ler. Segundo Freire (2017, p.7), em A importancia do Ato de Ler, a “Linguagem
e a realidade se prendem dinamicamente”, acrescenta ainda que a “[...] importancia do ato de
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ler, que implica sempre percepgdo critica, interpretacdo e ‘reescrita’”. Onde entdo podemos
buscar tudo isso e mais sendo na Literatura? A Literatura é ficcdo, mas como disse Freire, é
Lingua (gem) e realidade dindmica, pois mesmo estando no campo da palavra, fazemos
reflexdes, vemos a historia, vemos a sociedade, desenvolvemos mais a criticidade.

Nesse caminhado, Freire se aproxima de Compagnon (2009, p.34), pois para este “A
literatura ¢ de oposicdo: ela tem o poder de contestar a submissdo ao poder”. Além disso, o
tedrico acrescenta, de uma maneira geral, que a literatura tem poder para proporcionar boa vida,
pois ensina pela imitagéo, assim, ela instrui e proporciona o poder moral. No mesmo bojo de
pensamento, Aguiar e Silva (2007) afirma que a literatura permite ao homem a organizagao
estrutural, com funcBes gnoseoldgicas, comunicativas e pragmaticas, do mundo circundante”,
em outras palavras, ela trata do conhecimento humano, de a¢gdes de comunicacéo e de algumas
realidades, claro que sem pratica. Candido (2011, p.178), por sua vez, destaca que “A fungio
da Literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica inclusive o papel
contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque contraditério)”.

Ideias essas da importancia da literatura na formacéo dos estudantes estdo, como vimos

acima, no campo de criacdo e normatizacdo dos Institutos, no campo teodrico sobre leitura e
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literatura, além de ser reforcado no proprio Instituto Federal de Sergipe, tanto no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Politico-Pedagogico Institucional (PPPI), como
nos Projetos Pedagogicos de Cursos da Area de Informatica. No PDI vigente, por exemplo, ha
o item 2.1.5, intitulado “A Educagdo Integrada como Concep¢ao Pedagogica”, cujo cerne €
demonstrar a “[...] perspectiva de formacdo humana que busca integrar todas as dimensdes da
vida no processo educativo”. Ha ainda que a formacdo integrada é pertinente para uma
formacéo que mude o paradigma pautado na divisao, assim ha um direcionamento que objetiva
a leitura do mundo e o exercicio pleno da cidadania. Sabe-se, portanto, que a Literatura € um
componente essencial, pois subsidia na formagdo do SER que, consequentemente, auxilia na
relacdo com o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia. Segundo Candido (2011, p.177), “ela
é fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim, conforma o homem na humanidade,
inclusive, porque atua em grande parte no subconsciente e inconsciente”.

De toda forma, essas discussdes serdo ampliadas no decorrer do trabalho, por ora é o
bastante, mesmo porque passaremos a entender como se deu o encontro com 0 objeto e o
despertar para melhor conhecé-lo, sobretudo, a partir de um trabalho cientifico. Dessa forma,
veremos “[...] o encontro com o objeto” e “Como metodologicamente” foi melhor
compreendido. Por fim, antes de avancarmos para as secOes, far-se-d0 consideracdes de
apresentacdo e de delimitagdo norteadora dessa proposta.

1.1 — “Rasgar-Se e remendar-se”: o encontro com o objeto

Destaco que esta subsecdo serd escrita em primeira pessoa, pois envolve muito a
subjetividade do pesquisador, uma vez que se relaciona as reflexdes acerca da vida particular e
da convergéncia com a vida académica, por isso, comego com um titulo literario esta subsecéo,
pois minha primeira formacao foi em Letras e, de tal forma, a Literatura sempre foi algo que
me motivou. Assim, faco a inser¢do de um fragmento do Modernista da 32 fase, Jodo Guimaraes
Rosa, homem que conseguiu fazer um trabalho significativo sobre a linguagem.

Muita gente conhece a citagdo “completa”: viver ¢ um rasgar-se € remendar-se. Todavia,
poucos sabem onde este excerto esta inserido e como isso esta diretamente relacionado ao viver.
O fragmento faz parte da narrativa “Jodo Porém, o criador de Perus”, que estd introduzida na
coletanea intitulada “Tutameia". Na obra, Jodo Porém, homem humilde e com poucos recursos,
criava perus. Garantia o sustento com poucos deles, mas que, de certa forma pelo esforco,
progrediu. Soube que uma mulher se interessava por ele, mas relutara em saber, de fato, quem

era, quando resolve, ela, Lindalice, morrera; ele, pouco depois, também falecera. A questdo é
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quando Lindalice morre, Jodo Porém, mesmo rasgado, teve que se remendar para continuar a
vida. Entdo, a licdo que fica é a de que enquanto estamos vivos, temos que tentar nos adaptar e
continuar. Devemos pegar algo de bom e trilhar novos caminhos, por isso, ainda nesse texto
literdrio, Guimardes deixa  outra passagem relevante, quando diz “O contrario da ideia fixa
nao ¢ ideia solta”.

Carrego essas citacdes, haja vista, antes de adentrar no Mestrado em Educacdo, da
Universidade Tiradentes (UNIT), pesquisei sobre a infancia, porque foi um tema que despertou
algo em mim. Estudei sobre Literatura Infantil, a época da graduacdo em Letras, assunto este
que foi fomentado enquanto académico da segunda graduacdo, Educacdo Fisica. Vi que a
infancia era algo relevante a ser pesquisado, entdo poderia contribuir para a sociedade, além de
melhorar a minha formacéo sobre tematica tdo relevante. Desse modo, estava certo que iria
pesquisar sobre a infancia, de maneira mais especifica, sobre o brincar e ler na infancia. Nao
obstante, assim como aconteceu com Jodo Porém, minha vida teve uma quebra de expectativa,
claro, ndo tdo tragica quanto a morte de uma pessoa, mas sim que eu tinha que me remendar e
continuar. A professora orientadora, Andrea Karla Ferreira Nunes, trouxe sugestdes de pesquisa
gue se adequassem a mim enquanto pesquisador, agora inserido na PPED, e ao meu
profissional.

Nesse percurso, nas trés/quatro primeiras orientacOes, debatemos sobre temas que
estivessem na minha vida e que fossem relevantes para pesquisa. Sobre o primeiro, além de
estar na minha vida, deveria ser algo que motivasse a pesquisar com seriedade e compromisso;
0 segundo, que fosse algo que pudesse trazer contribuicBes significativa para o @mbito da
Educacdo. Conversamos sobre minhas preferéncias para pesquisa, bem como acerca do que
meu local de trabalho proporcionasse enquanto objetos a serem investigados.

Consequentemente, assuntos como ensino de Lingua Portuguesa, Interpretacdo de
Textos e Producdo Textual foram suscitados brevemente. Por consequéncia, posteriormente,
apos certo impasse, falamos sobre a Literatura, pois é algo pertinente a formagdo humana, ndo
apenas pelo fato de ser um Mestrado na area de Educacéo, mas sim pelo fato de atrelarmos isso
a uma Instituicdo de Ensino Técnico que mudou de perspectiva a partir da Lei n°® 11.892/2008,
a qual instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional e os Institutos Federais de Educagéo
Ciéncia e Tecnologia. Assim, a pauta de ensino exclusiva a formacéo técnica ndo pode mais
existir, como traz o inciso quinto (V), do artigo sétimo (7°), cuja ideia € mostrar que um dos
objetivos dos Institutos Federais é apoiar processos educativos que levem a geragéo de trabalho
e renda, mas estimule e apoie a emancipagao do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento

socioeconémico local e regional. Essas ideias foram levadas em consideracdo para irmos
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especificando o tema até chegar ao objeto. Apos reunibes, acordamos que um objeto relevante
para investigar seria sobre a Literatura nos curriculos do Instituto Federal de Sergipe.
Obviamente, por necessidade da natureza da pesquisa, ou seja, tempo escasso, pois se trata de
um Mestrado, entdo, mesmo falando de Literatura, precisavamos falar dela em um curso
especifico, porque no Instituto Federal de Sergipe, falando de ensino integrado, ha quatorze
(14)3 cursos, que acontecem em dez (10) campi.

Diante desse universo de cursos, a fim de tracar um panorama que fosse pertinente a
pesquisa e contemplasse diversas regides e, consequentemente, diversos estudantes, foram
analisados os cursos que estivessem ramificados nos diversos campi. Apos analise, percebemos
que os cursos da Area de Informatica eram os mais relevantes a pesquisa. O curso de
Agroindustria, por exemplo, funciona apenas no campus de Sdo Cristovdo, entdo muito
limitante para uma investigacdo. Assim fora percebido também com os cursos de Alimentos,
Eletromecénica e Desenho de Construgdo Civil, que também sdo ofertados em apenas um
campus.

Os cursos de Agropecuaria, Aquicultura e Edificacdes acontecem em no maximo trés
campi, mas ndo fazem parte do universo do pesquisador, assim, algumas nuances poderiam ndo
ser percebidas e, de tal forma, distorcer reflexdes acerca da pesquisa.

Posto isso, verificamos, por meio de analise introdutoria dos PPC, que os cursos da Area
de Informética, mesmo com algumas diferencas de nomenclatura, sdo afins, além disso se
ramificam mais no estado de Sergipe, quando comparado a outros cursos da Instituicao.
Notamos, consequentemente, para a proposta da Instituicdo, da professora-orientadora e da
relacdo préxima com o pesquisador, que deveriamos, portanto, direcionar os esfor¢os aos cursos
da Area de Informatica (Informatica, Manutencio e Suporte em Informética e Rede de
Computadores), pois estdo em varios campi e hd aproximacgao com o universo do pesquisador,

0 qual atua no campus Itabaiana.

3 Agroindustria, Agronegocio, Agropecudria, Alimentos, Aquicultura, Desenho de Construcédo Civil (EJA),
Edificacdes, Eletromecanica, Eletronica, Eletrotécnica, Hospedagem, Informatica, Manuten¢do e Suporte
em informatica (Normal e EJA) e Rede de Computadores.
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Figura 1: Campi do Instituto Federal de Sergipe

Fonte: Autor®, 2023

A insercdo do mapa para ilustrar como os cursos da Area de Informatica estdo mais
difundidos. No campus Aracaju, temos o curso de Informatica; em Itabaiana e Sdo Cristovéo,
0 de Manutencdo e Suporte em Informatica; e em Lagarto, o de Rede de Computadores.
Observando o mapa, vemos que o Agreste, o Centro-sul e a Grande Aracaju sdo regides
contempladas.

Além dos fatores citados acima, hd o fato de o curso estar alinhado com as questdes
socio-econdmico-politica, pois a prioridade na implantacdo de cursos esta relacionada a
informatica. Relacionado ao passado, Stephanou e Bastos (2005, p.240), alertou no momento
que argumentou sobre o curriculo no ensino médio e técnico: “Acentuou-se, porém, sua fungédo
de preparar as pessoas para o ingresso no mercado de trabalho, fazendo predominar sua fungéo
profissionalizante, em permanente tensdo com a funcdo propedéutica”. Zotti (2002) afirmou
que a legislacdo registra as concepcdes e ideias ja existentes no contexto socio-econémico-
politico. Segunda ela, entender o contexto social e a realidade educacional ajuda a entender as

propostas curriculares, afirma que no passado a visdo da educacéo era de sedimentar a visédo do

4http://www.ifs.edu.br/planejamento-e-gestao/plano-de-desenvolvimento-institucional-do-ifs
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colonizador, assim, na atual conjuntura, podemos dizer que a ramificagio dos cursos da Area
de Informatica sdo reflexos das questdes sociais, econdmicas e politicas, pois querem pessoas
formadas nessa area e que sirvam as empresas. Deste modo, pelo fato de a informatica estar
presente, de maneira decisiva, nas questdes da triade dita, selecionamos esse curso técnico na
forma integrada.

Para especificar o trabalho — pois faremos uma investigacdo acerca dos curriculos da
Area de Informatica com especificidade no Componente Curricular de Literatura —
realizaremos uma investigacdo com discentes dos terceiros anos e docentes que lecionam a
esses estudantes, porque é necessario levarmos em consideracdo o que disse Goodson (2012),
pois afirmou sobre os riscos de analisar apenas o curriculo escrito, haja vista ha diferencas entre
o0 curriculo escrito e a atividade em sala de aula, porém o mais importante é o fato dele ter
afirmado que se trata de uma forma de ler erradamente e de igual forma interpreta-lo é fazer
com base em um catélogo, pois é algo sem vida.

Portanto, viver é um rasgar-se e remendar-se, mas ndo s6 na vida pessoal, porém
também na vida académica e sabendo que os remendos podem trazer algo muito bom para a
vida e que podemos gostar de um novo que aparece diante dos olhos, como é o fato de pesquisar
sobre a Literatura no curriculo dos cursos da Area de Informética, no Instituto Federal de
Sergipe. Havia sim uma ideia fixa, mas o contrario dela ndo significa que agora vejo um objeto
solto, porém sim que o mundo académico me mostrou algo tdo relevante para a comunidade
académica, quanto para o professor que agora investiga. E necessario estudar como a Literatura
se releva nos documentos e nas falas de discentes e docentes, para assim devolver a comunidade
sugestdes de melhoria e de ideias para o Instituto potencializar ainda mais a formagdo humana,

cidadd e critica, norte dessa nova visao de formacao integral da educacéo profissionalizante.

1.2 - O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: o caminho metodoldgico e a ética na pesquisa
em educacéo

Trazer Paulo Freire para iniciar essa subsecdo € muito valido, sobretudo, pelo fato dele
relembrar que precisamos construir a pesquisa e metodologia também no processo, pois nesse
campo académico ajustes precisam ser realizados. Porém, muito importante frisar, ele nao diz
que ndo devemos planejar, pois isso seria leviano.

“O caminho se faz caminhando” ganhou notoriedade com a publicacdo do livro que
recebe essa intitulagdo. Nele, nos didlogos incipientes com seu amigo Myles, Freire comenta

que “[...] embora seja preciso ter algum esboco, estou certo de que faremos o caminho
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caminhando”, citacdo adaptada do poeta espanhol Antonio Machado (Freire; Horton, 2003,
p.38). Esse ato - como dito imediatamente acima - ndo leviano, mas que foi preciso comegar
para construir algo necessario. Essa ideia de “o caminho se faz caminhando” foi colocada por
Freire ainda em Pedagogia da Esperanca (1992, p.79) e Pedagogia da Autonomia (1996, p. 67).
Lembrando que o caminhar proposto é reforcado em algumas obras por Freire com certo plus,
pois 0 mestre diz que o caminho deve ser ético.

Assim, segundo Freire, devemos continuar e perseverar num caminho, mas sem
esquecer a ética. Na “Pedagogia da Autonomia” (1996), ele cita acerca da formacao cientifica
do professor: “O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua retiddo
ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta” (Freire, 1996, p.10). Ideias
essas que foram reforcadas nas aulas do Mestrado em Educacdo da Universidade Tiradentes,
guando debatido acerca do ato de pesquisar e da metodologia adequada ao objeto, pois todos
os professores, isso inclui orientadora e coordenador do Programa, alertaram acerca dessa
questdo. Prova disso foi a aula inaugural, em 25 de margo de 2022, com o professor Dr.
Jefferson Mainardes. Nessa perspectiva, o professor divulgou varios artigos acerca da questdo
e a instituicdo fomentou a leitura do material disponibilizado pelo comité de ética — o qual
aprovou esse projeto® — , a citar, Resolucdo 510/2016, norteadora também desse trabalho.
Assim, nesse caminho de construcao colocado por Freire, sabemos que nele ndo pode faltar a
ética, pois ela é parte integrante da natureza docente.

De toda maneira, além da ética, enquanto respeito aos valores culturais, sociais, morais
e religiosos, bem como aos habitos e costumes, como colocado acima, sabemos que outras
circunstancias serdo incluidas no caminhar. Entdo, para a pesquisa, inicialmente, fora pensado
numa abordagem de analise de contedo, porém, percebeu-se, pela natureza da empreitada que
melhor seria essa anélise ser parte fundante que auxiliaria a metodologia principal: triangulacéo.

Entdo, agora de maneira mais sistematica, podemos afirmar que se trata de um trabalho
de dmago ético, viés qualitativo, tendo em vista responder a uma questdo bem particular: o
componente Curricular de Literatura no Instituto Federal de Sergipe. De maneira mais
especifica, investigard como o componente curricular de Literatura esta inserido nos cursos
técnicos da Area de Informética, tanto na questdo documental, quanto na questdo humana
envolvida no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0s participantes docentes e discentes.

De toda forma, reforca-se que a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura

compartilham uma mesma ementa, a qual traz os conteudos da literatura e o referencial

5 NUmero do Parecer: 6.672.729 (informagdes no Apéndice I1)
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bibliografico. Considera-se ainda que essa unido € tradicional em vérios curriculos, embora com
nomenclaturas diferentes, haja vista Proenca Filho (1973) destaca exemplos de 1971 com a Lei
n°5.692, portanto, uma tradi¢éo que é seguida pelo IFS. Assim, essa pesquisa tratara de analisar
a Literatura no campo da sua representacao e intencionalidade, por isso se enquadra na categoria
qualitativa que, segundo Minayo (2013, p.20) “[...] se aprofunda no mundo dos significados”.

Nesse delineamento da investigacao, lancaremos méo de uma pesquisa bibliografica, a
exemplo, Candido (2002; 2011;2013), Moisés (2012) e Cosson (2016; 2021, 2021b), além de
Sacristan (2017), Goodson (2012) e Macedo (2021), haja vista é necessario entender sobre a
temaética a partir de estudos ja divulgados, porque é relevante entender esse fenémeno, o qual é
pouco explorado no &mbito do ensino profissionalizante articulado ao ensino médio. Além de
ser documental, pois analisaremos as normas que regem a construcdo dos curriculos, por
exemplo, o documento base da Educacéo profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e a
Resolucdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 que, consequentemente, influenciaram
na construcdo do componente curricular de Literatura.

Outra caracteristica é ser majoritariamente descritiva, uma vez que o foco principal é
esclarecer ou até modificar ideias sobre a Literatura no curriculo dos cursos da Area de
Informética. Descritiva também por estar direcionada a fazer levantamento bibliografico e
documental sobre as questes do curriculo, da literatura e da normatizagao dos cursos da Area
de Informética no IFS, porém relacionar com opinides, atitudes e crencas de uma populacéo,
participantes da investigacdo. Nesse sentido, serdo indagados a partir de um questionario
semiestruturado para coleta de dados e analise para perceber como compreendem a Literatura
no processo de formacdo tanto profissional quanto pessoal.

A andlise de dados se dara pela Técnica de Triangulacdo, pois permite a sistematizacdo
do contetido da comunicacio acerca da Literatura. Minayo et al (2016) afirmam que “E uma
estratégia de pesquisa que se apoia em métodos cientificos testados e consagrados, servindo e
adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos interdisciplinares”. Neste trabalho
ela é necessaria pelo fato de juntar as questdes qualitativas e quantitativas, embora o trabalho
ponha como destaque a primeira. A Triangulagéo se adequa a proposta por relacionarmos as
informacdes disseminadas pelos participantes Docentes aos dos Discentes e comparar com 0S
documentos norteadores (PPC e Ementas) e a teoria tanto do Curriculo quanto da Literatura.

Neste sentido, estamos diante de uma técnica que proporcionara a perspectiva
qualitativa, a qual ter& como cerne os estudos acerca do curriculo. Ela ainda proporcionara
melhor discussdo a partir de questdes quantitativas, as quais serdo geradas por meio dos

questionarios. De todo modo, a triangulacdo permitira trazer as diversas fontes para o dialogo
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no sentido de entender o fenébmeno Curriculo de Literatura, assim sendo, teremos as questdes
tedricas — literatura e curriculo — , além das respostas dos docentes e discentes a fim de

multiplicar as discussdes, pois essa estratégia “[...] privilegia os varios pontos de vista”,

segundo Minayo (2016, p.243).

1.3 - AO FIM E AO CABO: consideragfes sobre a introdugéo

Diante das discussdes acima, algumas ainda no sentido de contextualizacéo, faz-se
necessario trazer essa subsecdo para fechar a introducdo e apresentar melhor esta proposta de
investigacao.

Assim, temos uma pesquisa intitulada A Literatura nos curriculos de ensino meédio
integrado: uma andlise dos cursos da &rea de Informatica do Instituto Federal de Sergipe, 2008
a 2023, que se encaixa na area de concentracdo da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior) no segmento Educacdo e Subarea do Curriculo. No programa da
Universidade Tiradentes esta ancorada na Linha de Pesquisa Educacdo e Formacdo Docente,
do Programa de Educagéo.

O trabalho tem como pressuposto a ideia que nos cursos da Area de Informatica a
Literatura vem declinando em conteudo e carga horéria, portanto, interferindo na formacao
integral. Assim, veremos como a Literatura se materializa tanto nos documentos como nas falas
dos discentes e docentes, por isso serdo estes sujeitos da nossa pesquisa. No entanto, a fim de
especificar o trabalho e levando em consideracdo 0 tempo exiguo para investigacdo,
dialogaremos com os discentes dos terceiros anos que encerrardo o curso no ano de 2023. Nesse
sentido, nosso marco temporal esta restrito aos anos de 2008 a 2023. A primeira data fator
histérico e documental, principalmente, pelo fato do surgimento dos Institutos Federais, ao
passo que a segunda data se da pelos depoimentos dos participantes.

Para norteamento do trabalho, lancamos mao de duas indagacfes. A primeira “Como o
Componente Curricular de Literatura se materializa, principalmente, nos documentos dos
cursos da area de informatica do IFS?”, ja a segunda sobre “Como os estudantes e docentes
envolvidos com o componente curricular de Literatura na area de Informatica entendem o
ensino de Literatura e a importancia dela na formacdo para o mundo do trabalho e,
principalmente, na formagdo humana?”. Enquanto objetivos, temos o geral que ¢ “Avaliar de
gue forma o Componente Curricular de Literatura nos cursos da area de Informatica vem se
materializando a partir dos documentos (PDI, PPC e EMENTAS) norteadores e na fala dos

discentes e docentes dos terceiros anos”, sendo os especificos trés: 1- Descrever a partir dos
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historicos dos PPCs as mudancas ocorridas no componente curricular de Literatura; 2 -
Identificar na fala de discentes e docentes como o componente curricular de Literatura é
percebido na formacdo humana integral; e 3 - Analisar o efeito que a auséncia de conteudo
literario provoca no entendimento da subjetividade do aluno, na formacédo da cidadania e na
insercao no mundo do trabalho.

Para atingir esses objetivos, além da metodologia j& destacada anteriormente, faremos
uso de textos da area da Literatura, a citar, Aguiar e Silva (2007), Candido (2000, 2002;
2011;2013), Filho (1973), Malard (1985), Compagnon (2009), Moisés (2012), Cosson (2016;
2021; 2021b), Ordine (2016) e Rocco (1992), bem como da vertente de estudo do curriculo, por
exemplo, Sacristan (2013; 2017), Goodson (2012), Silva (2005) Moreira (2002; 2010; 2013),
Macedo (2021) e Chervel (1990).

Diante de tudo que foi dito e para didatizacdo estrutural deste trabalho, teremos, além
da introducdo, quatro se¢des, incluindo as consideragdes. Na segunda secdo sera realizada uma
revisdo de literatura, para entender melhor o que se pesquisa sobre curriculo, além de debater
sobre a literatura e a relevancia dela no ensino técnico integrado. Na secdo terceira, sera
realizada uma discussdo sobre os documentos norteadores da formacdo técnica e dos
documentos da Area de Informatica, porém antes sera realizado um sucinto apanhado historico
sobre os Institutos Federais e a insercdo dos cursos da Area de Informatica. No quarto capitulo,
serdo vistos os resultados e discusséo a partir da visdo dos docentes e dos discentes, que seréo
confrontados com as questdes teoricas. Por fim, as consideracBes finais, que retomardo
conceitos, destacardo as nuances da pesquisa e realcardo situacfes que precisam ser melhor

investigadas.
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2 - FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Nesta secdo de revisdo de literatura, serdo destacadas as dissertacdes — género
académico escolhido em detrimento de artigos, ensaios e teses pelo fato de melhor
direcionamento da investigacdo — que dialogam com o objeto de estudo, a Literatura no
Curriculo de Ensino Integrado. Na continuidade do percurso, serdo trabalhados conceitos
acerca da Literatura e do ensino dela a fim de mostrar a pertinéncia para formacdo humana,
mesmo em escolas técnicas, para tanto lancaremos médo de Aguiar e Silva (2007), Candido
(2000; 2002; 2011; 2013), Filho (1973), Malard (1985), Compagnon (2009), Moises (2012),
Cosson (2016; 2021; 2021b), Ordine (2016) e Rocco (1992), bem como da vertente de estudo
do curriculo, por exemplo, Sacristan (2013; 2017), Goodson (2013), Silva (2005) Moreira
(2010; 2013; 2022), Macedo (2021) e Chervel (1990) servirdo de norte para o trabalho.

2.1 — Dissertac@es: didlogos com Ensino Técnico (Institutos Federais), Literatura e Ensino
Médio Integrado

O percurso se esbogou em um levantamento atento e especificado das producdes
académicas intelectuais, as quais estdo assinaladas no Catalogo de Teses e DissertacGes, da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Necessariamente, a
busca inicia-se pela insercdo de descritores, isto é, palavras-chave, a fim de conseguir um
delineamento da pesquisa. Nesse sentido — mesmo sendo de conhecimento de grande parte dos
pesquisadores — vale ressaltar que apds a insercao dos descritores, terminologia especifica para
localizacdo de dados especificos, ha um direcionamento para a pagina de resultados, na qual ha
uma secdo, localizada a esquerda, que traz elementos para refinar a pesquisa. Assim, podem ser
selecionados itens como apenas dissertacfes e/ou teses, além da escolha dos anos de publicacéo,
autores e orientadores.

H4, ainda nessa pagina de busca, o item de “detalhes”, que, quando acionado, encaminha
0 pesquisador para informacfes de metadados, a citar, ano de defesa, resumo, nimero de
paginas do texto académico, linha de pesquisa, avaliadores, além dos documentos produzidos,
dissertacdes e teses. Esses documentos sdo vistos, todavia, na plataforma a partir de 2014,
guando comegou a funcionar de maneira relacionada com a Plataforma Sucupira, por isso
documentos anteriores ndao séo encontrados anexados ao portal.

Considerando todas essas questdes e a natureza desta pesquisa, selecionamos trés
conglomerados de descritores “Ensino Técnico”, “Cursos de Informatica” e “Ensino de

Literatura”. A finalidade foi a de compreender como a Literatura estad sendo pesquisada no
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ambito dos Institutos Federais, principalmente, na perspectiva de fomento a critica, a cidadania,
a humanizacdo, ao autoconhecimento etc., em outras palavras, numa proposta ndo de
exclusividade do ensino da técnica, pois essa € uma ideia ultrapassada, que foi preterida com a
Lei 11.892, de 2008, quando surgiu a nova Rede Federal e, obviamente, dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Nesse aspecto, esta investigacdo delimitou (além dos
descritores acima) a pesquisa aos Gltimos cincos anos (2018-2022), na grande Area de
Conhecimento foi limitada as “Ciéncias Humanas™, a Area Avaliagdo ¢ a Area Concentragio
foram especificadas na tematica “Educagdo” e, por fim, nos programas, a tematica de

“Educag¢do”. Em sintese, podemos resumir assim:

Figura 2: Procedimento para construcao de estudo da arte

DELINEAMENTO DE ESTUDO DA ARTE

O CURRICULO DE LITERATURA

DESCRITORES

“Ensino Tecnico”™, “Cursos de

Informatica®™ e “Ensino de
Literatura”™

PERIODO
2018 - 2022

GRANDE AREA DE
CONHECIMENTO (. T | Wesmmm" -
Ciéncias humanas
AREA AVALIACAO
Educacao
AREA CONCENTRACAO
Educacao

PROGRAINIAS
Educacao

INSTITUICAO
NS3o considerada

BIBLIOTECA
Nao considerada

Fonte: Autor, 2023
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Diante disso, excluimos a instituicdo e a biblioteca enquanto filtros de busca no
Catalogo de Teses e Dissertagdes, porque as definigdes estavam enfatizando pesquisas recentes,
consequentemente, dos Ultimos cinco anos, outrossim focamos em Ciéncias Humanas para
pesquisas de outras areas ndo serem expostas, assim como foi feito na escolha da tematica. No
entanto, o que havia de pertinente nas instituicdes e bibliotecas a partir dos filtros ja definidos
era de relevancia, pois o enfoque era ndo se afastar das areas Ciéncias Humanas, Educacéo e
Curriculo, haja vista o catdlogo busca informacdes que se aproximem, mesmo que seja
multidisciplinar, Ciéncias da Saude, Ciéncias Socias etc. Entdo os filtros primeiros foram uma
forma de garantir uma maior aproximacdo com a tematica.

Acrescenta-se que essa proposta de especificidade foi muito relevante, porque, a titulo
de consideracdo, quando ndo foi realizado o processo, inicialmente, tivemos 1.479,246
resultados. De toda maneira, quando inseridos os critérios de refinamento, o total encontrado
foi de 9.882 resultados. Ainda assim se tratava de um resultado bastante amplo para a natureza
de um trabalho de dissertagdo. De todo modo, foi necessario ser ainda mais especifico, assim
frisamos os trabalhos de dissertacdo e o resultado foi de 1.365. Diante desse cenario, fora
realizada a leitura dos titulos e resumos para assim encontrarmos pontos em comum a esta
pesquisa.

Quando ideias afins eram encontradas, realizava-se a leitura das se¢des mais pertinentes
de cada dissertacdo para melhor compreensdo. No entanto, foi dificil encontrar algo que se
aproximasse das ideias dessa investigacdo, embora o0s descritores utilizados norteassem um
caminho. Tematicas como, por exemplo, “Livro digital”, “Lingua Portuguesa ¢ Ensino
Fundamental”, “Curriculo da educacgdo infantil”, “Gestdo pedagogica em cursos técnicos”,
“Ressignificando o uso da literatura para educacdo étnico-racial”, “A Literatura infantil e a
formagao cidada”, “Docéncia na educagdo profissional no IFES e no SENAI-ES” foram
encontradas, porém logo descartadas.

Nesse continuo de busca, foram encontradas outras que tinham uma relagdo mais
contigua como “A integracao do ensino médio a educagdo profissional técnica de nivel médio
no curso técnico em edificagBes - IFES campus Colatina” e a “Inser¢do da tematica ambiental
no curriculo do ensino médio do estado de Sao Paulo”, no entanto foram preteridas a partir de
analise dos desenvolvimentos dos textos. Assim, a partir da leitura dos titulos, resumos, se¢des
internas e do entendimento de aproximacao a tematica optamos pelas dissertaces que estdo no

quadro a seguir:
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Quadro 1: Dissertacdes que compdem a revisdo da literatura: 2018 — 2022

EIXO TITULO AUTOR REGIAO/ANO
Implementacdo de | O Processo de Construcdo do Projeto Pedagdgico | Katiana de Lima Alves | Universidade
1 | PPC/IFSP de Curso no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Silva Metodista de
Médio Piracicaba/2018
Dificuldades Educacdo Profissional: A Trajetdria de Alunos | Vanilza Valentim dos | Universidade
2 | escolares com Dificuldades Escolares Santos Estadual de
Maringa/2018
Experiéncias Ensino  Médio:  Experiéncias  Curriculares Ana Cristina Vieira Universidade de
3 | Curriculares em | Inovadoras E Suas Repercussdes no Ensino de Lopes Brasilia/2018
Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa
Formacdo Humana | Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, | Cintia Luzana Da Rosa | Universidade do
4 | noPDIlePPC Formacdo Humana e a Psicologia Escolar e Extremo Sul
Educacional Catarinense/2018
Alteridade da | Consideracbes Sobre o outro e 0 Comum a partir Dulce Morschbacher Universidade Federal
5 | Educacgdo e Arte De Tzvetan Todorov: Contribuices Para A de Santa Maria/2018
Pesquisa Educacional
Compreensdo  de | Compreensdo da Leitura de Estudantes do Ensino Renata Francisca Universidade Federal
6 | leitura — Estudantes | Médio: A Experiéncia de um Programa de Ferreira Lopes de Mato Grosso/2018
do IFMT Intervencdo no IFMT Campus Barra do Garcas
Historia no | O Lugar Da Histéria no Curriculo do Ensino Micheline Alves Universidade
curriculo da | Médio Integrado: O Curso Técnico de Informatica Marques Estadual do Sudoeste
7 Educagéo do Cetep de Vitoria da Conquista (2006-2012) da Bahia/2018
Profissional
Funcéo da | Ressignificando o uso da Literatura para Educacéo | Rosangela Maria Silva | Universidade de Séo
8 Literatura Etnico-Racial Paulo/2018
Integracéo A Integracdo do Ensino Médio a Educagdo Jaqueline Ferreira de Universidade Federal
9 | Curricular Profissional Técnica de Nivel Médio no Curso Almeida do Espirito
Técnico em Edificacfes - IFES Campus Colatina Santo/2018
Politicas Presenca e Significados da Filosofia nos | Miguel Luiz Turcatto
10 | Curriculares Curriculos dos Cursos Técnicos Integrados ao Universidade do
Ensino Médio no IFSC — Campus Floriandpolis Estado de Santa
(Obs) Catarina/2018
Biografema Préticas de Leitura Literaria e Escrita no Ensino | Viviane Cristina Pereira | Universidade de
11 Médio: A Vida em Biografema Dos Santos Caxias do Sul/2018
Rodas analiticas Ordenamentos e Diferenga: O que pode um | Luciana Vitéria da Silva | Universidade Federal
12 curriculo? do Rio Grande do
Norte/2018
Formacéo integrada | Da Luta pela Politecnia a Reforma do Ensino Gilberto José de Universidade Federal
13 | a partir da lei | Médio: para onde caminha a Formagdo Técnica Amorim de S&o Carlos/2018
11.892/08 Integrada ao Ensino Médio?
Programa Ensino | O Ensino Médio Inovador e a Formacdo de Ronivon Teixeira Universidade do
14 | Médio Inovador Leitores Extremo Sul
Catarinense/2018
Campo do Curriculo | O Curriculo e a disciplina Histéria no Contexto da Monique Alves Brito Universidade
15 Educacéo Integral em Tempo Integral Estadual do Sudoeste

da Bahia/2018

Fonte:

Autor, 2023 (adaptado da Capes/Sucupira)

Mesmo com os filtros e a leitura de titulos e resumo, percebemos que ndo havia um

texto que se aproximasse, de fato, da nossa pesquisa. Ora uma dissertacao trazia a ideia de

analisar um Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), ora encontravamos uma dissertacao acerca da
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formagdo humana no ensino técnico, porém nada relacionado diretamente a literatura e sua
importancia para formagao dos estudantes de escola de ensino profissionalizante.

Nesse processo de analise, algumas se aproximavam na perspectiva da
insercdo/permanéncia de um componente curricular nos cursos de formacao técnica, por isso a
leitura das secOes atinentes a metodologia, ao referencial tedrico e aos resultados e discussdes
foi realizada. Fora identificado que alguns pesquisadores também estdo interessados em saber
o local de disciplinas ndo técnicas no ambito de instituicdes de ensino profissionalizante, por
exemplo, da Histéria e da Filosofia nos cursos técnicos integrados em alguns Institutos
Federais, principalmente, levando em consideracdo o marco histérico que foi a Lei n°
11.892/08, que trouxe essa visao ampliada de formacé&o técnica. Nesse sentido, percebemos que
o caminho trilhado nesta pesquisa para entender a Literatura como componente essencial na
formacdo integral é relevante.

Vejamos em mapa para melhor visualizagdo do que sera debatido:

Figura 3: Dissertagdes afins encontradas

Dissertacdes afins publicadas

0

&

Sériel TN

/R

0
0
0

J

Da plataforma Bing
© Microsoft, OpenStreetMap

Fonte: Autor, 2023
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Fora compreendido que a construcdo dos curriculos é uma preocupacao, porque nele
estad, como visto anteriormente, o caminho que sera trilhado por professores e estudantes,
principalmente. Assim, pesquisas que querem entender a construcdo dele e a materializacao das
disciplinas sdo enfatizadas, bem como essa relacdo curiosa que € a formacao para 0 mundo do
trabalho e a formacdo basica. Pesquisas estdo sendo realizadas em universidade de algumas
regides do pais, visto que no quadro acima, em sua quinta coluna, fizemos a identificagdo dos
trabalhos publicados pela nomenclatura da Institui¢éo e regido, assim como o mapa ilustra bem
essa questao.

Nele estdo notoriamente identificadas instituicbes do Sul, Centro-oeste, Sudeste e
Nordeste do pais, mesmo sendo bastante timida nesta regido, a partir das definicbes aqui
inseridas. Outro ponto relevante é o fato de esse tipo de pesquisa esta em universidades
publicas, principalmente, federais, ao passo que este trabalho esta atrelado a uma universidade
particular e da regido Nordeste. Portanto, mostra o carater precursor que este trabalho possui.

De tal forma, a partir das dissertacdes analisadas do ponto de vista do conteldo,
percebeu-se a necessidade de analisar o referencial tedrico e a metodologia adotada para
compreender como 0s pesquisadores atingiram os objetivos propostos. Diante disso, realizamos

um quadro-sintese acerca do referencial tedrico e as principais marcas de metodologias

encontradas. Vejamos.

Quadro 2: fundamentacéo tedrico-metodologica

Referencial teérico

Metodologia

Kuenzer (2007), Saviani (2003, 2008, 2009,2010),
Ramos (2005, 2007,2012), Frigotto (2005, 2008,
2012,2014), Ciavatta (2005, 2012), Moura
(2007,2013), Ribeiro (2009 2014,2016) e Ferreti
(2016); Gaudéncio Frigotto, Moisey M. Pistrak e
Dermeval Saviani; Sacristdn (2000), Huberman
(2007), SILVA (2011), FREITAS (2012); Chizzotti
(1998), Gil (1999), Freire (1979), Branddo (2005);
Walter Benjamin (2005), Todorov (2000), Gagnebin
(2006); Lev Semyonovich Vygotsky, Alexander Luria
e Alexis Nokolaevich Leontiev - José Luiz Fiorin,
Mikhail Bakhtin, Ingedore Grunfeld Villaca Koch e
Vanda Maria Elias, Angela Kleiman, Luiz Antdnio
Marcuschi; Ivor Goodson, Michael Apple, Demerval
Saviani, Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer, Maria
Ciavatta, Marise Ramos; Gomes (2012), (2005),
Candido (1974), Freire (2002) e Larrosa (2007);
perspectiva marxista e dialogou com a producdo do
GT-09 da ANPED; Ciavatta (2015), Marx (2015),
Frigotto (2010), Bobbio (2007); Goodson ,Adorno,
Horkheimer, Maar, Severino e Pucci; Roland Barthes
(2003, 2004, 2012, 2013) e Manoel de Barros (1997,

Realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os envolvidos no processo
de elaboracéo e implementacdo do PPC; abordagem qualitativa, de cunho
documental, fundamentada pela legislacdo educacional e documentos
institucionais, entrevistas utilizando um questionario semiestruturado com
alunos ingressantes, e com os concluintes do Curso Técnico em Informética
Integrado; andlise documental e a entrevista narrativa como base para a
pesquisa e a teoria de Bardin (1977); abordagem qualitativa e exploratoria;
testes de raciocinio verbal, de inteligéncia geral e teste Cloze que avaliou a
compreensdo de leitura dos estudantes (IFMT); A andlise das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, do Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Plano de Curso
de Informatica, diarios de classe, das ementas e matrizes curriculares e uma
entrevista semiestruturada; qualitativa com aspectos que a inserem dentre 0s
estudos etnograficos - estudo de caso que envolveu os sujeitos de pesquisa
acima citados, reunindo-os em encontros no formato de aula-oficina;
(triangulagdo)investigacéo utilizou-se das fontes: documentos institucionais
do IFES (Projeto do Curso de EdificacGes, PDI, ROD, relatérios de gestao)
e desenvolveu-se por intermédio da visita in loco com observacdo e
entrevistas com os professores e aplicacdo de questionarios com alunos e
gestores do Curso de Edificaces; qualitativo a partir das grades curriculares
e os projetos pedagdgicos dos cursos técnicos; o biografema constitui-se
pelo modo como se Ié e se escreve com as vidas que nos tocam; A
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1998, 1999, 2000, 2001, 2004); Guietti (2014), Silva
(2014), Bauer (2002). Nascimento (2014), Gaspar
(2014), Almeida (2013); Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012), Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017a), Decreto n°
5.154/2004 (BRASIL, 2004), Kuenzer (2001), Cunha
(2002), Moraes (2006), Mikhail  Bakhtin,
Semyonovitch Vygotsky, Paulo Freire, Angela
Kleiman, Vilson J. Leffa, Mary Kato, Magda Soares,
Luiz Percival Leme Britto; Gamboa (2012), Crusoé
(2010), Goodson (2013), Gamboa (2012).

metodologia utilizada nesta pesquisa foi o estudo de caso, tendo composto
a coleta de dados: analise da legislacdo que regulamentou a formacdo de
professores na modalidade a distancia; analise do Projeto Pedagdgico do
CNS da UEM e uma aplicagdo de questionarios aos egressos do curso;
analise bibliografica e documental, além de entrevistas com representantes
do poder e de movimentos sociais e/ou académicos; analise, por meio da
investigacdo dos conceitos presentes -  categorizacdo, que sdo trés:
Linguagem, Aprendizagem e Leitura; aporte tedricometodolégico
materialista historico, além da metodologia de analise de contetdo e da
técnica de entrevista semiestruturada.

Fonte: autor, 2023

Fazendo uma critica diante das informacdes destacadas acima, identificamos que o

referencial adotado neste trabalho é bastante coerente com as pesquisas por ora realizadas, pois

tedricos como Goodson, Apple e Candido sdo utilizados para sustentar a discusséo.

Obviamente, ha outros que aqui ndo foram adotados pela especificidade da pesquisa e

preferéncia dos pesquisadores. Ainda sobre o referencial tedrico, percebeu-se que havia énfase

a debater os textos norteadores dos Institutos Federais, ou seja, PDI, PPC e a Lei 11.892/08.

Esse debate é essencial pelo fato de saber que tudo isso constréi o curriculo da Instituicdo e

foram arcaboucos criados a partir da nova visao de formacéo profissional na educacéo basica.

Os pesquisadores sabem que a referida Lei € a confirmacdo de mudanca da formacdo

profissional, sabem ainda que os PDI fazem parte de uma construcdo politico-pedagdgica e 0s

PPC precisam ser construidos a partir de uma coletividade e ndo de maneira unilateral.

No que se refere a metodologia, percebeu-se um enfoque na pesquisa qualitativa,

necessariamente com analise dos documentos norteadores, assim como dos tedricos aqui

citados, aléem de entrevistas, questionarios semiestruturados, categorizacdo e método de

triangulagdo. Assim, em comum a este trabalho, temos todos os itens em conjunto, 0S quais

foram relatados acima e reforcados aqui, haja vista ha uma pesquisa voltada aos documentos,

além do questionario semiestruturado e a perspectiva de triangulacdo que sera relatada na secdo

pertinente, em destaque a secdo quatro (4), pois faremos a analise dos dados.

Devemos mencionar que o trabalho no sentido de referencial tedrico consegue

contemplar tedricos consagrados, embora tenha suas peculiaridades, pois se trata de um trabalho

voltado para a pertinéncia da Literatura, assim tedricos dessa area e que corroborem com a

importancia dela na formacdo técnica de nivel médio foram contemplados. A questdo

metodoldgica segue percurso semelhante a outras pesquisas, mas sendo mais robusta pelo fato

de trazer mais possibilidades de discussdo, porque além das questdes teoricas da literatura e dos

cursos da Area de Informatica, estamos diante de uma investigacdo empirica sobre como

docentes e discentes materializam a literatura na formagéo profissional.
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De toda forma, a partir da leitura das dissertacdes e de reflexdo acerca dos objetos,
verificamos que a expansdo da Rede Federal teve efeito direto e objetivo no processo de
confeccdo dos curriculos dos cursos de Educacédo Profissional articulados ao Ensino Médio.
Diante disso, percebeu-se um esfor¢o para ser proeminente o curriculo integrado e ndo a
oscilacdo entre formacdo para a atividade profissional ou para formacdo bésica-elementar,
como outrora. No entanto, ndo se quer dizer que a proposta de curriculo integrado esta
plenamente resolvida e que ndo ha impasses, ndo a toa ha, com certa frequéncia, novas diretrizes
lancadas, atualizacdo de catalogos e, consequentemente, reformulacdo de PDI/PPI, PPC e
Ementas, por exemplo. Numa dimensdo macro, tivemos recentemente a publicagdo da
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, cujo cerne foi definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Profissional.

Fora ainda relatado nas dissertagdes que o ensino técnico®, na verdade, seria uma
segunda opcdo, porque os discentes estdo a procura de uma educagdo de qualidade, por isso
procuram 0s Institutos Federais, embora ndo seja objeto de nossa pesquisa, esse relato
encontrado mostra que a Educacdo Bésica ofertada pelo Institutos é reconhecida e almejada
pelos estudantes do pais. Por consequéncia, essa seria mais uma prova da importancia da
Literatura nos Institutos, pois o foco ndo é a educacdo profissionalizante de maneira exclusiva,
mas sim uma formacao integral, a qual supere essa ideia fragmentada de educacéo, a citar,
separacao entre executor e planejador.

Identificou-se nos textos analisados algo que ja havia sido citado pelos curric6logos,
isto é, os discentes reclamam do excesso de conteldo, ao qual entendemos ndo sé a um
componente curricular especifico, mas sim ao curso completo, bem como o estreitamento
curricular, ou seja, foco em disciplinas que sofrem mais avaliacdes externas. Além dessas
questbes foi constatado que reflexdes acerca dos documentos norteadores, a exemplo, PDI e
PPC ocorrem, porém ndo exclusivamente deste ultimo. Neste aspecto, o PDI € entendido como
norteador da proposta da escola, de tal forma, fazer uma analise critica sobre este documento e
relaciona-lo ao PPC ¢ de extrema relevancia, pois € fazer assim uma critica acerca do modelo
de formagdo que a instituicdo se propde. Prova disso sdo estudos realizados em Institutos
mostrando a proposta dela com a formacdo humana, a exemplo, ha o trabalho realizado no

IFMT sobre a praticas de leituras. Nesse sentido, a seguir havera uma sucinta discussao acerca

6 Na sec¢do 4, quando havera a opinido dos participantes, embora ndo seja o foco principal da pesquisa, fora
identificado que muitos alunos procuram a instituicdo para uma formacédo integral, por isso reforcamos a
importancia de uma educagdo bésica s6lida, a qual Literatura faz parte, para promover humanizagéo,
criticidade e cidadania.
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dos PDI e PPC para melhor entendimento do tipo de formagao que o Instituto Federal de Sergipe
se propde.

Ademais, observou-se ndo o componente de Literatura — ndo fora encontrado algo téo
especifico mesmo diante dos filtros inseridos —, mas da area propedéutica, que seguiu caminho
semelhante de pesquisa. H4, no “Quadro 17, duas dissertagdes (sete e quinze) cujo objeto é o
componente curricular de Histéria em cursos integrados, ou seja, uma disciplina ndo técnica.
Nelas percebeu-se que a disciplina sofre para ganhar espaco nos cursos técnicos, assim como
ndo estd integrada a Educacdo Profissional, isto €, ndo ha integracdo e, portanto, a
omnilateralidade, por isso ocorrem praticas integradoras como forma de superacdo. Essas
pesquisas mostraram que ainda ha blocos de disciplinas e a integralidade ainda ndo foi
alcancada, pois falta um estreitamento de ideias e contextualizacdo significativa.

Claro, ndo ha so6 pesquisas que fomentam o sinal de alerta no sentido dos problemas que
precisam ser resolvidos, outras foram analisadas e a contribuicdo esta no entendimento de que
a Educacdo profissional ofertada no Ensino Médio possui pressupostos a formagdo humana e a
integracao curricular, mesmo que isso nao esteja livre de problematicas, como a dissertacdo “A
Integracdo do Ensino Médio a educacdo profissional técnica de nivel médio no curso técnico
em Edificacgdes - IFES campus Colatina” produzida por Jaqueline Ferreira de Almeida. O ponto
fulcral é a tentativa de superacdo, com a Lei n° 11.892/08, da dualidade que estad imbuida com
educacao profissional num longo processo historico.

Portanto, e a partir da analise das disserta¢6es, consolidou-se a ideia de pertinéncia do
estudo, primeiro pela escassez de algo tdo especifico, pois alguns textos trazem a importancia
da leitura, outros adentram na tematica da formacdo integral, ao passo que tantas outras focam
em componentes curriculares como Historia e Filosofia. Evidenciaram ainda a guinada que foi
a Lei n®11.892/08, pois a proposta é sim de uma Educacao Profissional mais ampla e, de fato,
néo restrita a0 mercado de trabalho e funcédo tecnicista. Com a Lei, 0os cursos mudaram de
perspectiva, uma vez que os curriculos mudaram de producéo, por exemplo, PDI e PPC foram
construidos e reconstruidos pensados na formacdo integral, por isso sdo também objeto de
estudo seja no curso de Agropecudria, Edificacdes e Informatica. Assim, esse estudo correlato
corrobora que ha trabalhos afins, mas que este, por sua natureza peculiar, destaca-se pela
capacidade de trazer a importancia da Literatura, enquanto arte essencial para formacdo humana
em uma instituicdo de ensino profissionalizante, além de envolver uma metodologia robusta,
pois parte de uma juncdo de teoria (Curriculo, Literatura e Educacdo profissional), Formulario
Semiestruturado para entender como docentes e discentes entendem a Literatura na formacao

profissional e, por fim, utilizar o método de triangulacao.
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2.2 A literatura e o ensino de literatura em escolas técnicas: um componente em prol da
superacdo da segmentacéo e da desarticulagdo entre formacao geral e profissional.

A funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua
natureza, que explica inclusive o papel contraditério mas
humanizador (talvez humanizador porque
contraditorio). (Candido, 2011, p.178)

Algumas consideragdes tedricas acerca do conceito de Literatura foram tecidas na
introducdo deste trabalho. Nesta etapa, um reforco sobre as questdes tedricas da literatura serd
realizado, além de aproximar mais uma vez a importancia dessa area na formacdo dos
estudantes, pois devemos lembrar que mesmo se tratando uma Instituicdo Profissionalizante,
ela estd imbricada com a Gltima etapa da Educacdo Baésica, isto €, 0 Ensino Médio e, portanto,
com as diretrizes norteadoras desta etapa. Nesse sentido, traremos, de maneira circunstancial,
o conceito de literatura’, a pertinéncia dela para os discentes e como ela se apresenta nas escolas
técnicas, tomando como exemplo os Institutos Federais.

Para iniciar o debate, & importante citar o pesquisador Vitor Manuel de Aguiar e Silva,
professor de Literatura na Universidade do Minho/Portugal, que conseguiu fazer uma discusséo
relevante acerca do conceito de Literatura. Além do apanhado histérico e morfol6gico atinente
ao que conhecemos como Literatura, o professor giza que a partir do século XVII, a literatura,
enquanto belas-letras, “designam conhecimento, doutrina, erudigdo - um conhecimento que
tanto dizia respeito aos poetas e aos oradores como aos gramaticos, aos filésofos, aos
matematicos, etc” (Aguiar e Silva, 2007, p. 3)

O professor faz esse destaque a fim de mostrar que a Literatura era de interesse de
estudiosos de varias areas, todavia, na evolugdo da narrativa acerca do conceito de Literatura
que conhecemos hoje percebe-se um interesse maior pelos estudiosos do campo das Letras.
Nesse sentido progressivo, mostra que Literatura significa o conjunto da producao literaria de
um determinado pais, por isso fazemos mais um adendo, embora seja ébvio, que esta pesquisa,
de fato, € pertinente por estudar a maneira como ela é desenvolvida nas “escolas técnicas”.

A peculiaridade da Literatura esta relacionada aos contetudos de uma nacao e assim, num
processo pedagogico, os discentes podem aprender mais sobre o proprio pais/sociedade e sobre
si mesmos, uma vez que estdo inseridos na sociedade e assim como influenciam-na sdo também

influenciados. Cada pais, mesmo com influéncia de outras na¢des como € o exemplo do Brasil,

7 Tratar do conceito de Literatura e ndo do que a constrdi, portanto, ndo iremos debater, por exemplo, o que
faz uma obra ser literéria, pois essa pesquisa situa a literatura para pauta-la no universo da pesquisa, mas
ndo a debate no seu dmago conceitual. Assim questdes como literariedade e caracteristicas técnicas ou
mesmo filoséficas do texto literario ndo estdo em foco.
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sobretudo até o inicio do Romantismo, constroi suas caracteristicas e torna peculiar as préoprias
historias, interpretagdes e disseminacao de ideias. Nesse sentido, a Literatura de um pais auxilia
na construcdo de uma identidade e de valores, pois ela transcende a partir dos fenémenos
culturais e socioldgicos inseridos nela por meio dos diversos géneros difundidos. No entanto,
ela precisa estar nas instituices de maneira que possa ser, efetivamente, trabalhada e ndo
apenas citada, como algo elementar®. E necessario tempo para tratar de questdes complexas,

como citado por Aguiar e Silva:

O leitor, ao suspender a referéncia directa do mundo do texto literario ao mundo
empirico, deve atentar na construcdo do préprio texto, na sua forma da expressdo e na
sua forma do contetdo, analisar as suas relagBes com outros textos, integra-lo na
dindmica historica da literatura como sistema semidtico, etc. A observancia destas
regras € que possibilita estabelecer adequadamente a referencialidade mediata do
texto literario a0 mundo empirico [...] (Aguiar e Silva, 2007, p.201)

A Literatura bem trabalhada na escola corrobora com um melhor entendimento da
linguagem, porta para o0 melhor viver em sociedade e no mundo trabalho, mas para isso requer
tempo e um trabalho envolvendo outros componentes, além de adequacdo a linguagem
conforme faixa etaria, no minimo.

A comunicacdo literaria, sob esta perspectiva, constitui um factor de socializagdo, um
meio eficaz de contribuir, com o deleite proprio da experiéncia estética, para a
realizagdo de um processo educativo que assegura o ordenamento ético-politico, 0
equilibrio social, a perdurabilidade de uma visdo do mundo e de uma civilizagdo. A
metacomunicacao literaria, sobretudo através das suas manifestagdes escolares, cabe
uma relevante fungéo neste processo de transmissao e disseminacdo de normas - um
processo indissociavel do conflito, ora latente, ora declarado, entre 0 consenso e 0
dissenso, entre a ortodoxia e a heterodoxia, entre as maiorias socioldgicas e 0s grupos
marginais ou marginalizados, entre os detentores do poder e os candidatos a captura
desse mesmo poder, em suma, entre os guardifes da lei e 0s seus transgressores.
(Aguiar e Silva, 2007, p.336).

A obra literaria, materializacdo do trabalho artistico, € um processo de expressdo, mas
“primordialmente um processo de significa¢do e de comunicagao” (Aguiar e Silva, 2007, p.75).
Trata-se de um codigo transcendente, “tanto no plano ontolégico como no plano cronologico”
(Aguiar e Silva, 2007, p.78). E nesse escopo que a Literatura se faz relevante, pois é por meio
do trabalho sobre a linguagem, a qual recebida pelos discentes, pode modelizar, porque incute
de maneira subjacente pensamento, reflexdo, conhecimento etc., bem como disse Aguiar e Silva

“permitem ao homem a organizagdo estrutural, com fungdes gnoseologicas, comunicativas e

pragmaticas, do mundo circundante” (Aguiar e Silva, 2007, p.92).

8 Essas ideias relacionadas ao “elementar” estdo em consonancias com as ideias dos curricélogos que serdo
trabalhados a frente, porém os termos por eles adotados sdo tecnicismo, reducionismo e limitagéo.
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Isso se deve pelo fato de a Literatura ser construida por cultura e formar cultura, tratando
temporalmente de valores, relagdes humanas, diversidade por meio de linguagens® que podem
ser melhor adotadas na escola. Diante disso, € imprescindivel a sua manutencao no ensino e, na
verdade, a sua ampliacéo, pois como veremos mais adiante na secao sobre curriculo, hd uma
reorientacdo do conteudo e de tarefas escolares marcadas para reducdo quando se refere as
ciéncias sociais, humanas e artes, porém ha fomento aos conhecimentos e habilidades (das
ciéncias experimentais) direcionadas a encontrar um posto de trabalho. Todavia, ocorrendo a
consolidacdo majoritaria dos contetdos técnicos em detrimentos das questdes humanas, ndo
formaremos cidaddos. As disciplinas sociais, historicas e artisticas que os alunos tém contato
proporcionam maior chance de perceber, por exemplo, perspectivas de exploracdo humana,
opressdao do homem contra 0 homem e de retracdo das questdes afetivo-emocionais. Ademais,
responsabilizam rotineiramente os adolescentes de ndo terem valores e ndo saberem tomar
decisBes, porém essas questdes sio tratadas nas disciplinas supracitadas'®, porém estio sendo
marcadas por uma reorientagdo de minimizagdo ou extingao.

A literatura possui um poder artistico que leva o individuo a uma sensibilidade estética,
mas, em muitos casos, ha a necessidade de interferéncia no sentido do subsidio por parte do
professor ou mesmo de outros alunos, pois ha textos que sendo lidos sozinhos ndo sdo
compreendidos com facilidade. O Leitor ideal'! é raro de ser encontrado e, portanto, deve ser
construido em sala, com leituras, reflexdes e debates, além de uma adequabilidade das leituras.

Sabe-se que discentes do 1° ano dos cursos da Area de Informatica, por exemplo, tém
contato com textos do que chamamos de Quinhentismo e Barroco brasileiros, porém sdo obras
densas e que precisam de tempo para melhor entendimento e criticidade. Assim, fazer mudancas
pedagogicas das estéticas literarias conforme os anos de ensino € relevante, pois deve haver o
encontro de escrita com a decodificagdo do aluno-leitor. Quem bem citou sobre isso foi o
professor Aguiar e Silva'?:

Quanto mais longa for a distancia temporal que se cava entre 0 emissor e o texto por

ele produzido, por um lado, e os receptores, por outra parte, tanto mais numerosos,
extensos e profundos tenderdo a ser os desencontros entre ambos os policédigos: o

9 Verificar Aguiar e Silva, 2007, p.99.

10 Nesse ponto houve uma influéncia argumentativa decisiva de Sacristan (2013, p. 71-83)

11 [...] leitor ideal é elaboragdo de um autor semioticamente situado e condicionado, constituindo sempre
uma resposta, por mais imprevisivel que seja, a uma determinada problemadtica historica da semiose estética.
(Aguiar e Silva, 2007, p.311).

12 Adiante, na se¢do sobre curriculo, sera feito um adento sobre essa questdo, trazendo Rocco, pois
percebesse que um fator decisivo para o curriculo é adequabilidade de contetdo. Defendida no campo
Literario e do Curriculo. Rocco, no livro “Literatura/Ensino: Uma problematica”, trouxe uma reflexdo
acerca do ensino da literatura e a importancia afetiva, mental e social, mas isso deve ser desenvolvido por
etapas. As escolhas dos textos devem ser relacionadas a faixa etéaria.
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sistema modelizante primario em que o texto foi construido, ap6s transformacGes
diacronicas de certa amplitude, apresentard dificuldades de decodificacdo para o
leitor, mesmo que se trate de um leitor cuja lingua materna seja a lingua em que o
texto foi escrito originariamente; os codigos fonico-ritmico, meétrico, estilistico,
técnico-compositivo e semantico-pragmatico, por inevitavel obsolescéncia historica
das suas normas e convencgfes, provocardo repetidas dificuldades e lacunas na
compreensdo das microestruturas e das macroestruturas textuais. (Aguiar e Silva,
2007, p.316)

Ideias essas afins ao que argumenta Massaud Moisés, em “A Criagdo Literaria: poesia
e prosa”, haja vista, para Moisés (2012), a Literatura significa o ensino das primeiras letras.
Passou por varias fases e assim assumiu varias acepcdes, por exemplo, a perspectiva positivista.
O autor afirma que se trata de uma “suprarrealidade” e “pararrealidade”, pois ela pode estar
acima, mas principalmente ao lado. Conceitua-a como “[...] polivaléncia dos signos estéticos
que cada pessoa sente de modo especial e intrasferivel [...]” e ainda “[...] tipo de conhecimento
expresso por meio de palavras polivalentes” (Moisés, 2012, p.17;21).

De toda forma, o autor quer destacar a literatura enquanto ficcao e, por intermédio dela,
mesmo ndo sendo a finalidade primeira, pode ensinar. Por meio da literatura, podemos ter
experiéncia de outras vidas e de outras circunstancias e, de tal forma, ressignificar para a propria
vida. Vivemos em um mundo que precisamos nos adaptar, ndo apenas ser 0 mais forte como
largamente é disseminado, entdo, como podemos fazer isso sendo pelo contato com outros
individuos? Nesse sentido, disse Moisés (2012) que serd mais adaptado a vida, quanto mais
experiéncias tiver, porem ndo acumulamos muita pelo fato de termos s6 uma vida, assim surge
a Literatura, que pode fornecer alguma experiéncia, a qual chega ao leitor ativo pelas palavras
escritas a partir da criacdo da imaginacéo do escritor.

A literatura é necessaria em qualquer formacéao, mas se tratando de ensino médio ela é
ainda mais pertinente pelo fomento da criticidade, humanizagdao e afinamento das emocdes,
como bem disse Candido (2011). Devemos lembrar que se trata da ultima etapa da educacgéo
basica — deve estar a luz da Lei de Diretrizes e Bases, documento fomentador dessa questédo —
e os discentes véo atuar ainda mais na sociedade, seja na continuidade dos estudos, a exemplo,
ensino superior, seja no mundo/mercado de trabalho. Nessa perspectiva, o Instituto Federal
Sergipe, como todos os Institutos, € uma escola diferente, pois a0 mesmo tempo que prepara
para progressao nos estudos, também fomenta o acesso ao mundo do trabalho. Dessa forma,
com a Literatura adequada ao publico, pode-se facilitar a assimilacdo de experiéncias, além de
subsidiar no continuo académico. Ainda podemos citar o fomento a criatividade e o

entendimento de si proprio.
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Esse conhecimento que a literatura traz, que foi tdo bem conceituado por Vitor Manuel
de Aguiar e Silva e Massaud Moisés, foi defendido também pelo professor Antonio Candido
no livro “Textos de intervencgdo” (2002), especificamente no sexto capitulo. O professor fez
questdo de evidenciar como a Literatura auxilia na formacdo do homem, principalmente, pelo
carater humanizador, uma vez que pelo fato de ela revelar o homem e, portanto, atuar na
formagéo dele, embora isso possa ocorrer com outros componentes curriculares, pois o seu
conteudo, como bem disse Rocco (1992, p.3), “ja ndo € entre nds a forma mais difundida de
explicacao do mundo, do homem, bem como da transmissao de valores”, mas o destaque pela
literatura se da pela tradicéo escolar, pois como disse Malard (1985) o ensino da Literatura é o
mais antigo do Brasil, sendo no IFS, nos cursos analisados, estudada em todos os anos do ensino
médio e com carga horaria maior que outras disciplinas.

Candido fala da funcéo psicoldgica, assim como Aguiar e Silva, porém este usou o termo
“modelizar”. De toda forma, Candido afirma que a funcdo psicoldgica “[...] € talvez a primeira
coisa que nos ocorre quando pensamos no papel da literatura” (Candido, 2002, p. 80).
Provavelmente por isso a Literatura seja uma necessidade universal humana, pois ndo ha
sociedade sem ela, prova disso sdo os textos das civiliza¢cdes mais antigas que chegaram a nos
como a Odisseia e lliada, de Homero. O ser humano necessita de algo metafisico para viver,
pois a vida por si ndo é suficiente, por isso buscamos reflgio nas diversas artes.

A literatura, como expressao escrita, carrega a fantasia como uma mola propulsora. A
partir dela surge um sistema de organizagdo, porque no processo de leitura realizado pelo
individuo circunstancias motivadoras sdo suscitadas e a vida ganha mais sentido. Por esses e
outros motivos, Harry Potter, de J.K. Rowling, fez tamanho sucesso tanto pela sétima arte,
quanto pela literatura. A obra da escritora britanica ndo trata apenas de um jovem bruxo, mas
sim de aventuras, de romances, de superagdo, de familia, de amigos etc. Esses ingredientes
podem e geralmente sdo a ponte para um comparativo com a vida empirica do leitor. Segundo
Candido (2002, p.82), isso seria a “[...] a funcdo integradora e transformadora da criagdo
literaria com relagao aos seus pontos de referéncia da realidade”.

Diante desse contexto, o autor argumenta que sofremos bombardeios poderosos das
obras que lemos, pois atuam de maneira que ndo podemos mensurar. Afirmou que “Talvez os
contos populares, as historietas ilustradas, os romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas
de cinema, atuem tanto quanto a escola e a familia na formacdo de uma crianca e de um
adolescente” (Candido, 2002, p.82). Se a literatura tem esse poder, entdo ndo pode, por
exemplo, ser retirada do curriculo escolar, ndo pode ser trabalhada de maneira inadequada ou

superficial e ndo pode deixar de ser atualizada conforme as necessidades da sociedade.
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A literatura é complexa e, por sua natureza fantasiosa, contribui na formagao de “si”, ou
seja, da personalidade do ser humano. Ela pode elevar e edificar o carater, mas pode fazer
justamente o contrario, pois se trata de uma forma de conhecimento, expressao e construcao de
objetos semioldgicos a maneira de ver do leitor num processo ativo. Assim, a titulo de exemplo,
quando Guimardes Rosa traz “Sordco, sua mae, sua filha”, no livro “Primeiras Estorias”; e
“Desenredo”, na obra “Tutameia”, vemos algo regional, mas que ¢ nacional/universal e quando
lido de forma critica percebe-se 0 quanto esses textos podem contribuir na formacédo humana.
Referente ao primeiro texto, hd uma situacdo de separacdo familiar, um homem que levava a
propria mée e filha para uma estagdo, de |4 partiriam para Barbacena, local distante de onde
viviam. A historia sensibiliza pela quebra do lago familiar forcado, assim os estudantes que
venham a ter contato com tal obra podem perceber a importancia da familia e como seguir
acreditando nela, mesmo que outros venham dar opinides desagradaveis. Em “Desenredo”,
Guimardes Rosa mostra como as historias de amor sdo desvairadas, ao ponto de que para ser
feliz, como J6 Joaquim, deve-se criar as narrativas nas quais se pode acreditar, de fato, a fim de
ter felicidade. Enfim, obras aqui sucintamente comentadas, porém sdo ricas para o debate e
construcdo do conhecimento e formacdo de personalidade, elementos Uteis a construcdo do
cidaddo e para o tdo importante mundo do trabalho, pois muitas pessoas sao demitidas por
questdes comportamentais e ndo apenas por competéncia, nesse aspecto a Literatura, enquanto
elementos de construgdo humana, pode contribuir, quando trabalhada em conjunto com outras
areas.

Candido percebeu toda essa importancia da Literatura na construcao do ser, por isso fez
a inser¢ao do capitulo “A literatura e a formagdo do homem” na obra “Textos de Intervengao”.
N&o obstante, fez outro texto que vai além, pois ndo so traz como a Literatura pode auxiliar na
formagéo do homem, mas que ela deve ser um direito, para assim garanti-la na vida das pessoas.
No livro “Vérios Escritos”, no capitulo “O Direito a Literatura”, vemos argumentos relevantes
para defender a importancia dessa arte enquanto necessidade, a qual direcionamos para 0 ensino
bésico.

A Literatura é colocada como um direito humano e, portanto, deve ser garantida, essa é
a ideia defendida pelo autor ao longo do livro. Cerne que serve com perfeicdo a este trabalho,
porgue ha a ideia de mostrar também a importancia da Literatura numa escola publica técnica
federal, pois se sabe que muitos discentes e até docentes pensam primeiramente na formagéo

técnica ou docimoldgica®® para auxiliar na insercdo no mercado do trabalho ou resultado

13 Termo que serd melhor debatido a seguir com o autor André Chervel (1990), quando debate a histéria
das disciplinas escolares.
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positivo em uma prova, respectivamente. Todavia, os Institutos Federais, agora com a Lei
11.892/08, entendem a formacdo humana, cidadd e critica, ou seja, pensada para as
comunidades e que emancipe o cidaddo enquanto meta. Em outras palavras, ndo basta s6 a
técnica para esse novo perfil de estudantes, ha a necessidade de outros elementos integrantes.

A formacéo na perspectiva integral, envolvendo o trato do fisico, do intelectual, do
cultural, do social e do emocional é necessaria, haja vista s a técnica ndo é suficiente como ja
alertado por Candido e também por Stephanou e Bastos (2005, p.235), quando falaram da
educagdo politécnica: “romper com a dicotomia entre educagao basica e técnica”. Todavia, essa
integracdo ainda esta longe de ocorrer, pois 0 que vemos é uma compartimentacdo dos
conteldos e retiradas de disciplinas, mas a Literatura ainda resiste nos curriculos e isso, por si
S0, ja é algo importante.

Considerando essas questdes humanas como importantes para o viver em sociedade e
para formac&o do ser, Candido cita a Literatura como uma contraforca a barbarie. O autor fala
da discriminagdo contra o negro, problemas sociais que atingem aos pobres sendo o0s proprios
culpabilizados por tal situacdo, pessoas morando na rua etc. (Candido, 2011, p.172-173). O
autor retoma algumas vezes a ideia de direitos humanos, porque se trata de algo indispensavel
para 0 bom convivio em sociedade. Ele traz para o campo de discussdo as ideias de alguns
direitos que ndo podem ser negados a ninguém, todavia alguns ficam numa espécie de limbo,
um meio termo, porque fala de bens compreensiveis (aqueles que podem ser negados) e
incompreensivel (aqueles que ndo podem ser negados). Em tal circunstancia, ha os que ficam
na fronteira, uma vez que cada cultura fixa os critérios dos bens incompreensiveis. De todo
modo, estes bens, segundo Candido (2011), s6 podem ser considerados a partir de uma
organizacdo justa da sociedade, cuja necessidade profunda do ser humano seja levada em
consideragdo. Assim, a Literatura seria entendida como um direito humano em prol dos seres
humanos, quando ocorrer uma organizacgéo real para debater essa questéo.

Direito a Literatura é, portanto, algo necessario segundo o professor Antonio Candido e
que aqui ratificamos, principalmente, nos cursos de ensino médio integrado. Segundo o
professor, “talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura” e “ela ¢ fator indispensavel de
humanizagdo e, sendo assim, conforma o homem na humanidade, inclusive, porque atua em
grande parte no subconsciente e inconsciente” (Candido, 2011, p.177). A Literatura faz parte
da sociedade porque se constrdi dela e a constrdi, trata-se de uma relagcdo simbidtica. Referente
ao ensino de Literatura, ela é importante no curriculo escolar por ser o elo entre a questdo
intelectual e afetiva, sendo indispensavel por fazer as pessoas construirem a personalidade num

processo enddgeno e exdgeno, pois contribui no processo gradativo de construcao.
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E num processo de interpretacio da Literatura em coletivo que se humaniza, pois ha o
contraditorio e isso deve ser fomentado em sala. Aqui podemos citar uma situacao hipotética,
pois um aluno, ao ler a obra “Vidas Secas”, possivelmente ficaria impactado com tudo que
aconteceu com aquela familia, pensaria que poderia acontecer éxodo semelhante com a familia
dele, entéo, socialmente poderia colaborar mais socialmente ou mesmo ter empatia em situagoes
afins. Conforme Candido (2011), entdo, a Literatura é um poderoso instrumento de educacao
que no curriculo subsidiaria na questdo intelectual e afetiva, por isso endossa que “A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.” (Candido, 2011, p.178). Diante disso, ela é indispensavel pelos
poderes que pode fornecer.

Apds essa discussdo feita a partir dos textos do professor Antdnio Candido com intento
de evidenciar a importancia da Literatura para formacdo humana e, portanto, para uma escola
federal de ensino profissionalizante, a qual ndo entende mais a formacdo técnica como algo
exclusivamente prético e afastado dos demais conhecimento, tentamos mostrar a Literatura
como elemento fundante e necessario para a nova formacdo integral. Como disse Candido para

ratificar a ideia da Literatura como um direito que as pessoas precisam:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar
a fruicéo da literatura é mutilar nossa humanidade. Em segundo lugar, a literatura
pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situacOes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a
mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta
pelos direitos humanos. (Candido, 2011, p.188. grifo préprio)

O professor Candido colocou de maneira veemente ideias que serviram para fomentar
esta pesquisa, pois entende que a Literatura € um direito porque abrange a luta por justica social,
por mais humanidade, por mais afetividade, portanto, necessario.

Nuccio Ordine, em “A utilidade do inutil”, traz algo que corrobora com as ideias de
Candido, Moises e Aguiar e Silva, pois entra no jogo da defesa da Literatura na perspectiva da
humanizagdo. O escritor italiano dedicou o primeiro capitulo de sua obra, intitulado “A util
inutilidade da literatura”, a defender a importancia da Literatura. Ja nas primeiras linhas e de
maneira bem objetiva, Ordine traz um argumento que é uma hipétese desse trabalho, afirma
que “Nao ¢ um acaso que nas ultimas décadas as disciplinas humanisticas tenham passado a ser
consideradas inuteis e tenham sido marginalizadas ndo somente nos curriculos escolares e

universitarios [...]” (Ordine, 2013, p. 22). O que foi dito pelo professor esta para chamar a
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atencéo da questdo do lucro®* isto ¢, se ndo gerar dinheiro ou vantagem rapida de recursos ndo
é valido gastar energia, sobretudo, nas escolas, instituicdo considerada onerosa para o Estado.
Assim, disciplinas como Literatura, Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia podem ser
preteridas e ndo necessariamente substituidas. Na visdo de alguns que nos governam e criam
leis sem olhar a necessidade humana, aprovam documentos juridicos que retiram componentes
curriculares importantes ou entdo limitam, como disse Macedo: “experts de gabinete, a
diferenca em educacdo, em geral, ndo faz diferenca. Tudo é, a priori, passivel de
homogeneizacdo. Em geral, o que ndo pode ser homogeneizado vira residuo a ser descartado”
(Macedo, 2017, p. 19).

Quando utilizada enquanto um estudo de antidoto contra a barbérie, a literatura € uma
expressao alternativa significativa, principalmente, por ndo colocar o lucro, ganancia, atos
desumanos como prioridades tematicas, pois, majoritariamente, ela trata de saberes
humanisticos, de cultura e de processo de reflexdo a partir de uma escrita multissignificativa,
basta lembramos de George Orwell com “A revolugdo dos bichos”, texto carregado de
significados provocativos sobre as relagdes humanas. Ordine traz que a Literatura subsidia a
desenvolver as ideias de democracia, liberdade, justica, igualdade, solidariedade. Esses
elementos sdo relevantes a formacao integral que se prega nos Institutos Federais? Sim, entdo
iSso merece ser apreciado, pois, segundo o autor, de fato a Literatura € um ato gratuito, que esta
um pouco distante do escopo comercial, porém se sabe que é uma forma alternativa e
fomentadora da criatividade, por exemplo. Assim como fizeram Aguiar e Silva (2007) e
Candido (2002 e 2011), Ordine traz exemplos tratados na esfera da Literatura que evidenciam
a dialogicidade com a vida:

Desse modo, os temas da usura, do comércio, do crédito e do débito, do esbanjamento
e da acumulacéo, da cleméncia, do amor heterossexual e homossexual, da melancolia
e da alegria, do conflito entre judeus e cristdos, das tensdes religiosas entre radicais e
moderados, das relagdes ambiguas entre oprimidos e opressores, remetem a relagéo

dialética entre res e verba (intus e extra), que domina toda a peca shakespeariana.
(Ordine, 2013, 34)

14 Essas ideias serdo debatidas na secdo a seguir, porém com base nos conceitos do curriculo, porém o que
se quer ressaltar é a ideia de lucro, mercantilizagdo, neoliberalismo que influencia o curriculo e assim
pensam no pragmatismo disciplina, na subtracdo de contetdo e ainda na exting¢éo de disciplinas. Macedo
(2017) e Sacristan (2013) argumentam sobre essas questdes. O primeiro cita a influéncia dos tecnocratas da
educacdo, reducionistas, homogeneizadores, burocratas e neotecnicistas em prol de grupos hegemdnico,
sendo que o segundo, com raciocinio afim, diz que grupos econdmicos poderosos tentam diminuir cada vez
mais as ciéncias sociais, humanidades e artes. Em sintese, hd uma convergéncia de pensamentos entre
curriculogistas e tedricos da literatura no sentido de perceber que tentar direcionar a educacdo para o0 campo
do lucro, mas pior ainda é tentar retirar “contetido” para ndo debater justi¢a social, por exemplo.
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O autor quer destacar que mesmo algo aparentemente indtil, na verdade é muito Util,
principalmente, se levarmos em consideragdo que a vida ndo se resume ao mercado, ao dinheiro
e ao lucro, posto isso enfatiza que a Literatura € mais Gtil que certas disciplinas aridas (Ordine,
2013, p.34). Isso se deve ao fato de entendé-la como uma possibilidade para reflexédo e,
portanto, de sobrevivéncia do pensamento, dessa maneira, areas que merecem destaque, mas
muitas vezes esquecemos pelos problemas do mundo moderno, sdo postas em evidéncia, a citar,
o amor, fraternidade, alegria e tranquilidade.

Segundo 0 autor, “A poesia e a intimidade dificilmente podem encontrar um lugar nesse
mundo do utilitarismo e do lucro [..]” (Ordine, 2013, p.50). Dissertou ainda que “O homem
moderno, que ndo tem tempo para se dedicar a coisas inuteis, estd condenado a se tornar uma
maquina sem alma. (Ordine, 2013, p.60. grifo proprio). Nesse aspecto, o autor frisa a
necessidade de compreensdo da arte — inclui-se a Literatura — para a sensibilidade humana, para
0 homem néo viver de maneira automatica e acritica, consequentemente ndo conseguira rir,
alegrar-se, chorar, amar e evoluir eticamente, de tal forma ficard vulneravel aos fanatismos
pujantes dos ultimos tempos e insensivel ao valor do mundo humano, na medida em que nédo
pensa sobre o ser humano e cada vez mais se aproxima dos objetos e com eles “interage”.

O que Ordine comentou foi sobre a Literatura em sentido amplo, aqui canalizamos na
perspectiva de um componente curricular que esta inserido no Ensino Médio Integrado de uma
Escola Técnica. Ressignificamos a fim de mostrar que se, de fato, queremos formar cidaddo, a
Literatura precisa estar presente no curriculo, porém de maneira sélida, isto €, atualizada,
contextualiza e adequada a um publico que estd sendo formado numa sociedade que enxerga
apenas aquilo que gera lucro, produz dinheiro e traz bens materiais. A perspectiva utilitarista
toma conta das relagdes humanas e, em vista disso, interfere profundamente na humanidade,
porém a propria humanidade ndo entende ou ndo quer mesmo compreender que o dinheiro é
relevante, no entanto o essencial para o ser humano é aquilo que o faz humano, de tal maneira
a Literatura € um elemento que contribui para isso. Subsidia estudantes a entenderem melhor a
sociedade na qual esta inserido, mas ainda contribui para o jovem entender a si préprio. Ordine
bem disse: “E tarefa da educagdo publica afastar o homem das misérias do utilitarismo e educa-
los para o amor ao belo e aquilo que ndo é marcado somente pelo interesse [...]” (Ordine, 2013,
p.71).

Portanto, vimos com base nos teoricos do campo literario e com algumas digressdes
corroborativas de curriculogistas que as &reas humanas séo relevantes para formacdo do ser,
mesmo porque subsidia inclusive nesse mundo do capital. Claro, ndo se quer pautar a Literatura

como unica forma de salvacao tendo em vista ser algo pretensioso, que funcionara como manual
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para a boa conduta e sucesso na formacgédo do ser que participaré da sociedade e do mundo do
trabalho. Como atribuem a Faulkner, a Literatura é uma espécie de foésforo no meio de uma
noite; ndo ilumina quase nada, todavia possibilita vermos a escuriddo ao nosso redor. A
Literatura sera mais um ingrediente para construcdo do ser, pois no curso da vida muitos outros
elementos podem auxiliar como atrapalhar, por isso a importancia da realizacdo dela na escola
a partir de organizacgéo, adequabilidade e acompanhamento profissional. Aguiar e Silva (2007)
trouxe conceitos, alertou sobre a adequabilidade da Literatura, ao passo que Ordine (2013)
alertou sobre fato de termos que dedicar atengdo as areas das humanas e ndo apenas as areas
experimentais, as quais sdo priorizadas pela politica econébmica e 0 pensamento neoliberal.
Segundo Ordine, a Literatura pode parecer ser indtil, s que a perspectiva é bem outra, haja
vista trata do ser humano e de como ele vive em sociedade. Nesse sentido argumentou bem
Candido, quando trouxe a tona que a retirada da Literatura € uma mutilacdo da sociedade. De
toda maneira, ela cria possibilidades a partir do trabalho da palavra, suscita ideias pela estética
trabalhada e provoca inquietagdes/estranhamento a partir da criatividade. A obra literaria,
guando bem trabalhada pedagogicamente, humaniza, pois possibilita viver, assim, podemos

afirmar que ela ndo é util apenas, é necessaria.

2.3 — Curriculo e o componente curricular de Literatura: uma area em perigo?

O curriculo, desde uma perspectiva pedagogica e
humanista, que atenda a peculiaridade e a necessidade
dos alunos, é visto como um conjunto de cursos e
experiéncias planejadas que um estudante tem sob a
orientacdo de determinada escola. Englobam-se as
intengdes, os cursos ou atividades elaboradas com fins
pedagdgicos, etc. (Sacristan, 2017, p.41)

Apbs a reflexdo acerca da Literatura e o ensino dela em escolas técnicas, cabe nesta
secdo trazer uma discussdo sobre a ideia de curriculo na qual acreditamos, para assim
dissertamos sobre o componente curricular (de Literatura). Nesse sentido, a argumentacédo sobre
curriculo sera sustentada por Sacristan (2013; 2017), Goodson (2012), Macedo (2017), Arroyo
(2013) e Moreira & Tadeu (2013), ao passo que a argumentacao sobre 0 componente curricular
sera baseada em Chervel (1990), todos esses nomes sdo relevantes tendo em vista a
especificidade da pesquisa, pois além dos curriculos, serdo analisadas ementas e o enfoque na
disciplina de Literatura.

Sacristan, tedrico espanhol, em seu livro “Curriculo: reflexdo sobre a pratica” (2017),

diz que os estudos sobre curriculo € algo relativamente recente, faltando ainda uma
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sistematizacdo e ordenacdo dos significados. Levando isso em consideracdo, fazemos um
adendo, este trabalho se envereda sobre os curriculos dos cursos da Area de Informatica, com
énfase no componente de Literatura, pois sem essa delimitacdo, a pesquisa seria excessiva para
natureza dela. A ideia de fazer essa restricdo sobre 0s cursos e a disciplina ndo é para construir
parcialidades, mas sim para ndo dissertar apenas sobre as questdes pedagogicas do curriculo e
sim discutir uma especificidade que gravita sobre a disciplina de Literatura. Assim, pretende-
se entender as razfes que levaram a Literatura a se materializar no curriculo formal e/ou real,
de tal forma aproximamos aos critérios de sistematizacdo (ordenacdo) e levamos ainda outra
consideragdo dita por José Gimeno Sacristan (2017, p.15) quando falou que “o curriculo supde
a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacéao
escolarizada, ou de ajuda ao seu desenvolvimento, de estimulo e cenario, o reflexo de um
modelo educativo determinado [...]”. O autor faz alertas sobre a influéncia do curriculo, tanto
na construgdo, quanto na finalidade dele. Se ele se constrdi, € a partir de uma intencdo e com
suporte ideolégico. De todo modo, quando é aplicado, isto &, implantado e executado numa
instituicdo de ensino, essa finalidade é materializada.

O curriculo possui fungdes, mesmo que isso nao esteja tdo explicito pelo fato de ser um
artefato cheio de meandros, por isso que se deve fazer a critica sobre esse documento, o qual
pode ser entendido em conjunto com diretrizes, portarias, resolucdes e leis, além de como se
materializa na acéo, ou seja, nos ato do curriculo®®, para assim entender a real missdo da
institui¢do e ndo apenas o que ela divulga a partir de diretrizes superiores, pois ¢ no “chdo da
escola” que se v€ o processo acontecendo. Sacristan (2017, p. 16-17) bem observa isso quando
afirma a importancia de estudar curriculos concretos e no contexto, além de levar em
consideracdo o fato de as tematicas adotadas pelas escolas ndo serem neutras. Curriculo é
formado por interesses e forgas do sistema educativo, por esse e outros motivos, Sacristan
(2017) reforca a importancia da analise do curriculo (numa perspectiva critica), pois ele é
elemento de referéncia. Segundo o autor, entre outros elementos, trata-se de uma expressdo
formal e material sob determinado formato e contetdo, com orientacdes e sequéncias, com
valores e crencas de alguns grupos. Sendo esses elementos que analisaremos, quando se trata
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) da Area de Informaética e, especificamente, do
componente curricular de Literatura.

Essas questdes devem ser analisadas a partir de uma orientagdo critico, porém

fundamentada, sobretudo, para ndo se alicercar em falacias e na critica de tom depreciativo, por

15 Segundo Macedo (2017), sdo as acdes socioeducacionais. Algo que essa investigacao ndo ira realizar do
ponto de vista da analise das aulas, mas a partir da visdo dos participantes, professores e estudantes.
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isso além das questdes tedricas aqui debatidas alicercadas em artigos, dissertacoes e livros, ha
de se verificar os documentos legais e perceber como isso reflete na construcdo dos
documentos. A construcdo de um PPC é uma forma de distribuicéo de poder e ainda de controle
social, de tal maneira Sacristan (2017) coloca o curriculo como uma intervencao social que leva
as pessoas a concordarem com os valores e crencas dos grupos dominantes, iSSo acontece a
partir do que é selecionado, classificado e transmitido. A frente, isso estara relacionado,
consoante o autor, com o processo de aculturacdo. Trazendo esse argumento de Sacristan para
nossa investigacdo, vemos que a Literatura é sim muito relevante, pois ela é disruptiva e
promotora da critica e da mudanca de paradigma na vida do individuo, por isso, além de outros
fatores, € um ponto fomentador da pesquisa.

A Literatura € uma forma de arte, todavia, como visto anteriormente, € ainda uma forma
de cultura, haja vista reflete pensamentos, valores e narrativas de um povo, porém vemos gue
faltam explicitamente outras literaturas nos documentos do Instituto Federal, como veremos
mais adiante. H& uma reducdo de contetdos significativos, haja vista ndo vemos destaque para
Literatura indigena e/ou Africana de Lingua Portuguesa, além da Literatura sergipana. Todavia,
esse processo de ndo insercdo ou retirada de conteldo € algo presente nos debates, por exemplo,
Malard (1985) alertou sobre o distanciamento da realidade, pois a literatura é uma préatica social
e deve estar proxima a uma realidade concreta dos alunos, ao passo que Rocco (1992) falou de
uma inseguranga com o ensino da literatura.

Nesse sentido, Sacristan (2017, p.19) afirma que “Uma escola ‘sem contetidos’ culturais
¢ uma proposta irreal, além de descomprometida”. A retirada de componentes ou de conteudo,
ou ainda a ndo atualizacdo adequada das disciplinas, mesmo que de maneira inconsciente, é sim
uma forma de descomprometimento com o conhecimento que chega aos estudantes. Obvio de
sfalar, mas necessario, porque se em toda oportunidade que os “gestores” do campo educacional
resolverem tratar o conteddo educacional do curriculo do ponto de vista da massificacdo e
reconfigurando-o, devemos entender como sao 0s objetivos de formar pessoas e instituicoes.

Falamos aqui nessa pesquisa de retirada ou nédo atualizacdo de contetdos do curriculo
de Literatura, mas Sacristdn (2017) intitula de obsolescéncia das instituicdes escolares e dos
contetidos. O autor argumenta que essa agdo configura a negacdo da funcéo da escola. Lembra,
entretanto, ainda que a construcdo e implantacdo do curriculo ndo esta relacionada apenas ao
contexto, no nosso caso, ao Instituto Federal de Sergipe, mas a todo o sistema educativo. Em
outras palavras, ha o campo politico-administrativo e o subsistema de participagéo e controle,
dessa maneira, o curriculo, ou ainda, para melhor especificidade o PPC, esta relacionado a um

campo juridico, administrativo e democratico do contexto. Entdo, o PPC é construido a partir
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de todo um sistema de regulagdo, controle e, com certeza, interesses. O problema, entdo gira
apenas entorno desses elementos, pois se eles constroem o curriculo e este, por sua vez, norteia
a pratica pedagdgica, assim esta pratica forma pessoas que sdo construidas por interesses,
muitas vezes, de pessoas poderosas e que ndo estdo interessadas na promocdo da capacidade
critica do ser*®. Assim sendo, uma forma de fazer isso é retirando ou nio atualizando/adaptando
conteudo, pois segundo Sacristan (2017, p.34): “O curriculo ¢, antes de tudo, uma selecao de
conteddos culturais peculiarmente organizados, que estao codificados de forma singular”.

Diante dessa discussao sobre conteudo e influéncia na construcéo do curriculo, Sacristan
(2017) afirmou que ndo h& um que ndo sofra uma influéncia do sistema educativo, ganhando
forca ainda a questdo administrativa em detrimento da questdo intelectual. O autor chamou
essas questdes de organizacao do curriculo e, portanto, do contetdo, de gestao cientifica. Trata-
se, a vista disso, de um curriculo que segue um modelo de caracteristicas burocraticas. Seria
uma espécie de taylorismo, pois segue em série e cria uma tradicdo de pensar o curriculo. O
espaco agora é da tecnocracia, algo proeminente no mundo educativo, ao passo que ha uma
secundarizacdo das questbes filosoficas, politicas, sociais e até pedagogicas do curriculo,
segundo Sacristan (2017). Desse modo, um problema surge diante dessas questdes pelo fato de
ndo haver discussdo significativa dos contetdos que serdo inseridos no curriculo, pois essa a¢do
redutora atrapalha a relacdo de fendmenos do conhecimento que sdo, na verdade, debatidos
superficialmente a partir de caracteristicas de apresentacdo dos assuntos. Todavia, isso acontece
na Institui¢do analisada? Seria “culpa” dela ou na verdade h4 uma falta de autonomia? Veremos
isso mais a frente.

Sacristan (2017) traz que a analise do curriculo ndo esta centralizada em entender o
conceito de curriculo e as influéncias externas que o esquadrinha - como o formato a partir de
um processo de tecnificacdo —, mesmo porque o curriculo ndo é apenas escrito, pois é na pratica
que melhor entende-o0. Nesse sentido da execucéo e a relagdo com a pesquisa, 0 autor chama a
atencdo para entender como as condigdes institucionais (ambientes) s@o relevantes; o contexto
que foi construido, dado que se trata de um objeto social e histdrico, assim traz em si a
construcdo politica, cujos elementos sdo administrativos, normativos e de orientacGes
pedagogicas; organizagdo da escola, de maneira global; concep¢des epistemoldgicas do
professor, pois séo valores, crengas, conhecimentos, culturas e outros elementos que podem

estar relacionados ao processo de aprendizagem, assim muda a maneira de progresso das aulas;

16 Macedo (2021) fala de conexao entre curriculo e poder. Alerta que essa construgdo social esta organizada
a construir o conhecimento da sociedade moderna de maneira fragmenta para assim dificultar o debate para
0s objetivos sociais.

50



tarefas, porque é a organizacdo da vida das aulas e a estruturacdo para atingir objetivos; 0s
contetdos que ali estdo sendo explicitados, organizados e aplicados, haja vista isso diz muito
sobre a ordenacéo pedagogica; acrescenta ainda os procedimentos avaliativos no curriculo, pois
tém a ver com a modulagéo que a instituicdo aplica. Tudo isso comprova que o curriculo nao é
neutro e ainda um artefato complexo (Sacristan, 2017, p.175).

De fato, sabemos que todos esses elementos sdo relevantes, pois impactam diretamente
no processo educativo, ndo obstante, para esta investigacdo muitos deles sdo abstratos em sua
esséncia e, consequentemente, dificeis de analisados pela natureza desta pesquisa. Se tomarmos
como exemplo o conhecimento do professor para avaliar a aplicagcdo em sala, possivelmente
este trabalho seria demasiado, pois como disse o proprio Sacristan (2017, p. 181), ¢ “uma
epistemologia implicita”. Diante dessas situagdes, as agdes serdo acerca dos elementos de
construcdo e aplicacdo do curriculo com enfoque nas questdes literarias que serdo discutidas a
partir dos resultados das perguntas lancadas aos docentes e discentes, porém sem a pretensdo
de esgotar essas questdes, pois partem para o campo da transformacgdo e, se ndo for pelo
processo de interpretacdo das perguntas, torna-se inviavel.

Ainda nesse sentido dos elementos formantes do curriculo, devemos considerar que 0s
contetdos e tarefas serdo mais observados, pois os curriculos trazem isso de maneira
documentada e podem ser mais tangiveis por intermédio das perguntas. Sacristan (2017, p. 201)
pauta que “um curriculo se justifica na pratica, enfim, por pretensos efeitos educativos e estes
dependem das experiéncias reais que os alunos tém no contexto da aula”. O autor dedica muitas
linhas para destacar pontos pertinentes da tarefa como organizadora da vida da aula, reguladora
da relacdo entre os alunos e professores. Diante disso o curriculo se concretiza, como dito
anteriormente, na pratica, uma vez que acontece a construcdo social a valer pelo movimento de
possibilidades e, portanto, significagdes transformadoras. Acrescenta que a tarefa ndo trabalha
sO a memoria/cognitivo, mas procedimentos e socializacdo. No entender da pesquisa, sdo as
tarefas que fomentam a formacdo integral e Sacristan concorda com isso, mas nao usa essa
expressao, todavia destaca que elas podem trabalhar com tipo “afetivo, social ou motor”
(Sacristan, 2017, p.224).

As tarefas com a Literatura podem contemplar todas essas questdes, mas depende da
metodologia adotada acerca do contetdo dessa tarefa. Desse modo, saber sobre as tarefas, por
parte dos alunos, dos professores e analise de documento é entender que processo pedagogico
serve de base, que tipo de profissional docente a instituicdo agrega, quais instrumentos séo
utilizados para alcangar objetivos, pois tudo isso implica na aula, mas também pode

“estabelecer e manter algum tipo de controle sobre o andamento da vida social do grupo de
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alunos” (Sacristan, 2017, p. 256). A seguir, veremos com Chervel sobre os componentes
trabalharem numa perspectiva da docimologia, algo que pode limitar, por exemplo, a formacao
social, além de envolver o processo de aculturacao.

De toda maneira, entendendo as tarefas como relevantes, citamos outro elemento que
segue tamanha importancia: os conteudos. Merece, por isso, analise com acurcia,
principalmente, pelo fato de estar explicitado nos documentos, isto é, nos PPC. O contetdo
deve ser criticado, pois aléem de estar relacionados com a competéncia docente, com as
normativas, com a proposta de formacgéo, também esta vinculado, em grande parte, com as
tarefas que sdo realizadas, elementos reveladores sobre o curriculo pratico da escola. Os
contetidos sdo os indicadores de qual tipo de conhecimento esta servindo de fundamentagéo
para formacdo do cidaddo. Sdo eles que evidenciam os fatores culturais que os discentes tém
acesso e, portanto, legitimam uma construcao social e afirmam cosmovisdes, embora a partir
de um microcosmo, a sala de aula.

Sacristan (2013) no “Saberes e Incertezas sobre o curriculo” destaca a importancia dos
elementos na influéncia com o curriculo. Afirmou que “Sao poucos os elementos, fendmenos,
atividades e fatos da realidade escolar que ndo tém qualquer implicacdo no curriculo e ndo sédo
afetados por ele” (Sacristan, 2013, p.10). Nesta mesma obra, seguindo o pensamento do texto
anterior, reforca a ideia de curriculo como algo tedrico, mas pratico e ainda uma ferramenta de
regulacdo das préaticas pedagogicas. Ndo a toa, em sua origem, o termo significa
“cursus”/“currere”, do latim, que podemos interpretar como um caminho a ser seguido.

Assim sendo, tanto a obra “Saberes e Incertezas sobre o curriculo” quanto a “Curriculo:
reflexdo sobre a pratica” ratifica, mesmo destacando a importancia da autonomia dos
professores, a pertinéncia da selecdo dos conteudos e a ordem que a classificacdo do
conhecimento deve ocorrer. Essa perspectiva de caminhos, selecdo e organizagdo dos conteudos
é tdo forte na construcdo do curriculo que regula o conceito de classe/turma. Bem verdade isso,
a exemplo, analisando os conteudos de Literatura do Ensino Médio, vemos que no 1° ano, por
exemplo, trabalham-se sempre Quinhentismo, Barroco e Arcadismo. Seria muito raro esses
assuntos serem inseridos no grupo de contetdo do 3° ano, todavia, serd que essa readequacao
ndo seria necessaria? Veremos mais adiante, haja vista Rocco (1992) fez uma pesquisa acerca
do ensino da Literatura e apontou algo que relaciona curriculo e literatura: adaptacédo do texto
conforme os alunos.

Sacristan traz algo que é uma das hipoteses deste trabalho, trata-se da tradicdo que se
constréi com determinados contetdos, mas que devem ser revisados. Curioso é o fato de a

Literatura esta presente nos cursos da Area de Informatica, mas com conteldos bem
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padronizados, assim como sdo apresentados nos cursos de Edificacdes e Agroinddstrias, por
exemplo. Todavia, ele diz que esses “contetidos sdo o resultado de certas tradi¢cdes que podem
e devem ser revisadas e modificadas” (Sacristan, 2013, p.23).

A revisdo de conteldos faz parte da cultura da escola, porque deve ser pensado o fato
de a educacdo ter sentido para quem a executa, além do significado de quem é educado, assim
se constroi o reconhecimento do curriculo perante a comunidade escolar. O destaque de
Sacristan ¢ acerca do curriculo real que ¢ “constituido pela proposi¢ao de um plano ou texto
que € publico e pela soma dos conteddos das acdes que sdo empreendidas com o intuito de
influenciar as criancas (ou seja, 0 ensino desse plano)” (Sacristan, 2013, p.26).

O cerne, para o autor, é que o curriculo € uma representacao do projeto de uma sociedade
e a selecdo do conteldo revela escolha de valores. Entende-se que para uma formacéo voltada
a uma cidadania verdadeira, os conteddos culturais — traz compreensdo do contexto em que
estamos inseridos — permitem o pensamento critico e criativo (Sacristan, 2013). N&o obstante,
0 proprio autor ressalta um empecilho, seria 0 mercado capitalista, que influencia as ciéncias
experimentais, mas ndo faz o0 mesmo quando se trata das ditas sociais. O capitalismo interfere
no Estado e de algumas maneiras, embora o critique, Vilanova, Miranda e Martins (2021)
argumentam acerca disso, trazem que o mercado produz, publica e divulga estudos para mostrar
o fracasso do Estado e assim apresenta a solu¢do. O mercado fomenta a reforma do sistema
educacional brasileiro, mas o que traz é uma oferta padronizada que pode causar danos.
Vilanova, Miranda e Martins (2021) falam ainda que as mudancas promovem a competicdo e
o individualismo, moldando relacionamentos nessa perspectiva, algo que os IFs ndo

compactuam do ponto de vista pedagdgico.

Diante disso afirma Sacristan:

E nas disciplinas socio-historicas, artisticas e humanas que os alunos tém maior
probabilidade de perceber e analisar criticamente os assuntos relacionados com o0s
tradicionais modelos de exploragdo centrados na classe social, no sexo, na raga, na
sexualidade, na religido, no territério, etc. Assim, € na hora de trabalhar conteldos
dessas areas de conhecimento que se realiza uma educagdo das dimensdes afetivas e
sociais. Algo muito necessario na atualidade, quando mais se acusa a juventude de
ndo ter valores, de ndo saber se relacionar nem respeitar seus pais, maes, professores
e, em geral, qualquer pessoa adulta que desempenhe cargos de responsabilidade.
(Sacristan, 2013, p.82)

Portanto, Sacristan traz o conceito de curriculo, mostrando que é algo pratico e néo
apenas tedrico. Enfatiza que o curriculo norteia uma cultura, sendo construida por intermédio

de varios elementos que o compdem, podemos exemplificar o tipo de curriculo, a metodologia,
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as avaliagdes, mas, sobretudo, as tarefas e conteudo. Estes Gltimos, principalmente, dizem muito
sobre representacOes, valores e perspectivas para os cidadaos, porém nédo apenas trabalhadores,
porque parece que a educacdo esta sendo bastante direcionada pelos tempos neoliberais. Essa
agenda neoliberal pressiona para construcdo de curriculos marcados pela “[...] reorienta¢ao dos
conteddos e tarefas escolares marcadas pela reducéo dos contetidos referidos as ciéncias sociais,
humanidades e artes [...]” (Sacristan, 2013, p.73). Isso tem a ver, necessariamente, com o0 ensino
técnico, pois aqui se discute as questdes literarias nos curriculos da Area de Informatica.
Sacristan (2013) mostra que esse tipo de ensino, intitulado & de bachillerato, passa por
polémicas e influéncias ideoldgicas, assim ocorre no Brasil.

Ivor Goodson (2012), em “Curriculo: Teoria e historia”, traz escritas significativas e que
convergem com os escritos de Sacristan (2013 e 2017) abordados anteriormente. 1sso evidencia
gue o campo curriculo ja se estrutura bem a partir de uma determinada consolidacéo criada por
curricélogos. Goodson destaca a origem do termo como sendo algo relacionado ao correr e ao
curso que deve ser seguido, acrescenta que se trata de um conceito estreito ao contexto de
escolariza¢do. Chama atencéo pelo fato de classifica-lo como uma reproducéo social, portanto,
cheia de estratagemas, relacdes e dominacdo. Quando escrito, segundo Goodson (2012), o
curriculo possui o significado simbdlico e préatico, consequentemente, serve de analise e
avaliacdo, por isso afirmou: “promulga e justifica determinadas intengdes basicas de
escolarizagdo, a medida que vao sendo operacionalizadas em estruturas e instituigdes”
(Goodson, 2012, p.12).

E nesse sentido escrito que destacamos a relevancia de estudar o curriculo enquanto
documento materializado, porém sem esquecer do que esta na préatica da sala de aula. Para
Goodson (2012), o primeiro oferece um roteiro para legitimar a escolarizacao, é o testemunho
documental carregado de sujeitos e modificagdes, como vemos nos PPC dos cursos da Area de
Informética do Instituto Federal de Sergipe. O autor afirma ainda que o curriculo realizado na
pratica € um componente central, considerando esse argumento esta pesquisa foi direcionada
aos docentes e discentes, conforme veremos na segéo pertinente.

Goodson, bem como Sacristan, ressalta sobre o carater normativo do curriculo, uma vez
que influencia na construcdo de horérios, estrutura das series e sistematizacdo das disciplinas.
Goodson (2012, p.19) pautou: “E apesar das muitas formas alternativas de conceituagdo e
organizagao do curriculo, a convengao da matéria escolar deteve a supremacia”. A formacao de
“organizagdo” dos contetidos a partir de disciplinas ¢ criticada, porém ¢ dificil encontrar outra
maneira de organizacdo do conhecimento na escola. De toda forma, isso € significativo para

pesquisa, pois sao fatores atinentes aos elementos de investigacéo.
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Consoante o autor, as matérias (componentes curriculares) sdo definidas, promovidas,
redefinidas e refletem em microcosmo uma luta de sucessivas alternativas. Podemos afirmar, a
partir também do que vimos em Sacristan, que as disciplinas formam, de fato, um elemento
significativo na organizacdo escolar, pois trazem em si metodologias, conteudo e avaliaces
norteadoras de uma formacdo em um espaco-momento, a qual também é reflexo de um
macrocosmo, isto é, fruto de negociacédo e renegocia¢do em varios niveis e areas fora do ambito
escolar. Nesse contexto, o autor considera o curriculo como uma construcdo social confessada
e manifestada, voltado para uma agenda politica, construido por matérias (ndo apenas) que
devem ser conflituosas em sua esséncia, sendo o contetido a primeira fonte para o conhecimento
(Goodson, 2012)

O texto professor Macedo, “Curriculo: campo, conceito ¢ pesquisa”, além dos debates
introdutérios acerca da origem do termo — currere significa caminho, jornada, trajetoria,
percurso (Macedo, 2017) — e de um conceito contextualizado, faz inicialmente comentario ricos
do ponto de vista da influéncia na producdo do curriculo. Estabelece que as consequéncias,
principalmente, se for tomado pelo viés mercadoldgico, sdo de prejuizos no campo ético,
politico e formativo. Sdo jovens influenciados pelo artefato pedagdgico estrabico que estdo
imersos na sociedade e agirdo nela. Debruca, portanto, a atencéo para algo que fomentou esta
pesquisa, seriam as compreensdes reducionistas do curriculo, isso pelo viés tecnicista. Devemos
entender que tecnicista ndo estd relacionado apenas as disciplinas técnicas, mas sim
componentes curriculares que estdo focados no minimo de algo e direcionados apenas a pratica.
Entdo deixa em segundo plano ou muitas vezes descartam as questdes teoricas, fomentadoras
da critica.

Macedo (2017) cita que o curriculo passa por um desejo tecnocrata de uniformidade,
unicidade e até de homogeneizacao, vista disso 0 que ndo pode ser equalizado € descartado.
Nesse aspecto, o curriculo como formacgéo pedagdgica, ética e politica em prol das pessoas e,
consequentemente, da sociedade pouco € almejado, posto que se tronou um artefato educacional
coisificado.

O autor corrobora com as ideias destacadas anteriormente por Sacristan e Goodson no
que refere ao campo de estudo do curriculo, pois deve ocorrer no viés tedrico e pratico, sendo
alinhados ao campo da Teoria do Desenvolvimento, a fim de que se discuta se ha interesse na
religacdo com os saberes. Identificar e levar a discusséo se os curriculos se direcionam ao social
e estdo voltados para a vida. A formacdo deve ser ampla e com enfoque em competéncia para

subsidiar a enfrentar os desafios presentes na sociedade.
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Ainda nesse campo de ratificacdo das ideias acerca do curriculo e de progressdo
gradativa das ideias, evidenciamos que Macedo considera-o um artefato educacional, cuja
construcdo ideoldgica forma ética, politica, estética e culturalmente os alunos. Segundo ele,
“[...] o curriculo se configura como um produto das relacdes e das dinamicas interativas,
vivendo e instituindo poderes” (Macedo, 2017, p.25). O curriculo, diante de tantas forcas,
influéncias e concepcdes, é configurado como algo complexo. A complexidade de registro,
porém também nas agdes, as quais sdo intituladas por Macedo de “atos de curriculo”, 0s quais
atualmente devem ser repensados do ponto de vista do automatismo, da linearizacéo e da rigidez
na formacdo de humanos, assim as aulas devem ser dial6gicas a fim de construir o ensinar e
aprender.

Macedo (2017), em concisa abordagem historica, chama atencdo para perspectiva
disciplinar - algo semelhante aos destacados acima sobre Sacristan (2013), pois 0s conteddos
mais uma vez sdo determinantes na constru¢do do curriculo. A relevancia é tamanha que,
segundo o autor, eles, juntamente com 0s objetivos prefixados, orientam toda a organizacgdo
pedagdgica. Isso se deve pelas experiéncias da psicologia experimental e 0s processos
condicionantes.

Sobre as matérias, segundo o autor, esta claro que a perspectiva disciplinar fragmentou
o curriculo, mesmo porque “separamos muitas vezes o inseparavel” (Macedo, 2017, p. 48).
Diante disso, aprendemos a partir de uma visdo de separa¢do, 0 modo majoritario de disseminar
conhecimento na sociedade moderna. Enquanto construcdo, o autor nos lembra que a disciplina
escolar € construida social e politicamente, ademais esta em constante mutacdo. Entdo, faz um
alerta, quando disse que tedricos criticos do curriculo, como Apple (2008) e Silva (2005) vao
indagar sobre “o que € que o curriculo faz com as pessoas, antes mesmo de Se interessarem
sobre como se faz o curriculo”. Entdo aqui fazemos uma digressdo, pois essa circunstancia
motivou esta investigacdo, pois antes mesmo de nos perguntarmos sobre o curriculo, ja nos
indagdvamos sobre o que o curriculo dos cursos da Area de Informética proporcionava
enquanto formacéo cidadd, humanizadora e integral. Porém, diante das limitacdes de tempo e
natureza da pesquisa, resolvemos especificar a partir do componente curricular de Literatura,
sendo que a escolha dela se deve pelo fato de ser uma disciplina que direciona ao campo da
formagéo humana e social, assim é necessario saber o que é que a Literatura faz com as pessoas,
isto &, discentes do Instituto Federal de Sergipe.

Com Miguel G. Arroyo (2013), no “Curriculo, territério em disputa”, além das
informagdes consolidadas sobre curriculo, chama atencdo para o fazer docente, uma vez que

destaca sobre o ser professor e o aulista, mostrando que o fazer daquele ndo pode se resumir a
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uma aula, portanto, essa é mais uma forma de reducionismo. Como se trata de uma investigacao
relacionada a uma escola técnica, Arroyo trouxe a tona outra ideia de precarizacao do curriculo,
seria entdo cair na ideia reducionista de entender os “estudantes como empregaveis” (Arroyo,
2013, p.114, grifo préprio). Esses reducionismos debilitam direitos ao conhecimento dos
discentes e docentes, ndo a toa, muitos curriculos ndo estdo para atender uma formacéo ampla,
porém sim as demandas do mercado de emprego. O curriculo, como norteador do

conhecimento, deve preocupar-se com conhecimentos validos, para Arroyo:

O direito ao conhecimento ndo se reduz a aprender habilidades, capacidades
aplicaveis na diversidade de situa¢Bes sociais, uma visdo pragmatista do aprender. O
direito ao conhecimento implica partir das indagacGes mais desestabilizadoras do
viver com as criangas-adolescentes que ja se defrontam e explicitam seus significados.

E ainda:

Os significados que as ciéncias, a literatura, as artes, as linguagens trabalham sao
inseparaveis dessa pluralidade de experiéncias. O direito ao conhecimento engloba o
direito a captar, estar abertos, sensiveis a essas experiéncias sociais e o direito a
entender seus significados, suas multiplas determinagdes e consequéncias para um
viver humano digno e justo. (Arroyo, 2013, p.134;138)

Entdo, devemos lembrar que o fazer docente é humanizador, social e coletivo, mas, na
medida que resumimos a aula pragmatica, deixamos de lado o convivio e a ideia de estamos
com seres humanos plenos e, desta maneira, ndo enxergarmos as potencialidades dos alunos.

O autor traz a luz um tema que ndo sera pauta neste trabalho, mas fomenta pesquisas
posteriores, pois ressalta que: “Chegar a escola, as salas de aula, aos processos de ensino-
aprendizagem atolados no caos social, marca inevitavelmente o aprender ou rejeitar as
interpreta¢des do real que como ensinantes lhes passamos” (Arroyo, 2013, p. 30). Diante disso,
apos alerta para reducgdo da identidade docente, bem como da relagdo docentes-educadores, 0
autor fala, assim como Moreira, que o curriculo ndo pode ser fechado, pois isso o faz ficar no
passado, assim ficam superados e atrasados no sentido do conhecimento. O curriculo aberto as
dindmicas sociais € um fator enriquecedor, para tanto a criatividade e autoria devem estar
presentes.

Arroyo atenta que o curriculo estad ameagado sim, porém o que estd em jogo mesmo € a

docéncia, o trabalho, a liberdade criativa dos trabalhadores na area da educacéo?’. O curriculo

17 Novo ensino médio com essa ideia de flexibilidade, pois apenas Matematica e Lingua Portuguesa sdo
disciplinas obrigatdrias. A ideia é pertinente por tentar trabalhar a interdisciplinaridade, todavia os jovens
sdo direcionados ao mercado de trabalho, portanto, serdo direcionados as disciplinas mais mercadoldgicas,
assim componentes da area das humanas e disseminadoras da criatividade, cultura, humanizagdo pode ser
preteridas. Claro, estudo futuros precisam ser realizados para corroborar, mas um alerta foi lancado.
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é uma forma de organizagdo do trabalho e da valorizagdo-desvaloriza¢do do magistério, mas ha
uma corrente de desprestigio, entdo, os envolvidos que pretendem a valorizacdo devem entender
melhor o jogo de interesses e buscar mudancas, cujo curriculo € um espaco de luta e negociacao.

Arroyo — assim como Sacristan, Goodson e Moreira — nao deixou de tecer linhas sobre
0 conteudo posto no curriculo, ndo obstante, ndo fala apenas da identidade que esse elemento
ajuda a construir, mas direciona o olhar para criticidade acerca dele. Segundo o autor, 0
conteddo em sua sequéncia € visto como algo sagrado que ndo ousamos criticar, desconstruir e
desordenar: “O ordenamento curricular se rodeou da condic¢do de um ritual sagrado” (Arroyo,
2013, p.51, grifo proprio). Esse posicionamento do autor fomenta na perspectiva de anélise dos
contetidos no PPC dos cursos da Area de Informatica, mas ndo apenas tedrico, sim prético a
partir da visdo dos discentes e docentes.

Moreira e Tadeu (2013), em “Curriculo, cultura e sociedade”, reforcam a concepgao de
curriculo enquanto artefato, portanto, moldado por seus determinantes sociais. Diante disso,
consideram que o artefato ndo é atemporal e isento, uma vez que esta transmitindo visdes sociais
interessadas. Trouxeram uma contribuicdo relevante no sentido de mostrar a mudanca ocorrida
nos EUA e a influéncia no curriculo ap6s Guerra Civil, bem como os eventos ocorridos, a citar,
a Conferéncia sobre Teoria Curricular na Universidade de Chicago (em 1947). Entdo, nessa
narrativa e argumentacao acerca da construcdo da ideia de curriculo americano, que influenciou
o0 brasileiro, vemos que o curriculo e as escolas ndo promoviam ascensdo social, pois era
“tradicional, opressiva, castradora, violenta e irrelevantes” (Moreira e Tadeu, 2013, p. 20).

Nesse cenario, estudiosos ficaram inconformados e buscaram fontes para lutar contra
injusticas e desigualdades sociais que eram pautadas no curriculo. De todo modo, sabe-se que
o artefato € um campo de influéncia, que muitas vezes surge a partir de uma ideia tradicional,
entdo perspectivas progressistas surgem para defender a bandeira social e ndo instrumental, pois
¢ necessario “entender a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor
dos grupos e classes oprimidos” (Moreira e Tadeu, 2013, p. 23).

A discussdo &, de fato, muito ampla e adentra no campo de construcdo de um curriculo
nacional, algo muito delicado e polémico. A direita e a esquerda, enquanto forcas politicas,
entram no debate, pois criticam a influéncia do mercado no ambito escolar. Uma educacao
voltada para resultado, padronizada e direcionada a diversidade ndo seria muito significativa,
porque uma ideia monocultural poderia ser instalada e a consequéncia seria uma educacao
acritica, ndo criativa e esteril em vérias areas. Deve-se entender que a educagdo serve para “a
reconstrucao da imaginagao social em beneficio da liberdade humana” (Moreira e Tadeu, 2013,

p. 113)
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Moreira e Tadeu (2013), assim como outros autores aqui citados, mostram que o
curriculo é ideoldgico, evidencia que ndo ha neutralidade, haja vista reforca a ideia de poder
que o carrega. O curriculo traz aquilo que é oficial e legitimo — mesmo sabendo do viés oculto
-, assim serve como prova para analise no sentido dos efeitos que produz. Essas possibilidades
de construcdo e teorizacdo passam necessariamente pelo campo da linguagem, como ja
destacado acima com Sacristan, porque segundo os autores: [...] € a linguagem, o discurso e o
texto que ganham importancia central. Isso tem que ter consequéncias profundas e importantes
ndo apenas para a forma como analisamos o curriculo, mas também para forma como organiza-
lo”. (Moreira e Tadeu, 2013, p.44). Eles ndo sé sabem que o curriculo é registro a partir de uma
determinada linguagem organizada, porém que esta ali para influenciar com base em uma
ideologia. Argumentam que essas circunstancias ndo tem sido suficientemente exploradas, mas
cresce a atencdo. Entendemos que é partir da linguagem que redefinimos as questfes
educacionais, com ela damos dimenséo a um fato ou acontecimento, podemos valorizar o social
e ndo apenas o econdmico, por exemplo.

Os autores abordam que as novas tecnologias e a informatica sdo ferramentas
relacionadas ao conhecimento, por isso precisam ser percebidas na construcdo do curriculo.
Elas passaram por mudancas profundas e influenciam o contetdo e sdo utilizadas com objetivos
mercadoldgicos, entretanto devem ser estudadas para “objetivos de democracia, igualdade e
justica social” (Moreira e Tadeu, 2013, p. 42).

Apbs toda a discussdo acerca do curriculo, sabe-se que é necessario — principalmente
pela natureza desta pesquisa - tecer algumas ideias sobre disciplina, mas ndo no sentido de
disciplinar alunos, porém sim como organizacéo sistematizada de contetido e de ensinamentos
em prol de determinado conhecimento que séo proporcionados por metodologias e avaliagdes.

Entdo, devemos falar das disciplinas ou componentes curriculares, pois é um elemento
significativo no processo de construcdo do curriculo e a forma de organizacdo que leva o
contetdo/conhecimento para os discentes. Ademais, se 0s curriculos sdo influenciados pelo
social, politico e financeiro, consequentemente, isso atinge as disciplinas escolares. Os
legisladores e os politicos do executivo a partir de leis, resolucbes e portarias determinam
caminhos que a educagdo deve seguir. Chervel (1990, p.188) alertou sobre isso “série de textos
oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos, instrugoes,
circulares, fixando os planos de estudos, 0s programas, os métodos, os exercicios, etc.”

Os estabelecimentos, em grande parte, adequam-se e fazem algumas mudancas
pontuais, pois h& pouca margem de flexibilizag&o. De todo modo, estudar sobre os componentes

envolve pesquisar sobre a origem, funcao e funcionamento deles (Chervel, 1990). Essa triade,
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neste trabalho, estd envolvida com a questdo tedrica, como esta se¢do, porém serd melhor
discutida em secdes posteriores, e ainda a partir das perguntas direcionadas aos docentes e
discentes, nossa etapa de campo, a qual, segundo o préprio Chervel (1990), sdo relevantes e
ndo podem ser abstraidas. Essas duas etapas sdo significativas, pois se sabe que ha um
distanciamento do curriculo oficial e a realidade escolar: “Deve ser conduzido simultaneamente
sobre os dois planos, e utilizar uma dupla documentacéo, a dos objetivos fixados e a da realidade
pedagogica” (Chervel, 1990, p.191).

Esses elementos colocados como circunstancias corroborativas da metodologia
proporcionam recursos para espirito esclarecedor na area de estudo do curriculo. Assim como
0s demais estudiosos aqui citados, Chervel, agora mais focado no elemento disciplina,
argumenta que o contetdo registrado € importante, porém os contetdos efetivamente ensinados
é tarefa essencial de ser investigada. Do ponto de vista escrito, os estudos do contetdo sao
beneficiados, pois ha documentacdo abundante, sobre isso o autor fixa argumento extenso, mas
que merece ser citado pela importancia para pesquisa:

O estudo dos contetidos beneficia-se de uma documentacdo abundante & base de
cursos manuscritos, manuais e periodicos pedagoégicos. Verifica-se ai um fendmeno
de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes disciplinas. Em cada época, 0 ensino
dispensado pelos professores é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para
0 mesmo nivel. Todos os manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou
quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas e
capitulos, a organizacéo do corpus de conhecimento, mesmo os exemplos utilizados
ou os tipos de exercicio praticados sdo idénticos, com variagdes aproximadas. S&o
apenas essas variagdes, alias, que podem justificar a publicacdo de novos manuais e,
de qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos: o problema do
plagio é uma das constantes das edi¢Oes escolares. (Chervel, 1990, 203).

Considera-se ainda que saber quais sdo 0s contetdos, como pedagogicamente eles sdo
trabalhados, como ajudaram a consolidar uma disciplina sdo pertinentes. O processo de
implantacdo de uma disciplina envolve esses fatores, porém significante de ser citado é o fato
de ser resultado de uma acéo pedagdgica consideravel (como sucesso na formacédo dos alunos)
e a relagdo dos antigos e novos regimes, pois segundo o autor, ela ndo é amorfa e inerte. Assim,
a descrigcdo e analise desse conjunto é papel do pesquisador da disciplina escolar, segundo
Chervel (1990).

A guisa de consideracdo sobre as contribuicdes de Chervel (1990), além do relatado
acima, podemos frisar que a construcdo de uma disciplina deve adaptar-se a novas finalidades
e a novos publicos. O contetdo explicito — como largamente discutido ao longo desta secéo —
constitui eixo central da disciplina ministrada, ao passo que 0s exercicios sdo fundamentais para

o sucesso dela. Ademais e muitas vezes ndo percebido, € o fato de ndo s6 “preparar” os alunos
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para a proxima disciplina, mas sim selecionar o conteudo que faga o estudante se motivar, pois
1SS0 se torna desejo e o aprendizado pode ser realizado mais espontaneamente.

Todavia, o autor faz alertas, dado que as disciplinas ndo devem ficar restritas ao carater
docimoldgico®8, pois mesmo sendo relevante, ele ndo pode ditar as caracteristicas da disciplina.
A exemplo, podemos lembrar de instituicbes que tratam da Literatura exclusivamente para o
Enem, consequentemente, resume a Literatura & escolha de uma alternativa. Segundo Chervel
(1990), cuidado ainda é necessario para ndo promovermos a aculturacdo dos alunos, por isso a
questdo cultural é essencial no curriculo e nas disciplinas, caso contrario estaremos colaborando
com o fracasso dos discentes, algo inerente & histdria das disciplinas.

Diante dessa discussdo com base em tedricos de renome e competéncia consolidada,
chegamos a algumas reflexdes. A ideia de curriculo com base em Projeto Pedagdgico de Cursos
adotada € valida e ainda pertinente para estudo diante da proposta criada. Vimos que Curriculo
é um artefato histérico e social, carregado de influéncias e interesses. Frisa-se também a
unanimidade entre autores do ponto de vista que curriculo € poder e trata diretamente da cultura
a qual serd fomentada, entdo € fato que serve a interesses e atua diretamente na formacéo de
opinido e da sociedade.

Todo curriculo é construido por disciplinas, que sdo construidas por selecao,
organizacao e prioridade de contetdo, cuja materializacdo é registrada e, portanto, oficial.
Destacaram ainda que tanto a construgdo dos curriculos quanto das disciplinas depende de
ordenamento juridico, administrativo e politico, sem levar em consideracdo algumas
particularidades das instituicdes. Sacristan (2013; 2017), Goodson (2013), Macedo (2017),
Arroyo (2013) argumentam sobre o reducionismo ndo s6 de aulas, conteido, tarefas e
padronizacdo, porém também, como bem disse Sacristan, sobre o reducionismo da visdo do
professor, pois muitos ministram apenas as aulas e ndo participam do processo de construcao
de instrumentos que servirdo para a atividade fim, a sala de aula na perspectiva pedagdgica.
Macedo (2017) afirma que esse reducionismo parte de uma influéncia tecnicista e
mercadologica, entdo, algo complexo, principalmente, por isso devemos entender ndo so a
construcdo do curriculo, mas o que ele faz as pessoas. Arroyo (2013) com ideias correlatas,
porém bastante intrigante, quando afirma que o reducionismo impacta no curriculo, mas atinge

a carreira docente, além de nos alertar que ndo devemos tratar os estudantes como empregaveis,

18 Relativo a exames. As disciplinas ndo podem ser reduzidas a provas como forma de avaliar alunos ou
qualidades deles. As disciplinas vdo além desses fatores classificatérios. De tal forma, esse carater é
reducionista do conhecimento, pois preparar o aluno para ter boas notas em exames internos e externos, é
reduzir conhecimento.
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pois a educacdo esta para a cidadania. O autor ainda citou a pertinéncia dos contetdos na
elaboracdo do curriculo e o seu ordenamento quase sagrado, acerca das metodologias, tarefas e
avaliacdes fora citado que sdo elementos significativos na construcdo das disciplinas escolares,
por isso merecem a devida atencao.

Acrescentaram, por fim, a importancia das disciplinas do campo humano-social, as
quais ndo devem reduzir-se aos exames ou provas, pois elas estdo para construgdo social.
Acrescentamos que a Literatura € uma area significativa para formacgdo integral e esta
institucionalizada, além de ser reconhecida pelos autores como importante na construcdo da
cultura. A consolidacédo das ideias sobre curriculo ndo pode ser encerrada nessa se¢do, pois aqui
debatemos ideias e conceitos de curriculo a fim de aproximar do objeto de estudo, a disciplina
de Literatura nos cursos da Area de Informatica. Sabe-se que para estuda-lo, é necessario
entender a dupla dimenséo que ha, pois, conforme Sacristan (2017), as relacdes séo de exterior

e interior das instituicdes escolares.
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3 - O COMPONENTE CURRICULAR DE LITERATURA NOS CURSOS DA AREA
DE INFORMATICA: histdrias e curriculo

Serd, laconicamente, apresentada a histdria dos Institutos Federais, com énfase no
Instituto Federal de Sergipe. Serdo especificados pontos relacionados a origem, ramificacdo
pelo estado, criacdo de cursos e questdes pedagogicas a luz dos documentos norteadores. Apos,
sera dado enfoque as questdes dos cursos da Area de Informatica, assim serdo suscitados os

PPC e Ementas para descricao, reflexdes e comparacoes.
3.1 — Panorama acerca da histéria dos Institutos Federais

E impossivel tracar todas as rotas e nuances acerca da Educacdo Técnica no Brasil,
diante disso, essa secdo se dedicara a tragar alguns percursos da Educacdo Técnica, porém com
0 intento de aproximar do que hoje conhecemos como Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia. Antes de tudo, ja devemos deixar claro que se trata de uma Instituicdo educativa
de perspectiva ampla, ndo mais se limitando a cursos profissionalizantes no sentido estrito da
palavra, conforme Brasil (2008):

[...] sdo institui¢des de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas

diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagao de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei. (Brasil, 2008,

p.1)

Os Institutos Federais (IF) fazem parte da Rede Federal de Educacédo profissional, tal
grupo conta ainda com universidades, Centros, Escolas Técnicas e o Colégio Pedro Il. Os IF
possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira, disciplinar e didatico-pedagdgica,
algo impensavel gquanto relativizamos com as escolas técnicas do passado. Sobre o Gltimo
ponto, interpretamos — e justamente porque isso ocorre — que ha o poder de criacdo de Projetos
Politicos Pedagogicos e Projetos Pedagogicos de Curso, pontos relevantes para a pesquisa.

Essas ideias estdo claras no texto da Lei, mas ainda ha outros textos complementares
gue normatizam essa certa autonomia dada a autarquia Instituto Federal. De tal forma, ha muito
a ser explicado e elucidado sobre a independéncia dessa Instituicdo, mas veremos na se¢ao
pertinente a seguir, quando abordarmos sobre a construcdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso.
Nesse sentido, o que podemos afirmar que mesmo havendo essa evolugao legislativa, isto €, no

campo tedrico, ainda ndo se trata de conquista plena na pratica.
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A educacdo, de maneira ampla, é agdo constante e sua construcdo se da por intermédio
de acontecimentos histéricos. Com a Educacédo profissional ndo foi diferente, pois ela ndo é
mais tdo incipiente como outrora, porém ainda ndo esta plena, haja vista ha muito a ser
melhorado. Precisa-se de mais democracia no a@mbito dos institutos, mas também fora deles,
pois essa influéncia no macro, consequentemente, passa para 0S microespagos, ou seja, 0S
Institutos. Uma instituicdo ainda jovem, com pouco mais de uma década, entdo ainda ha muito
0 que ser feito para aprimoréa-la, no entanto ela ja traz bons elementos formativos, uma vez que
é mais cidada, social, cultural, fomentadora do espirito critico, ou seja, ndo é apenas focada na
técnica, na econdmica de mercado e empregabilista, como outrora.

Segundo Gondra e Schueler (2008, p. 98), a Educagdo Técnica teve um gérmen na Casa
dos Educandos Artifices, do Para, ano de 1840. Consistia em formacdo basica pela manhé e
oficios pela tarde, cuja realizacdo se dava no local de producdo. Entdo, o que se percebia era
uma orientacéo para o mercado do trabalho, o qual era dominado para produgéo no campo das
forcas armadas, portanto, a instrucdo era militarista e de carater eugenista. No entanto, pouco
tempo depois essa estratégia de ensino propedéutico diminuto — intitulado “primeiras letras” —
com pendor para mundo trabalho se irradiou aos internatos e asilos, entdo, ensinamentos para
manufatura, indUstria e comércio eram difundidos.

Esses locais, destinados a aprendizes de 10 a 17 anos, funcionavam como destinos para
0s pobres, 6rfaos e desvalidos, que serviam como mao de obra barata para limpar, coser e
aparelhar navios. Atualmente, claro que ndo ha essa perspectiva do trabalho bracal direcionado
para formacao, exceto o0s estagios, 0s quais acontecem teoricamente de maneira mais humaniza
e, obviamente, pedagdgica. O ponto é que essas instituices de formacdo técnica ainda
permanecem e seu publico é o povo mais pobre, segundo Gondra e Schueler:

Até hoje esta é uma formula acionada para lidar com a incluséo regulada de criangas
e jovens pobres na sociedade. Com esta estratégia, evitam-se 0s perigos representados
pela populacdo posta a margem e, a0 mesmo tempo, abastece os postos de trabalho
com uma “gente” minimamente capacitada e disciplinada, cabendo ao mundo do
trabalho dar seqliéncia ao controle iniciado na casa e na escola. (Gondra e Schueler,
2008, p.108)

Segundo o Ministério da Educacio’®, a histdria é um pouco diferente, pois relata o inicio
do ensino técnico em 1909 com a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, por Nilo
Pecanha, as quais deram origem aos Cefets, Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica. Esses mesmos centros tornaram-se os Institutos Federais. Consoante o Ministério
da Educagéo (2018):

19 http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/historico
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Em 29 de dezembro de 2008, com a Lei n°11.892, 31 Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (Cefets), 75 unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39 Escolas
Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e oito escolas vinculadas a universidades
deixaram de existir para formar os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. (Ministério da Educacéo, 2018)

Claro, trata-se de uma sinopse o relato acima, haja vista a histéria traz a luz alguns
pontos relevantes a essa pesquisa e, portanto, merecem espaco. Segundo Stephanou e Bastos
(2005), o ensino profissional teve inicio nos anos 80 do século XIX, sendo influenciado por
fazendeiros, empresarios da construcéo civil e profissionais liberais. Aconteceram no Liceu de
Artes e Oficio e a perspectiva 1a implanta serviu de alicerce para as Escolas de Aprendizes e
Artifices. De tal forma, mostra que os Centros Federais e Institutos Federais surgiram sim para
atender demanda de mercado, pois a Rede Federal esta para servir os diversos setores da
economia tanto na producdo, porém, especialmente, na prestacdo de servicos. Entretanto,
mudancas politico-pedagdgicas ocorreram, uma vez que sairam da ideia de formacéo elementar
para uma formacdo mais cidada, critica e tecnoldgica.

Essa formacdo orientada pela classe mercantil ndo foi pensada na educagéo por ela
mesma ou ainda interessada nos beneficios sociais. Na verdade, havia um interesse em formar
tecnicamente alguns para garantir certos anseios de camadas sociais superiores, por exemplo,
construcdo de mobilia especifica ou ainda fachadas dos edificios a partir de uma influéncia da
art-noveau (Stephanou e Bastos, 2005, p. 212). Nesse aspecto, a educacao técnica ndo surgiu
para melhorar a qualidade de vida do cidaddo, mas para ser mdo de obra minimamente
qualificada para atender as necessidades da elite.

Stephanou e Bastos (2005) trazem uma visdo ampliada da discussdo acerca da
construcdo do ensino técnico, assim como destacaram Gondra e Schueler (2008), porém aquelas
trazem ndo pontos histdricos do Norte do pais, mas sim fatos do Sudeste e Sul, sendo destaque
o0 Instituto Técnico-Profissional de Parobé (1906), em Porto Alegre, influenciado pela Escola
de Engenharia — Instituicdo de cunho militar e inspirada em Comte — do mesmo municipio.
Nesse sentido, Stephanou e Bastos trazem algo que sintetiza essa influéncia na formagéo técnica
e o perfil de aluno que queriam formar, algo que, de certa forma, ainda permanece nas
instituices técnicas, todavia numa dimensdo menor e corroboram com Gondra e Schueler:

Os trabalhos ensinados aos alunos eram nas artes do edificio como modelagem em
barro, escultura, pintura decorativa, trabalhos em estuque, revestimentos e ornatos
eram dirigidos a construcdo civil e, por fim, os trabalhos em madeira como o de
estofador, vimeiro, marceneiro, carpinteiro, tupieiro, escultor, torneiro, que além de

atender a industria da construcdo civil, servia ao ramo imobiliario e as artes
decorativas de interiores. (Stephanou e Bastos, 2005, p.214)
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E ainda:

O aluno era instruido para executar trabalhos mais simples desde a esquadria até as
mais finas mobilias, cristaleiras, cdmodos, estantes etc. Por fim, a aprendizagem
fundia conhecimentos praticos com conhecimentos gerais que permitiam ao aluno
especializar-se ndo na escola, mas na vida profissional, de acordo com a vontade e
circunstancia. (Stephanou e Bastos, 2005, p.214. grifo préprio)

A partir dessas questdes, percebe-se que antes de 1909, com as Escolas de Aprendizes
e Artifices, havia um ensino técnico isolado, ou seja, ndo formava uma rede integrada e o
segmento era de ensinar o minimo para os alunos na perspectiva do contetido, por isso era
elementar e direcionar ao profissional pratico, limitante na aplicabilidade e na possibilidade de
continuacgdo, porque estava fechado as circunstancias da Instituicdo e do trabalho. Parece cliché,
porém é muito pertinente destacar que a educacdo ofertada ndo proporcionava a ascensdo
intelectual e social. Tratava-se de uma educacdo elementar, racionalizada, direcionada aos
pobres e especializada ndo no sentido da proficuidade, que entende o todo e se especializa.

No entanto, em meio a essas circunstancias, perceberam que faltava o trabalhador
completo. Segundo Stephanou e Bastos (2005), duas instituicbes convergiam nessa ideia,
Instituto Parobé e Escola Masculina do Bras. Entdo, surge a ideia do trabalhador-cérebro e
educacdo integral. De todo modo, sabe-se que essa ideia ainda ndo foi alcancada, mesmo no
passado, porque a segmentacao norteava esse tipo de ensino. Em outras palavras, o ensino para
o trabalho em ferrovias tinha os conhecimentos gerais nas escolas profissionais, porém a parte
pratica ocorria nas oficinas e sem integracdao dos conhecimentos teéricos.

Claro, ndo resta davida que Liceus, Instituto Parobé e Escola Masculina do Brés ndo
fomentaram exclusivamente o que hoje conhecemos como Institutos federais, pois ha, por
exemplo, todo o sistema “S”. O que se traz ¢ a discussao de influéncia dos fatores que perduram
até hoje, porém em menor propor¢do, que seria a proeminéncia técnica dos contetdos, formacao
elementar e acelerada, bem como fomento da formacgédo profissional de nivel médio estar
atrelada aos interesses econdémicos e ndo sociais. Conforme Stephanou e Bastos (2005), a Lei
5.692/71 tornou compulséria?® o ensino do 2° grau de cunho profissionalizante, porque o
objetivo era um “vinculo linear entre educagdo e produgao capitalista, buscou adequa-la ao tipo
de opgdo feita por um capitalismo associado ao grande capital” (Stephanou e Bastos, 2005, p.
233).

Essas questOes supracitas e o elemento catalizador do Banco Mundial fomentaram o

surgimento dos Centros Federais de Educagdo Tecnologica e “expansao relativa da rede federal

20 O ensino profissionalizante de 2° grau obrigatorio s6 foi extinto com a Lei n. 7.044 em 1982. Merece
mencdo o fato de outras discussdes terem sido realizadas para a educacdo profissional ndo substituir a
educacdo basica, mas poderiam complementar. Algo que s6 ocorreu com a LDB de 1996, Lei 9394.
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de ensino” (Stephanou e Bastos, 2005, p. 235). Em contra partida criou uma circunstancia de
rejeicdo do ensino técnico, pois se tornou o local daqueles que ndo conseguiam ascender ao
ensino superior e, portanto, representava uma ideia de fracasso. Formou-se o estereétipo de
pessoas com menor qualificacdo, haja vista conhecimentos das areas sociais, humanas e
linguagem tinham pouca ou nenhuma énfase na formagéo.

Antes das consideracgdes acerca dessa se¢do, importante rememorar que em 1909, como
ja mencionado, com o Decreto 7.566, de 23 de setembro, foram criadas 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices. Em 1942, foram estabelecidas as bases de organizacao da rede federal
por intermédio do Decreto-Lei n® 4.127. Ap6s quatro anos, com o Decreto-Lei n° 9.613/46, foi
estabelecido o ensino agricola federal, ao passo que em 1967 passaram a ser denominadas as
Escolas Agricolas, que ulteriormente foram também incorporadas aos Institutos Federais.
Destaca-se que, no ano de 1959, as Escolas Técnicas Federais foram instituidas como
autarquias.

Em 1961, com a primeira LDB, os concluintes de cursos de educagéo profissional, nos
termos da lei, poderiam prosseguir estudo. Apdés 10 anos, aconteceu algo bem complexo na
educacdo béasica com a Lei © 5.692, pois, como discutido sucintamente acima, o segundo grau
deveria direcionar para profissionalizacdo, fato ocorrido devido a forte influéncia Mercantil,
um paradigma compulsorio foi posto diante da urgéncia do capital.

Outro marco ocorreu no ano de 1978, pois surgem os Cefets a partir da Lei n° 6.545, de
30 de junho, assim ocorrem a transformac@es das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais,
do Parana e Celso Suckow da Fonseca (RJ) em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
cuja implantacdo efetiva s6 ocorreria a partir de 1999.

Em 1996, apds algumas leis como a 8984/1994, surge a segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, a Lei 9394/96. Nela ndo sé de importante ha o capitulo
terceiro, porém sim a énfase dada a educacgéo profissional técnica de nivel médio. Foi nesse
periodo que houve a intitulada Reforma da Educacdo Profissional, sob a influéncia do
neoliberalismo no viés de Estado Minimo. Uma consequéncia dessa ideologia foi o Decreto n®
2.208, de 17 de abril de 1997, cuja esséncia era apenas a qualificacdo profissional, muito
diferente do que veio ocorrer em 2004, com o decreto n® 5154/2004, uma preocupagao para o
desenvolvimento de aptiddes para vida produtiva e social.

Ap0s a segunda LDB, novos pareces e novas resolucdes surgiram (debateremos algumas

na secdo adequada) e foram esquadrinhando o ensino técnico, ndo s6 como uma forma de
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padronizar, mas também impor limites. Entre esses documentos surgiram os Catélogos
Nacionais de Cursos Técnicos de Nivel Médio?!, atualmente na quarta edigéo.

Enfim, em 2008, surgem duas Leis pertinentes, a primeira foi publicada em julho, n°
11.741, estabelecendo novas diretrizes para educacdo nacional, a qual também atinge a
educacao profissional e técnica, ao passo que a segunda a lei, a 11.892, instituiu a Rede Federal
e criou os Institutos Federais. A culminancia foi em 2008, todavia, nos bastidores os dialogos
aconteciam anteriormente, principalmente, pela compreensédo do desenvolvimento nacional que
se tinha e a contribuicdo que essa instituicdo poderia dar, por exemplo, pela sua capilarizagéo,
haja vista atualmente s&o 38 Institutos Federais, com mais de 600 campi espalhados pelas 27
unidades federativas do Brasil. No aspecto de idealiza¢do e organizagéo, sdo orientados, entre
outros principios, pela ideia de potencializar as regiGes no sentido de trabalho, cultura e lazer.
Em outras palavras, uma instituicdo ndo restrita a hegemonia econdmica, principalmente por
ter uma base educacional humanistico-técnico-cientifica, mas ainda assim influenciada por ela.

Os Institutos Federais possuem um papel social e educativo, de tal forma, séo
considerados politicas publicas, assim ndo ha a énfase utilitarista e funcionalista de anos
anteriores, pois 0 momento pede trabalhadores entendedores do mundo do trabalho e de suas
dindmicas e que possam agir nas mudancas politicas, econémicas, culturais e socais,
diferentemente da restricdo que havia na especificidade fabril, por exemplo.

Diante do que foi exposto, sabe-se que hoje conhecemos como Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia o que foi outrora Cefets, mas também Escola de Aprendizes e
Artifices e ainda os extintos Liceus Industriais. Caminho bastante sinuoso de formacéo dessa
instituicdo que se capilarizou por todo o pais e esta sendo utilizado enquanto politica publica,
pois a entendem como plataforma necessaria para o desenvolvimento nacional. Percebe-se que
0s cursos técnicos profissionalizantes surgiram para atender uma demanda do capital, portanto,
ndo havia interesse em desenvolver a cultura, o social ou a capacidade critica dos individuos,
algo que mudou a partir da Lei 11.892/2008. O ensino profissionalizante era forjador para o
mundo do trabalho e por isso estava dedicado a formar numa disciplina rigida no local de
trabalho, a verdadeira escola do “aluno-trabalhador”. Instituigdes de orientagdo para os pobres,
desprotegidos e até considerados subintelectualizados, assim a tbnica era um ensino de
conteudo elementar, sendo destaque a pratica em detrimento da teoria. A0S poucos esse cenario
foi mudando, assim comecaram as inquietudes com o trabalho na dire¢cdo de uma formagéo

mais ampla, ndo sé corpo, pois sabia que a parte tedrica era relevante, de tal forma surge a ideia

21 http:/lcnct.mec.gov.br/cnct-api/catalogopdf
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de politecnia. Com os Institutos Federais mudangas ocorreram, conforme citado acima, a Lei
de criagdo sustenta uma nova visdo de educacdo profissionalizante e que vem sendo
amplamente vislumbrada. Podemos citar alguns vocabulos com uma carga semantica desse
novo vislumbre e tentar explica-los, mas isso ndo seria tdo relevante, pois diante do que seria
politécnico, tecnoldgico, aluno-completo, capacidade critica, na verdade, trazem, em certo
ponto, € o preceito de propiciar os fundamentos da técnica utilizada na produgéo e ndo apenas
0 adestramento de técnicas produtivas, além de possibilidades de acesso ao conhecimento
politico, econémico, cultural, social e pessoal. Reitera-se, o discente ndo esta mais no campo
apenas profissional, mesmo os Institutos Federais sendo atacados nos ultimos anos no sentido
de retirada de recursos, ainda proporcionam uma boa formagdo, com conhecimento
enciclopédico preparatorio para 0 ensino superior e quica para a vida, ademais garante no seu
bojo a perspectiva social e humanistico-critica, entdo superadora da ideologia de Estado,

separacdo entre formacéo geral e profissional.

3.1.1 - O Instituto Federal de Sergipe: historia, estrutura, cursos e perspectivas

Como ja sinalizado em sec¢do anterior, os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia surgiram com a Lei 11.892, de dezembro de 2008. No proprio texto da Lei, em seu
artigo 5° constam todos os Institutos Federais criados. No inciso trinta e sete (XXXVII) ha o
destagque para a integracdo que ocorreu entre o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Sergipe e da Escola Agrotécnica Federal de S&o Cristdvao, isto &, a unificacdo entre o CEFET
e a Escola Agricola, fundada em 1979 e tornada autarquia em 1993. Claro, que esse documento
trata de uma institucionalizacdo sintetizada do fato, mas a historia € mais ampla assim como
sua ramificacdo pelo estado de Sergipe (vide figura 1)

Nesse aspecto, uma situacdo que devemos trazer a tona é o campus Lagarto, antes uma
Unidade Descentralizada de Ensino (UNED) que surgiu em 1995, mas que ja tinha um status
de “campus” no inicio dos anos 2000 pela contribui¢do social na regido centro-sul do estado.
Com a Lei 11.892, a UNED passou a ser um campus, segundo Brasil (2008) “A unidade de
ensino que compde a estrutura organizacional de instituicdo transformada ou integrada em
Instituto Federal passa de forma automatica, independentemente de qualquer formalidade, a
condi¢ao de campus da nova institui¢do”. Entao, o que foi Escola Técnica Federal de Sergipe,
em 1965, passou a ser CEFET, em 2002, e junto com a UNED se integraram com a Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Cristovdo formando o que conhecemos como Instituto Federal de

Sergipe.
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Em 2011, os campi de Itabaiana, Nossa Senhora da Gldria, Estancia foram incluidos na
pléiade do IFS, assim comecava-se a cumprir o projeto de governo de melhor distribuicdo
espacial e cobertura para ampliacdo de acesso a nova Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT). Os trés campi citados fazem parte do que se chamou “Fase de Expansdo II”, que tinha
como meta a criagdo de mais de 150 novas institui¢des.

Fato relevante foi a parceria entre os Institutos Federais e os municipios, pois deveria
haver uma manifestacdo da gestdo municipal e considerar contrapartidas, a exemplo, imével
com area minima de 20.000 m2. Nesse aspecto, os institutos também comegam a contribuir
diretamente com o desenvolvimento do municipio, principalmente, por ter no arcabouco
funcional da instituicdo a ideia de politica publica, assim projetos relacionados a alimentagéo
escolar, a saude e ao lazer. Isso se deve a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) e, sobretudo,
PRAAE — Programa de Ac0es, servicos e bolsas aos estudantes — que fornece nao so6 a bolsas
para discentes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica como o Auxilio Permanéncia,
porém também bolsas de fomento as questbes académicas para alunos que nao estdo em
situacdo de vulnerabilidade, a citar, Auxilio Evento e Bolsa Monitoria?2. Assim, com esses
novos campi, os institutos consolidam a proposta de ramificacdo do ensino profissionalizante,
diante disso ndo apenas a formacdo técnica é enaltecida, porque ainda a proposta de
desenvolvimento nacional com a corroboracdo do instituto, enquanto politica publica, reverbera
em todo estado de Sergipe, que fora potencializado nos Gltimos anos.

Recentemente, os campi de Tobias Barreto (2014), de Propria (2014) e Nossa Senhora
do Socorro (2016) foram autorizados conforme portarias e inaugurados?®. Considera-se ainda o
campus de Pogo Redondo que foi inaugurado ainda neste ano de 2023. Nesse sentido,
atualmente o Instituto Federal de Sergipe esta formado por dez campi. Segundo o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFS, 2009), o primeiro ap6s a formalizacdo do Instituto
Federal de Sergipe, pauta em suas Diretrizes Pedagdgicas um compromisso social e o
desenvolvimento socioeconémico, politico e cultural. Nesse sentido, a construcdo do
conhecimento deve ocorrer “através da intervencdo na realidade, promovendo
contextualizacdo, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade dos saberes com vistas & sua

aplicacdo em projeto comunitéarios” (PDI, 2009, p.36). Essas ideias, que estdo ainda no PDI

22 Para melhor entendimento das propostas, verificar http://www.ifs.edu.br/images/arquivos/Diae/CS_37_-
_Aprova_a_Pol%C3%ADtica_de_Assistencia_Estudantil_do IFS__com_Normas_Anexas.pdf e
http://lwww.ifs.edu.br/sobre-o-praae.

23 As portarias e informacdes referentes a autorizagdo de funcionamento podem ser analisadas na integra:
https://simec.mec.gov.br/academico/mapa/dados_instituto_edpro.php?uf=SE
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vigente, corroboram com a producéo dos curriculos que, segundo o préprio documento, devem
ser propostas flexiveis e comprometidas com as questdes ambientais, sociais e éticas.

Ainda sobre as concepces de curriculo, mesmo no primeiro Plano de Desenvolvimento,
ja era percebida a construcéo do conhecimento técnico-cientifico enquanto norte, porém ainda
mais significativo é o fato de articulacdo. Trata-se de uma subsecdo concisa e norteadora para
construcdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso, cuja proposta € de articulacdo entre a parte
técnica e experiéncias dos alunos, fomentando, em suma, o desenvolvimento humano e
intelectual:

[...] ao espectro de valores humanisticos, de forma que sua dindmica e realizagéo se

configuram a partir do entendimento de que ciéncia e técnica ndo se apresentam
apenas como meio ou dispositivo, mas, principalmente, como modo de inser¢do na
realidade, promovendo através do ato educativo a capacidade de acdo, transformacéo
e interagdo do homem com o meio”. (IFS/PDI, 2009, p. 37).

Entdo, a ideia de ensino com referencial social e cultural estavam presentes
independente do curso e nivel, haja vista as ideias do PDI contemplam desde a Educacéo Bésica
até a Pos-graduacdo. A educacdo € vista pelo IFS como uma totalidade social, bem diferente de
sua origem, quando a perspectiva era de formacao para éxito no ambito do trabalho. Além disso,
visa a “formac¢do de um cidadao critico, reflexivo, competente tecnicamente € comprometido
com as transformac6es sociais, politicas e culturais e em condi¢fes de se inserir de forma
satisfatoria no mundo do trabalho” (IFS, 2009, p.40)

Nessa perspectiva de formar cidaddo criticos, politicos e com possibilidade de
encaminhar os estudantes sergipanos para continuagdo nos estudos, sendo eles tanto da capital
como do interior, vemos o Instituto se espalhar nos mais diversos municipios do Estado de
Sergipe. Ha dez (10) campi do IFS, sendo subsidiado por uma Reitoria formada por cinco Pro-
reitorias, as quais planejam acgdes a fim de fazer valer a 11.892/2008, a qual mudou o rumo da
Educacao Profissionalizante. Vale mencéo o fato de que no organograma da instituicdo constam
ainda 6rgdos de controle e assessoramento atrelados a Reitoria, assim como aqueles
relacionados aos campi, pois em cada um ha as geréncias e coordenadorias para melhor
funcionamento administrativo-pedagogico.

Portanto, uma Instituicdo que na sua origem legislativa ja mostrava um caminho para
uma educacao profissionalizante na perspectiva de formacdo mais ampla, isto é, ndo apenas
técnica. Isso € ratificado em alguns documentos da Institui¢do, a exemplo, o primeiro Plano de
Desenvolvimento Institucional, mas também pela propria estrutura organizacional e estratégica,
haja vista vemos Pro-reitorias especificas a promocao da melhor educacdo, além de se sua

ampliacdo pelo estado com 10 campi e mais de 20 cursos, sendo 14 de ensino médio articulado
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a educacdo profissional técnica. Por fim, sabemos que a Educagdo Profissional mudou
significativamente, ndo sO pela estrutura e ndmeros de campi, mas ainda pelas questdes
organizacionais e perspectivas futuras, pois novos campi e, consequentemente, NOVOS Cursos,

0s quais sdo reformulados a medida que forcas sociais sdo exercidas.

3.2 — Documentos norteadores da formacéo técnica integral

Obviamente ha muitos documentos a serem analisados, principalmente, se levarmos em
consideragdo os documentos histdricos. De toda forma, faremos uma delimitacéo para aqueles
mais atuais, embora referenciando em alguns pontos textos superados que foram relevantes para
a construcdo do ensino profissionalizante integrado. Lembrando que Pacheco (2012) afirmou
que formacdo integrada esta relacionado a disciplinas estruturadas para diferentes profissdes,
mas segundo o préprio autor ha uma observacgdo, pois parece que essa formacdo tenha certa
ambiguidade, pois a ideia é uma articulacdo profissional com o ensino regular, mas parece, por
demonstracdo de lei, haja uma preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas.

De toda forma, Pacheco expde que formagdo humana integral “sugere superar 0 ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar” (Pacheco, 2012, p.58). Ele mostra que essa perspectiva de
educacdo visa uma formacdo completa, respeitando que os individuos sdo seres histéricos e
sociais, assim o0 que se pretende com essa educacdo integrada é que a educacdo geral se torne
indivisivel da profissional. Adendo, por isso a Literatura é relevante, ndo a toa, Pacheco

afirmou:

A integracdo de conhecimentos no curriculo depende de uma postura epistemoldgica,
cada qual de seu lugar, mas construindo permanentemente relacfes com o outro. O
professor de Quimica, de Matemaética, de Histdria, de Lingua Portuguesa etc. pode
tentar pensar em sua atuacdo ndo somente como professor da formacdo geral, mas
também da formagdo profissional, desde que se conceba o processo de produgdo das
respectivas habilitacBes profissionais na perspectiva da totalidade e na sua

historicidade. (Pacheco, 2012, p. 102)
Diante disso, necessariamente traremos a discussao a Lei n°® 11.892, de dezembro de
2008, documento méaximo acerca da rede federal, todavia ha a Constituicdo Federal (1988) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que merecem mencdo pelo fato de
nortearem a educagdo nacional e, dessa maneira, a educacdo basica. Assim, analisaremos
sucintamente estes dois ultimos documentos antes comentarmos acerca do primeiro anunciado
aqui. Considerando que a finalidade também € mostrar a relacdo entre a Ultima etapa da

educacdo basica e 0 ensino técnico.
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Na Constituicdo Federal, de 1988, a educacdo é considerada um direito social, cuja
competéncia é comum a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Como se trata de um
Instituto Federal — autarquia detentora de autonomia administrativa, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar — , a qual pertence rede federal de educacao, portanto, as diretrizes
estdo atreladas a seara federal, dessa maneira a Unido legisla acerca das diretrizes norteadoras
dos IFS. No Artigo 205, estd normatizado que a educacdo deve preparar a pessoa para a
cidadania e qualificar para o trabalho. Esse preparo vem em primeiro plano, porque é sabido
que, antes de tudo, devemos ser bons cidad&os, ou seja, individuo que participa da sociedade e,
para tanto, precisa saber o préprio lugar no mundo e atuar de maneira positiva. Algo que a
Literatura contribui, como disse Candido “[...] desenvolve em nos a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (Candido, 2011, p.182).

Na LDB, a educacdo deve-se vincular a préatica social, estar relacionada a solidariedade
humana, desenvolvimento do educando e exercicio da cidadania, além, claro, da qualificacdo
para o trabalho. A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ganha uma subsecédo (1V-A)
com quatro alinea (A, B, C, D) no Artigo 36. Aqui merece destaque trazer uma justificativa do
porqué desta se¢do para pesquisa, isso se deve pelo fato de estarmos evidenciando a pertinéncia
da Literatura na educacao profissional. A Literatura faz parte da educacdo basica e no Artigo
36, alinea “A”, o texto da Lei afirma que a Educagdo Profissional e Técnica de Nivel Médio
deve atender a formacao geral, assim deve ocorrer “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (Brasil, 1996, p.13), além disso os conteldos devem seguir algumas
diretrizes, a exemplo, “[...] difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum ¢ a ordem democratica” (Brasil, 1996, p.11).
Diante disso e sabendo que outras disciplinas conseguem fazer papel semelhante, aqui vemos
argumentos e diretrizes pertinentes respaldando a continuagéo da Literatura no ambito do IFS,
pois se trata de formacdo bésica e de preparacdo técnica para 0 mundo do trabalho, como
amplamente ja discutido.

Nesse sentido, a Lei 11.892, de 2008, quando sancionada ja trazia em seu escopo um
conjunto de ideias que vinham sendo debatidas gradativamente e registrados em documento
superiores como a Constituicao e Lei de Diretrizes e Bases. Com a Lei de criacdo dos Institutos,
0 que se ganha é mais uma espécie de ratificacdo dessa ideia de superacdo dicotbmica entre
formagcdo tecnicista e formacéo integral. A Lei, além de institucionalizar o novo capitulo da

educacéo profissionalizante, refor¢a a concepcéo de que as humanidades devem ser respeitadas
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ndo por ser uma nova educacao, porém por ser um projeto social que qualifica os estudantes em
sua amplitude. De tal forma, o artigo sétimo trata da formacdo integral, assim como hé& o reforco,
Artigo oitavo, para um percentual de vagas para atender essa educacao basica de perspectiva
integral.

Essas ideias séo estabelecidas na resolucdo n° 6, de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Na resolucao,
além da caracterizacao concisa sobre a Educacdo Profissional, ha o refor¢o para uma educacao
com cursos em prol da cidadania. As diretrizes sdo, de fato, um marco de mudanca e, portanto,
ampliacdo da educacgdo profissionalizante. Os principios construtores dela estdo relacionados
ao desenvolvimento para a préatica e intervencdo social, reconhecimento dos sujeitos e suas
diversidades, logo uma educacdo que vai ao encontro da area das humanidades, a exemplo, a
Literatura, bem como Sociologia, Filosofia, Artes etc. A finalidade da educa¢do ndo pauta como
dantes, que era de condicionar os discentes ao ritmo de uma féabrica a luz da producdo
performéatica. Agora, segundo Brasil (2012), que trata das Diretrizes para Educacdo
Profissional, 0 mundo passou a exigir uma educacdo que propicie ao trabalhador o
desenvolvimento de competéncias e conhecimento mais complexos. Pertinente que Brasil
(2012) sabe dos dilemas que estdo relacionados a educacdo profissional, pois ha:

[...] tensBes, avancos e limites de uma educacéo que contempla, também, a formacao
ou qualificagdo para o trabalho, como um dos direitos fundamentais do cidaddo, no
contexto atual do mundo do trabalho, objetivando a sua formag&o integral, ou seja,
que consiga superar a dicotomia historicamente cristalizada da divisdo social do

trabalho entre a acdo de executar e as a¢des de pensar, planejar, dirigir, supervisionar
ou controlar a qualidade dos produtos ou servicos. (Brasil, 2012, p.207)

A Educacao profissional deve preparar para 0os maultiplos destinos que a vida do
trabalhador venha tomar, por isso o desenvolvimento intelectual é ponto essencial para todos
que precisam continuar o estudo e acompanhar o mundo do trabalho cheio de mudangas e
incertezas. Dito isso, a educacdo deve fomentar a questdo técnico-cientifica, mas também a
organizacional, de gestdo do trabalho e ainda proporcione acesso as recentes tecnologias de
impacto social.

A educacao profissional precisa fomentar o entendimento de todo o processo produtivo,
assim como valorizar a cultura do trabalho, em outras palavras, “[...] uma Educacao Profissional
mais ampla e politécnica.” (Brasil, 2012, p.209). Assim, segundo Brasil (2012), a Educagéo ¢
para a vida, séo saberes e competéncias a fim de analisar, questionar e entender fatos do dia a

dia, visto que a educacao deve tornar os individuos “mais aptos para identificar necessidades e
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oportunidades de melhorias para si, suas familias e a sociedade na qual vivem e atuam como
cidadaos”. (Brasil, 2012, p. 9).

Todas essas questdes estdo presentes na Resolucdo n° 6, de 2012, a qual define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Embora seja
meio redundante frisar, vale argumentar que essa resolucéo trata da questao técnica e da Gltima
etapa da educacdo bésica. Sobre a primeira etapa, ela ainda é corroborada pelos Catalogos
Nacionais de Cursos, cuja edi¢do vigente é quarta. Sobre a resolucéo, de fato, ha reforco as
questdes sobre a formacdo ampla, por isso, em seu artigo quinto a argumentacao esta em prol
da formacdo profissional e cidadd, cujas questdes soOcio-histérica e culturais devem ser
atendidas. O artigo sexto, em seus principios, traz expressdes como “formagdo integral do
estudante”, “desenvolvimento para a vida social”, “perspectiva da integracdo entre saberes
especificos para a produ¢do do conhecimento e a intervengao social” (Brasil, 2012, p.2).

Sendo assim, a resolugdo é um registro institucionalizado sobre a relagdo conjunta que
deve ser a articulacdo entre Educacdo Basica e Educacdo profissional e tecnoldgica, uma vez
que o fazer pedagdgico deve acontecer na perspectiva da integracdo de saberes na producéo de
conhecimento técnicos e sociais. Nesse sentido é posto no texto que deve ocorrer uma superagao
da fragmentacdo do conhecimento e segmentacdo da organizacdo curricular, algo que esta
acontecendo lentamente na construgdo dos curriculos do IFS, como veremos na se¢ao a segulir.
Por fim, a resolugdo, documento norteador da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
conceitua a educacdo ofertada pelo IFS, que se investiga, como articulada, do tipo integrada ao
ensino médio, portanto, deve ofertar conhecimentos da Gltima fase da educacdo basica, além
disso os conhecimentos e as habilidades nas areas da linguagem e codigos devem traspassar
todo o curriculo, que é obrigatéria a partir de 2013.

Os catélogos sdo mencionados na resolugéo citada acima e produz a ideia de que eles
sdo mais especificos que Leis e Resolucgdes, de toda maneira isso se deve pelo fato de a
atualizacdo ser mais pratica, uma vez que ha enfoque em ajustes e retificacdes da questdo
organizacional teorica dos cursos. Os catalogos sdo instrumentos tdo importantes para a
educacdo profissional e técnica que estdo ganharam um espaco virtual com a explicacdo e
organizacao didatica para melhor compreensdo. Nesse aspecto hd uma disposi¢do em 13 eixos
tecnoldgicos de cursos, que levam em consideragdo ordenamentos, conhecimentos,
competéncias e habilidades. No espaco virtual, encontram-se com facilidade todas as versoes,
sendo a primeira em 2008, a segunda de 2012, a terceira de 2014, ao passo que a ultima versdo,
isto é, a quarta edicdo, data do ano de 2020, com atualizagdo em 23 de marco de 2023. Portanto,
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essa versdo é a mais significativa para a pesquisa do ponto de vista da relagdo com os discentes

entrevistados para o trabalho, pois ingressaram no IFS em 2021.

A titulo de mencéo, vejamos os dados acerca dos catalogos:

Quadro 3: Dados dos cursos da Area de Informética

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)

12 Edico (2008)

2 Edicdo (2012)

3 Edicdo (2014)

42 Edicao (2023)

185 cursos 220 cursos 227 cursos 215 cursos
Eixo Informacdo e Comunicacao
XXXXXXXXHXXXHXXXXXXXK Técnico em computagdo | Técnico em computagdo | Técnico em  computacdo
grafica grafica grafica
Técnico em informética Técnico em informética Técnico em informética Técnico em informatica
Técnico em informatica para | Técnico em informatica | Técnico em informatica | Técnico em informatica para

internet

para internet

para internet

internet

Técnico em manutencdo e
suporte em informatica

Técnico em manutencgdo e
suporte em informatica

Técnico em manutengdo e
suporte em informatica

Técnico em manutengdo e
suporte em informatica

Técnico em programacéo de
jogos digitais

Técnico em programagao
de jogos digitais

Técnico em programagao
de jogos digitais

Técnico em programacdo de
jogos digitais

Técnico em rede de

computadores

Técnico em rede de

computadores

Técnico em redes de

computadores

Técnico em redes

computadores

Técnico em sistemas de
comutacdo

Técnico em sistemas de
comutacdo

Técnico em sistemas de
comutacdo

KXXXXXXXXXXXXXXXXX

Técnico em sistemas de
transmissao

Técnico em sistemas de
transmissao

Técnico em sistemas de
transmissao

KXXXXXXXXXXXXXXXX

Técnico em | Técnico em | Técnico em | Técnico em telecomunicacGes
telecomunicacBes telecomunicacBes telecomunicacBes
XXXXKXXKXXXXKXXKXKX XXXXXXXXKXXKXXXXXXXXK Técnico em | Técnico em desenvolvimento
desenvolvimento de | de sistemas
sistemas

Fonte: Autor, 2023

O primeiro catélogo tinha 185 cursos registrados, sendo que na segunda edi¢do foram

catalogados 220, ja na terceira edicdo houve uma crescente para 227, todavia nesta ultima
edicdo, houve uma subtracédo, pois sdo apontados 215 cursos. Assim, a titulo de curiosidade,
vimos que ha cursos que a nomenclatura é atualizada, para melhor contextualizagdo no mercado
ou ainda entendimento de area de atuacdo. Ainda ha os casos de retirada dos cursos e,
consequentemente, retirada do catdlogo e também a integracdo de um curso em outro, por
exemplo, Técnico em Sistema de Comutacdo que, de certa forma, faz parte do curso de
Telecomunicagfes. Vimos ainda o surgimento do curso Técnico em Desenvolvimento de
Sistemas, registrado a partir do ano de 2014.

De toda forma, o que se quer destacar é a consolidacdo dos cursos da Area de
Informatica, pois na primeira edi¢do havia 0s cursos “Técnico em Informatica” “Teécnico em
Informatica para Internet”, “Técnico em Manutengdo ¢ Suporte em Informatica”, “Técnico em

Programagdo de Jogos Digitais”, “Técnico em Redes de Computadores” que estdo presentes
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em todas as edigOes e assim mostra a relevancia dos cursos da Area de Informatica. A titulo de
curiosidades, novos cursos da Area de Informatica foram percebidos durante a leitura das quatro
edicoes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) “Computagdo Grafica” e
“Desenvolvimento de Sistemas”, além de ascensao de cursos na area da satde e educacao, bem
como da permanéncia de cursos para area militar. Sobre este ltimo, mostra como a influéncia
higienista militar do passado ainda esté presente na educagéo técnica, obviamente pesquisas de
campo devem ser realizadas a fim de compreender melhor tal situacéo.

Portanto, esta subsecdo pretendeu evidenciar os documentos norteadores para a
formacao profissional técnica, sendo o enfoque a formacao integral. Ratificar que a construgéo
do conhecimento na perspectiva técnica ndo deve rechacar a formacdo humana e cidada, por
isso foram debatidos textos que direcionam a formacdo técnica na perspectiva atual. A
Constituicao Federal, de 1988, pauta que a formacéo para o trabalho € livre, mas para cidadania
ndo deve ser preterida. Principios da formacao integral séo reforcados na Carta Magna e na Lei
11.892/2008, evidenciando que a formacdo profissionalizante de nivel médio assume novo
entendimento, isto €, ndo esta centrada na funcao laboral para um oficio especifico. Esses ideais
sdo sustentados por documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (n° 9394/96) e a Resolucéo
n® 6/2012 que demandam uma formacdo, quando articulada ao Ensino Médio na forma
integrada, direcionada ao desenvolvimento profissional do cidaddo. Assim € critério primordial
preparar os discentes para responder os desafios da vida e ndo sé do mundo do trabalho. Os
estudantes devem ser formados para o crescimento da vida social, por isso ela deve ser integral,
a qual contemplara a questdo técnica, motivo pelo surgimento dos Institutos Federais, porém
ainda valorara as dimensoes fisica, cultural, emocional (afetiva) e subjetiva, para os estudantes.
O IFS chamou em seus documentos de integral e usa ainda a expressdo omnilateral, para se
contrapor a ideia unilateral, que seria uma formagéo para o trabalho sem levar em consideragéo

0 amplo processo educativo que o ser humano precisa.
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3.3 - Os Cursos da Area de Informatica: Cursos, Histdricos, Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
e Componente Curricular de Literatura

Na secdo “O Instituto Federal de Sergipe: histdria, estrutura, cursos e perspectivas”,
trouxemos uma discussao acerca dos Institutos Federais e, consequentemente, citamos alguns
pontos do PDI. Nesta secdo, faremos uma incursao pelos PDI, além de debatermos de maneira
mais estreita sobre os cursos da Area de Informatica, os PPC e o componente curricular de
Literatura.

O primeiro PDI do Instituto Federal de Sergipe foi publicado no ano de 2009, isto é, no
ano posterior a Lei n°® 11.892/2008. Documento robusto, pois constam 173 péaginas. Traz
aspectos historicos, metas, perfis de professores, cursos dos campi em funcionamento a época,
regimente de trabalho, além da estrutura e recursos da instituicéo.

No documento, entre as finalidades, ha destaque para formar o “cidaddo”, assim o
desenvolvimento critico, principalmente, voltado a investigacdo empirica é parte relevante.
Outras finalidades interessantes para essa nova perspectiva do Instituto Federal de Sergipe estao
relacionadas ao fomento a cultura, a cooperacao e a pesquisa, embora tudo isso seja registrado,
ndo é preterido o destaque para a formacao técnica, pois vocabulos e ideias atinentes a formacéo
profissionalizante sdo enfatizadas “solugdes técnicas”, “arranjos produtivos” e “transferéncia
tecnoldgica”. Enfim, principios de uma educacdo profissionalizante estdo presentes, ao passo
que a formacdo bésica esta sendo sim priorizada nos principios.

O documento ndo deixa de registrar que a prioridade da Instituicdo é a oferta de cursos
integrados, por isso traz, em secdo especifica, o Projeto Pedagogico Institucional — PPI. Nesse,
secdo 2.2, temos o0s pressupostos filoséficos e técnico-metodoldgicos das praticas académicas,
assim seria o cerne do que seria para construcdo do curriculo, haja vista o PPl também é
curriculo. Na secdo, identificamos a mudanca que sofreu a rede federal a partir de 2008 e como

a perspectiva, de fato, é o ensino técnico, porém humano, integrado, emancipatério. Vejamos:

O ser humano, singular em sua capacidade de amar, questionar, refletir, aprender,
transformar e interagir com a realidade que o rodeia, tem possibilidades para
desenvolver suas capacidades e superar seus proprios limites em harmonia com a
familia e a sociedade. Através da autoconsciéncia, 0 homem é capaz de pensar sobre
seu existir, fazer uma analise do passado e projetar seu futuro. O seu desenvolvimento
acontece alicercado, dentre outros, em valores de justica, lealdade, dignidade,
bondade e solidariedade, tornando-o um Ser ético. (IFS/PDI, 2009, p.33)

Segundo analise histdrica — ja destacada em se¢é@o acima — compreendemos que 0 ensino
técnico era restrito a uma funcao e questdes relacionada a cultura, leitura critica e emancipagédo
do trabalhador ndo eram cogitadas. No PPI, vemos que a proposta do IFS é de uma concepcao

de ser humano que possui consciéncia de si mesmo, bem como aos principios da ética e da
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moral. Diante disso, nos perguntamos se a Literatura ndo seria 0 componente ideal para
corroborar com tal situacéo. Sobretudo, pelo fato de a Literatura proporcionar essa reflexao da
experiéncia de outrem que interfere na construcdo do conhecimento, algo proposto pelo IFS, ja
em sua concep¢do, quando diz: “principios transformados em agdo pedagdgica fomentam no
corpo discente (quicd, docente) a capacidade de pensar e gerar mecanismos proprios de
aprendizagem” (PDI, 2009, p.36)

O PPI traz ainda a subsecao intitulada “Concepgdes curriculares”, na qual o destaque
estd para a ideia de instituicdo voltada para formacdo integral, haja vista o conhecimento
técnico-cientifico deve ser articulado aos valores humanisticos. Segundo PDI (2009, p, 37) “o
curriculo em nossa instituicdo é concebido como um espaco de formacdo plural, dindmico e
multicultural, fundamentado nos referenciais soOcio-antropoldgicos,  psicoldgicos,
epistemoldgicos e pedagdgicos”. Entdo, o curriculo do IFS, seja qual for o campus, ¢
fundamentado na ideia de completude, a educacdo como totalidade social, num processo de
conhecimento engajado no desenvolvimento intelectual, humano e profissional. De tal forma,
a formac¢do dos discentes dos cursos “integrados ao Ensino Médio t€ém como pressuposto a
formacdo integral do profissional, superando a segmentacao e a desarticulacdo entre formacéo
geral e formagdo profissional” (PDI, 2009, p, 37).

O segundo PDI tem um intersticio de 2014-2019, sendo publicado no ano de 2014.
Documento muito mais amplo que o anterior, trazendo novas propostas e perspectivas, haja
vista outros campi estavam funcionando e novas demandas da sociedade estavam sendo
atendidas pelo IFS, por isso uma preocupacdo com avaliacbes de acompanhamento. De todo
modo, O PPI, mais uma vez inserido no PDI, aparece agora com o nome de PPPI (Projeto
Politico Pedagdgico Institucional), em outras palavras, trata-se de uma evolugdo, pois sabemos
gue o discurso produzido ndo é gratuito. Diante disso, o projeto além de pedagdgico, entende-
se como politico e institucional. O PPPI ¢ o elo entre a instituicdo (alunos e professores, por
exemplo) e a politica educacional.

Conforme o proprio PDI, a producéo foi coletiva — portanto, democréatica — e alicercada
em valores sociais, por exemplo, sem desprezar 0s anseios das minorias internas. Nesse
contexto democrético e de perspectiva de mudancas, ha destaque mais uma vez para a formacao
ndo apenas tecnicista “A Instituigdo vem orientando a sua pratica, vislumbrando o cenéario do
mundo do trabalho, ndo de forma mecanicista, preparando o jovem apenas para o emprego”
(PDI, 2014, p.75). Ainda sobre essa nova perspectiva, destaca a preocupacgao de convergéncia
entre PDI, PPPI e PPC, porque h4 uma secéo especifica ressaltando que os Projetos Pedagogico

de Cursos, de construcdo coletiva e respeitando os catalogos, devem ser norteados pela
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articulacdo dos valores humanisticos e o exercicio técnico cientifico. Assim, o curriculo
enquanto espaco de poder e de valorizacdo ampla da educagdo estd um pouco mais maduro na
qualidade, pois ha uma redacdo mais direcionada, quanto em quantidade, porque hd um maior
numero de argumento em relacdo a ele, vejamos: “[...] curriculo demandara ag¢des educativas
que fomentem a construgdo de aprendizagens significativas e viabilizem a articulacdo e a
mobilizacdo dos saberes, estabelecendo um relacionamento ativo, construtivo e criador com o
conhecimento” (PDI, 2015, p.76).

Sobre os discentes, em especial é relatado que a Instituicdo deve promover o
protagonismo no processo, assim ter comprometimento com demandas socioantropoldgicas,
psicoldgicas, epistemologicas, de tal forma que seja uma educacdo numa totalidade social. A
consciéncia frisada pelo IFS que é direcionada aos discentes é de concepcdo do ser humano que
possui consciéncia de si mesmo, portanto algo que pode ser fomentado por intermédio da
literatura. Esta, assim como outros componentes curriculares, sobretudo da éarea das

humanidades, contribui muito com a ideia de:

[...] formacéo integral do profissional, superando a segmentacdo e a desarticulacéo
entre formacdo geral e formacdo profissional. Partem da compreensdo de que a
educacdo é o exercicio de pratica social transformadora e de que a funcdo deste
Instituto é promover uma educagao que integre os saberes cientificos, tecnoldgicos e
humanistas, visando a formacdo de um cidaddo critico, reflexivo, competente
tecnicamente e comprometido com as transformagdes sociais [...] (IFS/PDI, 2015,
p.94)

No PDI vigente, 2020 a 2024, sdo mantidas as ideias de construgdo do conhecimento
com base na reflexdo critica, bem como ha o entendimento do discente como ser humano social,
gue necessita de completude. Nesse aspecto, a Educacdo do IFS prega um reconhecimento do
humano enquanto humano, independente de credo, cor ou classe social.

Esses elementos sdo imprescindiveis para constru¢do Educacéo integrada, sobretudo,
com a ideia de superacao da concepg¢édo fragmentada, que seria uma formacéo para executar e
outra para pensar, dirigir e planejar. Dito isso, a formacgédo deve ser a partir de trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia, a qual a Literatura pode corroborar, pois ela — numa relagdo
estreita com a Lingua Portuguesa — é um instrumento de comunicagéo que catalisa 0 processo
de entendimento das questdes citadas. Filho (1973) ja discutia isso quando falou da Lingua
Portuguesa e Literatura nos cursos profissionalizantes do passado, colocando como exemplo o
curso Técnico de Secretariado, no qual a Literatura fazia parte de um ndcleo-comum, pois era

a base para construcdo de habilidades como comunicagdo, capacidade de expresséo,
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enriquecimento de experiéncias, formacdo do gosto estético e, principalmente, “formagdo
integral de cidadao brasileiro” (Filho, 1973, p. 77)

Destacando a partir de agora os Projetos Politicos de Curso (PPC), iniciaremos com
aqueles referentes aos cursos da Area de Informatica do campus Aracaju. Trata-se de um PPC
do ano de 2014, publicado pela resolucao 40. Objetivo Geral e 0s objetivos especificos do curso,
conforme o texto, sdo postos para preparar os discentes a0 mercado de trabalho, embora a
fundamentacdo seja alicercada nas leis, resolucdes e pareceres que fomentam a Educacgédo
Integral.

No curso em destaque, Informatica integrado ao Ensino Médio, temos a divisdo em trés
séries. Assim, ha os componentes da area técnica que, porventura, S&0 minoria quando
comparamos com 0s componentes das chamadas propedéuticas, uma vez que, a titulo de
exemplo, no primeiro ano, ha doze disciplinas ndo técnicas, para apenas quatro técnicas
diretamente relacionadas ao curso. Algo semelhante acontece nos dois anos seguintes do curso.

Analisando diretamente as ementas, vemos um padrdo, haja vista ha cabecalho
informativo, contetdos e bibliografias basica e complementar ou, em outras palavras, como
colocado acima por Macedo (2017), uma homogeneizacdo, sobretudo, estrutural.

Tomando como exemplo a disciplina de “Lingua Portuguesa I, vemos com facilidade
as questdes da literatura, algo que é de esperar, pois a instituicdo tratando de formacao integral
ndo deveria separar a Lingua Portuguesa da Literatura, pois Proenca Filho (1973) fala sobre
isso, porém faz uma ressalva, porque “A colocacdo da lingua e da literatura como uma sé
disciplina na faixa de educagdo geral exige dosagem e sistematizacdo cuidadosas e especiais”
(1973, p.77). De todo modo, na ementa ha destaque para o Quinhentismo, Barroco e Arcadismo,
além das questdes relacionadas aos géneros textuais literarios e o processo de intepretacao.

Na ementa de Lingua Portuguesa Il e 111, vemos a ratificagdo do padrédo, ao passo que
destacados o0s assuntos atinentes a cada série. Diante disso, sdo apresentados assuntos como
Romantismo, Realismo (Naturalismo) e Parnasianismo, bem como a especificidade de géneros
como cronica e conto. Na ultima série, sdo pautados os contetudos do Pré-Modernismo,
Movimentos de Vanguarda, Modernismo e Pds-Modernismo, sendo curioso o destaque dado
para “€nfase e treinamento nos aspectos cobrados pelo ENEM”. Seria a Literatura restrita ao
carater docimiologico criticado por Chervel (1990)? Claro que isso sera melhor compreendido
nos resultados a partir das perguntas aos estudantes. De toda forma, sabe-se que o IFS promove
uma educacdo ampla, por isso 0 ENEM, enquanto mais importante exame nacional, estaria

presente no curriculo.
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No campus S&o Cristovao, ha dois PPC vigentes, um registrado a partir da Resolugéo n°
4/2016 e outro com a Resolucdo 13/2020, isso se deve ao processo de atualizagéo conceitual,
ajustes de carga horaria e disciplinas, por exemplo, mudanca da nomenclatura da disciplinas
“Artes e Educagdo” para “Artes, aumento da carga horaria da disciplina de Biologia | de 40h
para 80, assim como a retirada da disciplina de Sociologia Ill, porém com o aumento da carga
horaria de 120h para 160h no total do curso.

Analisando-o0s, vemos objetivos gerais bem diferentes entre eles, porém o do ano de
2016 € muito semelhante ao do Campus Aracaju. Entre os PPC do Campus Sao Cristovéo,
percebe-se que o de 2020 possui uma argumentacdo mais ampla no sentido da formacao,
mostrando uma evolucdo na perspectiva da superacdo da dicotomia técnica vs humanidade.
Nesse mesmo fluxo de diferencas, percebe-se que os objetivos especificos do PPC (2020) séo
mais amplos pelo fato de fomentar a autonomia intelectual e o pensamento critico, ndo obstante
os perfis profissionais de conclusdo de ambos os projetos sdo idénticos, cujo cerne € o trabalho
técnico.

Ambos os projetos trazem trés séries para conclusdo do ensino médio e ndo hd mudancas
profundas entre as disciplinas ofertadas em 2016 e 2020, exceto as cargas horarias de algumas
disciplinas foram ampliadas para os ingressantes no ano de 2020 e a retirada dos componentes
curriculares de Filosofia e Sociologia, todavia ndo ha alteracdo na disciplina de Lingua
Portuguesa/Literatura. Essas pequenas mudancas de carga horaria e insercdo de disciplinas
ocorreu também no segundo e terceiros anos do PPC de 2020. Sobre as ementas (2016 e 2020)
da area de Literatura, campus Sdo Cristdvao, ndo h4 mudancas no intersticio de cinco anos,

exceto a retirada do contetido “Literatura medieval e classica portuguesa” para o ano de 2020.
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Figura 4: Comparativo entre ementas de Lingua Portuguesa | 2016-2020

EMENTA de Lingua Portuguesa |, PPC 2016

EMENTA de Lingua Portuguesa |, PPC 2020
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Fonte: Autor, 2023

Ademais, quando comparado ao PPC do campus Aracaju, percebemos uma ementa

muito lacdnica em contetdo da Lingua Portuguesa e da Literatura, sobretudo, nos géneros

literarios, assim, se 0s assuntos sdo trabalhados em sala, depende muito da acéo curricular do

docente. Acerca da ementa dos terceiros anos, vermos 0s assuntos literarios apresentados de

maneira enxuta e com pouca variagao no intersticio. Vejamos:
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Figura 5: Comparativo entre ementas de Lingua Portuguesa I11 2016-2020

EMENTA de Lingua Portuguesa Ill, PPC 2016

EMENTA de Lingua Portuguesa lil, PPC 2020
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Fonte: Autor, 2023

Entdo, vimos que ocorreu uma mudanca na ementa, mas foi bem sutil, todavia no

curriculo antigo aparecia a palavra “panorama”, ao passo que no curriculo vigente vemos 0s
destaques dos conteudos por topicos: Pré-Modernismo, Semana de Arte Moderna, Modernismo
e Literatura Contemporéanea. Assim, ha certa énfase ao estudo da literatura. Essas questdes serdo
relacionadas na se¢do atinente as indagacGes aos participantes.

O campus Lagarto possui dois PPC do curso integrado de Redes de Computadores, um
institucionalizado pela Resolucdo n° 5/2018 e outro pela Resolugdo n° 2/2022. Ambos seguem
0 mesmo padrdo de organizagdo curricular dos demais cursos da Area de Informatica e,
consequentemente, 0s objetivos principais seja no ano de 2018, seja no ano de 2022 sdo 0s
mesmos. Nos objetivos especificos pouca mudanga e quando ocorre se trata da insercao de mais
um objetivo com enfoque tecnicista, ano de 2022. Frisa-se que o ultimo PPC do curso traz um

novo perfil de formacdo, respeitando as trés séries, como PPC anterior, porém com uma
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ilustracdo gréfica segmentando os ndcleos de formacéo. Diante disso, hd o ndcleo Basico,
Politécnico e Tecnoldgico.

Fazendo um paralelo entre os PPC de 2018 e 2022, vemos que o ultimo atualizou a
nomenclatura da disciplina de “Lingua Portuguesa” para “Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira I”. Diante disso, percebe-se que ndo ha espaco para Literatura Portuguesa e Literatura
Africana de Lingua Portuguesa. Ressalta-se que as mudancas de PPC sdo notorias na
formatacdo do documento, bem como na organizacéo do contetdo, todavia, no que se refere a
Literatura, na ementa de 2018, temos mais conteudos e certo detalhamento deles quando
comparamos a ementa de 2022, a qual é mais concisa e contraditoriamente traz no conteudo a
Literatura de Matriz Africana.

Ademais, vale ressaltar uma mudanca significativa na ementa da disciplina de 2022,
pois ha duas novas segdes “Enfase tecnologica” e “Area de Integragdo”. Na primeira hd um
direcionamento para finalidade maior da disciplina na série, ao passo que na segunda o destaque
esta para a proposta de interdisciplinaridade. As disciplinas para o trabalho interdisciplinar sdo
“Historia” e “Arte”, porém um fato curioso esta relacionado a ndo insercdo da disciplina de
“Artes” no primeiro ano do curso, assim vemos uma contradi¢cdo, sobretudo, pelo fato de a
disciplina somente ser ofertada no terceiro ano.

Nessa nova se¢io de “Area de integra¢do”, vemos a Literatura Portuguesa e Brasileira
sendo colocadas como interdisciplinares a disciplina de Educacdo Fisica I. A Literatura daria
subsidio nas manifestagcdes historico-culturais. Na disciplina de Historia, o processo de
interdisciplinaridade com a Literatura esta atrelado a Literatura de Matriz Africana, assim como
a Literatura Informativa e jesuitica, o Barroco e Arcadismo.

No segundo ano, vemos 0s conteudos tradicionais como Realismo, Naturalismo,
Parnasianismo e Simbolismo, no entanto ha o acréscimo da Literatura afro-brasileira e indigena.
A subsecdo “Area Integradora”, da disciplina de Lingua Portuguesa/Literatura, traz a relagio
interdisciplinar para Histéria na perspectiva de revolugdes, ideologias e regimes militares,
enquanto a sociologia vem & tona para tratar dos direitos humanos. Ainda sobre a “Area de
integracdo”, vemos as disciplinas de Lingua Inglesa II, Educagdo Fisica II, Historia II e
Sociologia I (que ocorre no 2° ano) fazendo essa relacdo interdisciplinar com a Literatura.

Em Literatura Brasileira 11, ha “Estudo da Historia e da cultura afro-brasileira e
indigena”, além dos contetudos consagrados do Modernismo e o trabalho com “Estudo de obras
Literarias”. A interdisciplinaridade ocorre com a Geografia para tratar de Cultura Regional, j&
com a Sociologia para tratar de Cultura e Identidade Cultural. Portanto, o campus Lagarto

promoveu mudancas significativas entre os PPC, principalmente, pela atualizacdo do contetdo
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de Literatura ja a partir da nomenclatura, mas também por inserir uma interdisciplinaridade no
sentido da Literatura como protagonista e como suporte para outros componentes curriculares.

No campus Itabaiana, ha dois PPC, anos de 2016 e 2020. Fazendo um comparativo de
analise dos objetivos, percebemos que ndo houve mudangas entre 0s objetivos principais. O
objetivo geral esta direcionado a formacéo técnica para o mercado de trabalho, ndo obstante,
entre 0s objetivos especificos h4 énfase para formacdo humana, ética, cidadd. As disciplinas
sdo praticamente as mesmas dos outros campi, porém com ajustes para a formacéo técnica, algo
que ndo é de interesse desta pesquisa.

Sobre as ementas de Lingua Portuguesa/Literatura, podemos afirmar que sdo as mesmas,
ou seja, sdo idénticas no primeiro e segundos anos, com exceg¢ao para o terceiro, pois a ementa
de Lingua Portuguesa/Literatura do ano de 2016 para o0 ano de 2020 houve, na verdade, uma
perda, uma vez que havia o contetido “Lingua portuguesa e literatura como fundamentagdo para
0 desenvolvimento da cidadania” (PPC, 2016, p. 21). Embora possa ser tratado em sala, sabe-
se que a institucionalizacdo de um assunto é de relevancia significativa para garantia de
permanéncia nos atos do curriculo, como bem disse Macedo (2017, p.27) “Faz-Se necessario
perceber que o curriculo indica caminhos, travessias e chegadas, que sdo constantemente
realimentados e reorientados pela acao dos atores/autores da cena curricular”.

Portanto, percebe-se uma evolucédo entre os PDI, pois avanga no sentido de um trabalho
ainda mais pedagdgico, mais interligado e voltado para a emancipacdo discente e até docente.
Nos documentos, € percebida a relacdo de interdependéncia entre PDI, PPPI e PPC, tudo isso
para favorecer uma formacdo mais humanisticas e que subsidie os discentes se entenderem. O
PDI atual, por exemplo, € mais conciso e até reducionista quando comparado, principalmente,
com o segundo publicado pela instituigdo. De toda forma, as ideias mais relevantes no sentido
da formacdo ampla ndo foram retiradas. Sobre os PPC, seguem um padréo estrutural de
organizacdo e muitas vezes de conteudo, provavelmente esse processo de homogeneizacao
sirva para uma melhor organizacéo, ndo para exclusao de conteudos, por exemplo. Vemos que
a Literatura se faz presente nos PPC, seguindo paradigmas de contetdos e preterindo outros,
pois ndo foram encontrados assuntos, por exemplo, da Literatura Sergipana e Literatura
Africana de Lingua Portuguesa, com raras excecdes quanto a este. Acrescenta-se ainda a
retirada do conteddo da Literatura Portuguesa em algumas ementas, mas, paradoxalmente, a
insercdo deste conteddo nas ementas do campus Lagarto e ainda o fator da explicitacdo da
interdisciplinaridade da Literatura. H4, dessa maneira, uma certa evolucdo, porém muito
discreta na construgdo dos PPC e na estruturacdo das ementas. S&o evolucGes discretas, porém

pertinentes do ponto de vista da superacdo da dicotomia da formacdo tecnica e integral.
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Ressalta-se ainda que ha diferencas entre os objetivos dos PPC entre os campi, por exemplo, o
campus Lagarto estd com um documento mais atualizado e ementas mais pedagogicas do ponto
de vista da orientacdo para o trabalho interdisciplinar, no entanto o campus Itabaiana possui
objetivos mais direcionados a superacao da dicotomia historica do ensino técnico. Por fim, as
disciplinas de humanidades, incluindo a Literatura, estdo presentes em todos os PPC, sendo 0s
conteldos consagrados da Literatura como Quinhentismo, Realismo, Modernismo
materializados em todos os cursos da Area de Informatica, todavia assuntos da Literatura
Africana de Lingua Portuguesa e Indigena bem escassos, ao passo que a Literatura Sergipana
ndo esta registrada nas ementas analisadas. Frisa-se ainda que no processo de busca dos PPC,
as paginas nao estdo bem organizadas quanto a disposicdo dos arquivos, porque mesmo com
imagem e botdes hiperlink no site, alguns ndo funcionavam no momento. Ademais, alguns estdo

no hotsite da Proen (Pré-reitoria de Ensino), mas ndo no site dos campi.
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4 - AMATERIALIZACAO DA IMPORTANCIA DA LITERATURA NA FORMACAO
HUMANA INTEGRAL: DISCURSOS DISCENTES E DOCENTES.

Diante da circunstancia escrita que é um texto de dissertacdo e da sua natureza
argumentativa e descritiva ndo ser muito sucinta, pois como bem disseram Marconi e Lakatos
(2017, p. 286) “Como estudo tedrico, de natureza reflexiva, requer sistematizacdo, ordenacao e
interpretacdo dos dados”, ¢, de tal forma, de extrema relevancia fazer um preambulo acerca da
questdo metodoldgica para assim, logo em sequéncia, analisarmos as respostas dadas pelos
discentes e docentes acerca da importancia da literatura no ensino profissionalizante no Instituto
Federal de Sergipe, principalmente, nos campi de Aracaju, Itabaiana, Lagarto e Sao Cristovao,
na especificidade dos cursos da Area de informatica.

Nesse sentido, importante rememorar que duas indagagdes fomentaram esse estudo
sendo a primeira “Como 0 Componente Curricular de Literatura se materializa, principalmente,
nos documentos dos cursos da area de informatica do IFS?” e a segunda “Como os estudantes
e docentes envolvidos com o componente curricular de Literatura na area de Informatica
entendem o ensino de Literatura e a importancia dela na formacgéo para o mundo do trabalho e,
principalmente, na formagdo humana?”. Diante dessa circunstancia foi realizado um trabalho
bibliogréfico, o qual incluiu uma revisdo de literatura, por isso na secao dois (2) debatemos 0s
fundamentos tedricos e na secdo trés (3) tratamos de questdes conceituais especificas sobre o
curriculo e a literatura no ambito do Instituto Federal de Sergipe, isso a partir de uma
ressignificacdo argumentativa.

Essas questdes tedricas ndo formam o todo da pesquisa, mas é uma parcela significativa,
“sobretudo pelo fato de corroborar com a parte metodoldgica da investigacdo, especificamente
no procedimento, o qual se tratou da elaboracdo de dois questionarios afins, um aplicado aos
discentes e outro aos docentes dos quatro campi mencionados anteriormente. Isso se deve pelo
fato de sermos coerentes com o que disseram Marconi e Lakatos, (2017, p.200) “A selecdo do
instrumental metodoldgico esta, portanto, diretamente relacionada com o problema a ser
estudado. A escolha dependera dos varios fatores relacionados com a pesquisa, ou seja, natureza
dos fendmenos, objeto da pesquisa [...]”. O método deve se adequar ao problema estudado,
neste caso a Literatura nos curriculos nos cursos da Area de Informatica, do Instituto Federal
de Sergipe. Como o curriculo ndo € sé o que esta em documento, mas também acdes que
ocorrem em sala e isso envolve pessoas foi de bom tom fazer perguntas ao principais envolvidos
no processo, professores e alunos. Devemos ressaltar que a aplicacdo dos questionarios seguiu

alguns ritos.
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A elaboracdo do questionério foi realizada a partir de orientacdo, pesquisa de
questionarios ja aplicados por mestrandos do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
(PPED/UNIT) e inspiracdo em outros questionarios ja realizados institucionalmente, a
exemplo, o questiondrio SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) 2021.
Necessariamente tudo sendo sustentado pela teoria, porque segundo Marconi e Lakatos (2017),
as perguntas possuem classificacbes e devem ser aplicadas com determinadas
intencionalidades. Diante dessas questfes tedrica, foram acatadas as ideias de insercdo de
“Iniciar o questionario com perguntas gerais, chegando pouco a pouco as especificas (técnicas
do funil) e colocar no final as questdes de fato, para ndo causar inseguranga” (Marconi e
Lakatos, 2017, p.251). A titulo de especificidade da pesquisa, fizemos algumas adaptacées, por
exemplo, a cada secdo de perguntas fechadas e de multipla escolha, foram inseridas perguntas
abertas, assim haveria a possibilidade de complementar respostas, dar sugestdes e ainda elencar
curiosidades que seriam pertinentes a este trabalho.

A vista disso, 0 questionario discente teve 33 perguntas, ao passo que o docente teve 35.
Lembrando que as perguntas foram semelhantes a fim de serem relacionadas e confrontadas
com as questdes tedricas. Acerca das respostas, tivemos 4 enviadas pelos docentes, ou seja, 100
por cento, pois ha um professor por campus lecionando aos alunos do 3° no curso da Area de
Informética. Sobre o questionério discente, foram 58 alunos, em outras palavras, uma boa
amostragem, pois o namero total era de 120 aluno, entdo quase 50 por cento dos estudantes
responderam.

. O éxito no numero de respostas se deve a ida do pesquisador aos campi para
apresentacdo da proposta aos estudantes e professores, servindo como uma acdo de
sensibilizagdo, principalmente, direcionada ao alunato, haja vista se sabe, segundo Marconi e

Lakatos (2017, p.241) que “Em média, os questionarios expedidos pelo pesquisador alcancam

25% de devolucdo”. Em vista disso, no dia 27 de novembro de 2023 o questionario foi enviado
aos estudantes do campus Itabaiana, no dia 29 foi realizada a vista ao campus Aracaju, dia 30
0 questionario foi apresentado no Campus Séo Cristovao e, por fim, 5 de dezembro foi feita a
visita ao campus Lagarto.

Em sintese, o pesquisador fazia uma apresentagdo, explicava o motivo da visita, depois
disponibilizava o link por mensagem e deixava o questionario para ser respondido até o final
do dia, apds assinatura dos termos. Essa estratégia ajudou bastante, pois a maioria dos alunos
que estava em sala respondia. Importante mencionar que antes das visitas, 0 questionario foi

testado pela orientadora no dia 03 de novembro e foi analisado por colegas do mestrado para
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sugestOes, essa ideia foi motivada a partir do que a teoria ressalta, pois conforme Marconi e
Lakatos (2017, p.243), ha necessidade de um pré-teste, pois “0 questionario precisa ser testado
antes de sua utilizacdo definitiva, aplicando-se alguns exemplares em uma pequena populagéo
escolhida”. Assim, apds a aplicacdo teste, alguns ajustes foram realizados com o objetivo de
mitigar os problemas, sobretudo redundéncia.

Em sintese, no que se refere a questdo metodoldgica, tudo isso se junta para fazermos o
processo de triangulacdo, que é a combinacdo de métodos e técnicas. Nessa investigacao, logo
num primeiro momento podemos destacar a combinacdo entre a revisdo da literatura e o
trabalho de campo com a aplicacdo dos questionarios, pois uma das caracteristicas dessa
metodologia é a dialética de entre teoria e pratica. Ademais, conforme Minayo et al (2006, p.
42) “Busca-se, aqui, enfatizar dois pontos: as abordagens disciplinares quantitativas e
qualitativas, em si; e as possibilidades interdisciplinares de estas abordagens se combinarem,
produzindo a triangulacdo”. Em outras palavras a questdo quantitativa envolve ndmeros
expressos e definicdo amostral, ja a qualitativa com a compreensao interpretativa, a qual tera
como suporte as atitudes, crencas e acOes acerca da literatura, uma vez que a partir das respostas
podemos perceber criticas e contradicdes diante de um questionario semiestruturado sendo
respondido inclusive pelo docente-investigador.

Por fim, sabendo que esse método de triangulacdo voltado para esta pesquisa tem um
pendor para as questdes qualitativas e quantitativas numa intengéo de entender o0 componente
curricular de Literatura no Instituto Federal de Sergipe, nos cursos da Area de Informatica,
vamos trabalhar os dados construidos a partir da aplicacdo dos questionarios. Comecaremos

pela anélise das respostas dos docentes e, logo em sequéncia, dos discentes.
4.1 — Importancia da Literatura, segundo os docentes
Contextualizando

Para debatermos as informacg6es adquiridas por intermédio das perguntas realizadas no
questionario, € importante contextualizarmos o corpo docente inquirido. O objetivo era
questionar os quatro (4) professores, porque a pesquisa estava direcionada aos discentes dos 3°
anos dos cursos da Area de Informatica e os docentes dessas turmas. Lembrando que essa
amostragem se deve a disseminacdo que o0 curso possui no Instituto Federal de Sergipe e as

turmas dos terceiros anos pelo fator experiéncia, pois 0s alunos ja estdo concluindo o ensino
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médio e passaram pelas etapas literarias oferecidas. Entdo, sobre os docentes, tivemos éxito,
pois os professores dos campi de Aracaju, Lagarto, Itabaiana e S&o Cristévao responderam.

O éxito dessa unanimidade nas respostas se deve, entre outros fatores, a importancia
dada pela pesquisa por parte dos professores e o contato personalissimo a partir da visita in loco
por parte do pesquisador. Entdo, as visitas foram realizadas, a pesquisa era concisamente
apresentada e o formulério disponibilizado para resposta. Foram trés professores e uma
professora que responderam ao questionario, todos graduados em Letras Portugués e a
professora com formacao de dupla habilitacdo, porque é formada em Portugués-Francés. Sobre
a formacéo, acrescenta-se ainda que dois possuem mestrado e os demais, doutorado.

Acrescenta-se ainda que todos possuem mais de 30 anos de idade, mais de 10 anos de
experiéncia em sala de aula, sendo que trés atuam no IFS ha cerca de 8 anos, ao passo que um
possui vasta experiéncia, ja que tem mais de 20 anos de atividades na instituicdo. Todos 0s
docentes sdo servidores concursados, efetivos, estaveis e atuam no campus que estdo ha mais
de oito anos, com excecdo de um professor que atua pouco mais de 1 ano. H& excecdo também
no que se refere a atuacdo dos docentes dentro da instituicdo, pois apenas um atua
exclusivamente no ensino integrado, haja vista 0s demais atuam no superior e integrado.

Sobre o ensino integrado, devemos destacar que todos atuam ha mais de oitos anos.
Diante dessas informacdes, podemos fazer consideracdes, por exemplo, sdo professores
experientes, com significativo tempo de sala de aula e familiarizados com o Instituto Federal
de Sergipe e 0o campus de atuacdo, assim também com 0s cursos integrados, visto que todos
possuem mais de oito (8) anos de experiéncia. Essa cronologia também se aplica ao ensino da
literatura, em razéo de os docentes ensinarem literatura cerca de oito (8) anos na instituicéo e
apenas dois docentes ndo tiveram acompanhamento das turmas pesquisadas, isto €, ndo estdo
com as mesmas turmas desde o 1° ano.

A pergunta de nimero treze (13) do questionario fechou a primeira se¢éo de perguntas,
por isso foi aberta. Fomentou-se mais liberdade para responder sobre a importancia da formacéo
académica para o ensino da literatura nas turmas de informatica. Aqui destacamos a resposta

de um docente:

A literatura emerge como uma ferramenta por meio do qual é possivel conhecer
existéncias outras, bem como nos deparar com questdes que afligem o ser humano em
todos os ambitos da vida. Isso contribui para a formacdo ndo sé dos futuros
profissionais da area; mas também dos cidaddos que véo estar na construcdo de um
mundo mais justo, equanime e plural. (Docente 1)
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A resposta manifestada pelo “Docente 1” coaduna com os que os professores de Lingua
Portuguesa recebem na formagdo académica, pois ndo se deve ser professor para trabalhar
questdes gramaticais apenas, porém sim formar cidaddos e ajudar para um mundo melhor.
Segundo Bagno, Stubbs e Gagné (2002), os alunos devem aprender diferentes géneros textuais
que circulam na sociedade e tenham repertério de recursos linguisticos. Segundo os autores, é
um crime pedagdgico ficar atrelado a exercicios de gramatica, pois o ensino deve focar na
lingua, mecanismo do &mbito sociolégico que promove a interacdo humana. Nesse aspecto que
0 ensino da Lingua com a Literatura, numa relacdo simbidtica como deve acontecer em sala,
deve proporcionar letramento, que seria a utilizagdo da leitura e escrita no cotidiano, sem suas
amplas esferas. Esse encontro da Lingua com a Literatura traduz, entdo, o que ja alertava
Candido (2011) e que foi dito pelo Docente I, formar seres humanos para todos os ambitos da
vida e, claro, para a cidadania. Nas palavras de Candido (2011), a literatura é um direito
humano, sendo um direito nessa perspectiva, portanto, é indispensavel para todos nés, porque
ela “¢ uma forma de expressao, isto é, manifesta emocgdes e a visdo do mundo dos individuos e
dos grupos” (Candido, 2011, p. 179).

Claro gue essa resposta acima foi a mais ampla e ainda coaduna com 0s pensamentos
dos tedricos mencionados e, portanto, reforca a importancia da Literatura na escola. Na resposta
do Docente 3, tivemos um direcionamento para a importancia da formacgéo no sentido de atuar

na formacdo integral a partir do que o curriculo e as ementas apresentam, vejamos:

A minha formagéo em Letras Vernaculas e a minha titulagdo em Especializacdo em
Literatura Brasileira e em Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica
corrobora para colocar em préatica o que a ementa de Lingua Portuguesa/Literatura (I,
I1, 111), do curso técnico integrado em Redes de Computadores, exige para a formagéo
curricular do curso citado. (Docente 3)

Essas declarac¢des ndo se distanciam do que foi escrito pelos outros dois docentes. Eles
também relataram que a formacéo auxiliou para atuar em qualquer curso e ainda contextualizar
a depender das necessidades. Logo, sdo quatro (4) professores, com boa formacéo, significativo
tempo de carreira e aptos ao trabalho com a literatura, reconhecendo-a como importante para

formagéo dos alunos.

O curso a partir dos documentos norteadores

Ap0s as perguntas de contextualizacdo, foram disponibilizadas quatro (4) perguntas
objetivas de trés opcdes (SIM; RARAMENTE; e NAO) sobre os documentos norteadores do
processo pedagdgico. De maneira sintética, a 142 pergunta era para saber se havia explicagcdo
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em sala sobre a nova perspectiva do ensino profissionalizante, principalmente, apds Lei
11.892/2008, pois € relevante explicar aos estudantes que o ensino ndo pode mais ser
exclusivamente focado na questdo técnica. Nesse sentido, todos os professores responderam
"Sim”. Podemos interpretar como entendimento da nova pagina a qual faz parte o Instituto
Federal, pois a educacdo ndo pode ser elementar, mecanizada e promotora do status quo, mas
sim que faca os discentes raciocinarem sobre possibilidades de melhorias e de avango social.
Os docentes entendem que a Lingua Portuguesa/Literatura pode auxiliar nesse caminho de
mudanca, assim como disse Bagno, Stubbs e Gagné (2002, p.53) “[...] No lugar da velha
decoreba de nomenclaturas e de aplicagdo mecanica de exercicios classificatorios, ‘leitura de
material variado (jornal, revista, literatura -especialmente literatura) em alta escala, e na prépria
escola” [...]”. Nesse mesmo sentido, Cosson (2016) afirma que a leitura literaria nos faz ler
melhor, sobretudo pelo fato de possuir instrumentos para conhecer e articular com proficiéncia
0 mundo feito de linguagem.

A segunda pergunta da se¢do foi direcionada a apresentacdo do Projeto Pedagdgico de
Curso, ou seja, PPC. A ideia era verificar se os docentes apresentam o que os alunos, em teoria,
vao aprender e como a disciplina vai contribuir para tingir os objetivos propostos. Apenas um
marcou como raramente, o Docente I, 0s demais marcaram que sempre apresentam. Apresentar
0 PPC e discutir a ementa, por exemplo, configura um marco simbdlico do ponto de vista da
possibilidade de questionamento até pelos discentes. Ele responde por prioridades, organizacdo
e criacdo de sentido para os estudantes. Segundo Goodson (2012), o curriculo envolve normas
e critérios, além disso “[...] o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estruturagdo institucionalizada da escolarizagdo” (Goodson, 2021, p. 11)

A terceira pergunta da secédo, a 162 no total, foi direcionada a saber se a Ementa de
Literatura era apresentada ao alunato. Essa especificidade foi dada por entender que a ementa
de cada disciplina deve ser debatida e os estudantes precisam ter conhecimento de como irdo
acessar 0s contetdos. Muitas vezes os professores ndo discutem os PPC, mesmo parcialmente,
embora aconteca 0 debate ou apresentacdo da ementa. Todos responderam que ela foi
apresentada e discutida em sala. Nessa perspectiva, lembramos do que disse Goodson (2012, p.
18) “Na era moderna ja tratamos o curriculo essencialmente como matéria escolar”. As matérias
sdo definidas como um microcosmo, precisam ser definidas e destacadas, demarcar um
territorio que sera conduzido pelos professores formados em determinada &rea. Os curriculos e
as disciplinas estéo relacionados a formagao universitaria, assim, o professor formado em Letras

— como 0s aqui entrevistados — lecionam disciplinas da formacao e demarcam esse espago no
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curriculo e, por conseguinte, na instituicdo. O Curriculo ficou atrelado ao conceito de
disciplinas, seriam as disciplinas fundamentais, consoante Goodson (2012). O autor afirma que
“A justaposi¢do de curriculo a ‘disciplina’ (recém-definida) se entrecruza com uma
configuracdo social acentuadamente semelhante” (Goodson, 2012, p. 22).

Para fechar a se¢édo sobre os documentos norteadores, foi realizada a quarta pergunta,
sendo a 172 no total. A finalidade foi saber se os professores que se apoiam em determinado
PPC e ementas ajudaram a construir tais documentos. Isso se deve pela questdo politica de
construcdo de documentos institucionais, uma vez que também os Institutos estdo atrelados ao
principio democratico e ha um posicionamento de participacdo dos docentes nas acfes da
instituicdo e dos cursos. A resolugdo 40?4, de 2019, criada pelo IFS para fortalecer o ensino
médio integrado, destaca o fortalecimento do ensino na perspectiva da formacdo humana
integral, articulando ainda a formacdo geral e especifica. Nesse sentido, o professor que
participar da construcdo do PPC do curso para o campus especifico colabora na construgéo e
realizacdo dessas diretrizes. O resultado da pesquisa apontou que apenas um (1) ndo participou
da construcdo de PPC e, consequentemente, das ementas que norteiam o trabalho em sala.
Como disse Sacristan (2017, p. 165), “Enfim, o curriculo tem a ver com a cultura a qual os
alunos tém acesso; o professor, melhor do que nenhum outro, € quem pode analisar 0s
significados mais substanciais dessa cultura que deve estimular para seus receptores”.

Sacristan (2017) ainda afirmou que o professor executor de diretrizes € um professor
desprofissionalizado. Entéo, quando professores do Instituto Federal (independente do campus)
fazem parte da construcdo ou reformulacdo de PPC, estd num processo de construcdo do
artefato que ajudard em sua pratica em sala. Traz mais adequabilidade, pois o docente transfere
para 0s documentos metodologias, conteldos, organizacdo e meio de avaliacdo que
harmonizam com os alunos e o local de trabalho. O professor encontra situa¢fes Unicas no
ambiente de trabalho que podem ajudar na construcéo de documentos adequados. Essa é a ideia
de Sacristan (2017) e que harmoniza com a resolucdo 40 aqui ja citada, pois ela pauta formagéo
especifica para habilitacdo profissional, além de diversificada conforme o contexto local e

regional de atuagéo de cada campus.

24https://www.ifs.edu.br/images/arquivos/Proen/Documentos_Internos/CS_40_-
_Aprova_as_Diretrizes_Indutoras_para_Fortalecimento_do_Ensino_Mdio_Integ.pdf
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Informagdes sobre os documentos norteadores da literatura.

Esta secdo foi composta por duas perguntas objetivas de multipla escolha no formato
grade, outra de multipla escolha simples e, para fechar a secdo, uma pergunta aberta para
respostas longas, ou seja, deixar os docentes a vontade para expor as opinides.

De maneira respectiva, a pergunta 18 trata da organizagéo dos assuntos de literatura na
ementa, a 19 trata dos conteudos elencados nos trés anos, a 20 sobre como a organizagédo da
ementa proporciona integracdo com a formagcéo técnica. Por fim, a 21, a qual foi elaborada para
saber o que professor mudaria — subtraindo ou adicionando — no PPC ou nas ementas no que se
refere ao contetido e metodologia.

A partir das respostas, vimos que apenas o Docente 1 acredita que a organizacdo dos
assuntos esta excelente, assim pensa também sobre a disposicdo dos conteudos nos trés anos.
Os Docentes 2 e 3 pensam diferente, haja vista acreditam que o total de assuntos e organizacao
nas trés ementas estejam pautados de maneira razoavel. O docente 4 afirmou que ha uma boa
organizacdo. Bem provavel que isso ocorra como ja alertado por Sacristan (2013), pelo fato de
0 curriculo sair de efeitos de verdade a campo de conflitos. O autor afirmou ainda que o
curriculo é o resultado sempre provisério de conflitos. O curriculo sinaliza um momento
complexo, que passa por interferéncias e os docentes sao reguladores de mudanca. Em continuo
de conclusdo acerca dessas duas questdes (18 e 19), elas foram construidas para saber se havia
nos docentes a ideia de mudanca, percebe-se que sim, pois s6 um respondeu que esta no nivel
de exceléncia. As respostas “razoavel” ¢ “boa” passam a ideia de inacabado, mas que ndo esta
ruim.

A pergunta de numero 20 foi direcionada a integracéo da literatura e formacao técnica.
Assim, das quatro respostas, tivemos uma afirmando que “boa integra¢ao”, sendo que as demais
(trés) consideraram que hd “razoavel integracdo com a formagdao técnica”. Foram
disponibilizadas cinco opcOes, a mais escolhida é a que esta no mais proxima do pior nivel.
Mostra certa insatisfagdo com integragdo, mas vemos, a partir dos documentos institucionais,
que o IFS promove acles para fortalecer essa integracdo. A resolucdo 40, de 2019, é uma
resposta a essa fragil conexdo entre o eixo técnico e de formacdo geral, aqui incluimos a
literatura. Além disso, a Resolugdo 1 (MEC, 2021), do Ministério da Educagdo que traz
diretrizes gerais para a educacdo profissional, assim destaca que o PPC de um curso deve
possuir um conjunto de valores, habilidades e até emocgdes para construcdo de perfis
profissionais, ademais deve haver uma superacdo da fragmentacdo do conhecimento, porque a

ideia é de que a educagdo permita “a contextualizacdo, a flexibilizacédo e a interdisciplinaridade,
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favoraveis a compreensao de significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a
pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem” (MEC, 2021, p. 2). A ideia
de um fator tedrico, uma vez que ha documentos fomentando essa pratica € de ordem pratica,
mas ainda causando insatisfacao entre os profissionais, principalmente, pelo fato de ndo a ver
acontecer. Os professores de Literatura ainda ndo veem essa relacdo proxima, mas 0S
documentos norteadores de ordem nacional destacam, assim como os documentos da propria
instituicdo. Os docentes percebem que falta algo e, bem provavel, que isso seja relevante para
mudancas do ponto de vista de uma maior relacdo da literatura com outras areas.
A vigésima primeira pergunta (21%), de perspectiva aberta, incitou os professores a
listar o que deveria ser adicionado no PPC do curso e na Ementa de Lingua
Portuguesa/Literatura acerca dos conteudos e da Metodologia da Literatura. O resultado foi
satisfatorio, haja vista todos responderam, sendo as respostas bem diversificadas, algumas mais
singelas e outras amplas com opinides relevantes. O Docente 1 relatou que o tempo é escasso,
pois sdo trés aulas por semana para tratar de producdo de texto, fazer analises
linguisticas/gramaticais e tratar da literatura, esse pensamento é bem semelhante ao do Docente
4, pois falou de maior carga horéria e reorganizacao do conteudo. O Docente 1 sabe que precisa
de mais tempo, pois aprender Literatura é praticar leitura e fazer essa acdo demanda tempo,
principalmente, quando alunos tém interesses diversos, haja vista fazem um curso técnico na
Area de Informética, assim o docente precisa fomentar no corpo discente um certo interesse,
como disse Malard (1985, p. 14), quando argumentou sobre o ensino de Literatura Brasileira,
“Exige-se do professor a magica de, em poucas horas semanais, cujo nimero vem sendo
sistematicamente reduzido, “ensinar” nog¢des de teoria literaria, no¢des de quatro séculos de
Literatura e andlise de obras ou trechos de obras.” Portanto, o argumento do Docente 1 ¢ um

posicionamento legitimo, sobretudo, quando entendemos o argumentado por Malard (1985).
O Docente 2 sugeriu “Leitura e analises de obras literarias”, todavia o Docente 3 trouxe

uma resposta interessante e que merece ser vista na integra e, por conseguinte, comentada:

Eu sugeriria 0 acréscimo da literatura sergipana embora seja matéria vista em minhas
aulas de literatura. Porém, ndo faz parte oficialmente ainda da ementa. S6 que essa

sugestdo sO podera ser ratificada no colegiado. Nos, professores, tentamos sempre
contemplar a ementa seguindo a risca o que foi demandado. (Docente 3)

Vemos, segundo o professor, que o curriculo é respeitado, entdo pouco se faz sobre a
aplicacdo de tematicas que ndo sejam contempladas nele, por exemplo, a Literatura Sergipana,

a qual deveria ser incluida para um melhor trabalho acerca das questdes literarias.
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A questdo de nimero de vinte e dois (22) introduz a se¢do que é o cerne da pesquisa no
que se refere & Literatura, visto que é de grande relevancia discutir os Institutos Federais € 0
Curriculo, mas o ponto principal é o debate sobre 0 Componente Curricular de Literatura. A
secao “Informacdes sobre a Literatura” trouxe enquanto primeiro questionamento a presenca
da Literatura nas séries do Ensino Médio. Todos os docentes responderam que ela esta presente
em todos os anos. Apés esse questionamento, fizemos um bloco de perguntas objetivas na
modalidade “Grade multipla escolha”, a fim de saber qual Literatura era trabalhada pelos

29 ¢¢

docentes. As possibilidades eram “sempre”,

29 <¢

muitas vezes”, “poucas vezes” € ‘“nunca’ para as
perguntas “Literatura Brasileira”, “Portuguesa”, “Africana de Lingua Portuguesa”, “Sergipana”
e “Teoria e critica (analise) literaria.

Quadro 4: Tipo de Literatura trabalhada nos campi do IFS

Docentes | A—Brasileira | B —Portuguesa | C - Literatura Africana D - Literatura E - Teoria e critica
de Lingua Portuguesa Sergipana (andlise) literaria
D1 Sempre Sempre Sempre Sempre Sempre
D2 Sempre Nunca Nunca Nunca Poucas vezes
D3 Sempre Poucas vezes Poucas vezes Muitas vezes Sempre
D4 Muitas vezes Poucas vezes Nunca Nunca Muitas vezes

Fonte: Autor,

2023

Vemos que cada professor aborda os “tipos” de Literatura de variadas formas. O
Docente 1 marcou “sempre” para todas as opg¢des, assim trabalha Literaturas Brasileira,
Portuguesa, Africana de Lingua Portuguesa e Sergipana, assim como teoriza e faz analise
literaria. Deduz-se que ndo se restringe ao trabalho da historia da literatura, isto é, no seu sentido
cronoldgico, bem como ndo se limita ao conteldo da Literatura Brasileira. O ensino do
professor estd voltado para a multiplicidade, focando no texto literario, instrumento
significativo na formacao do estudante. Nas palavras de Filho (1973, p. 88), “[...] a literatura ¢
a arte da palavra reveladora de uma realidade essencial, multivoca e indissoluvelmente ligada
a condicao humana”

O Docente 2 afirmou “sempre” trabalhar a literatura brasileira, porém marcou “nunca”
para Literatura Portuguesa, Africana de Lingua Portuguesa e Sergipana, sendo “poucas vezes”
para teoria e critica literaria. Isso se deve pelo fato de o PPC e as Ementas ndo abordagem o
conteGido de Literatura Portuguesa, Africana e Sergipana®, acrescentando ainda o tempo

insuficiente para o trabalho com critica literaria.

25https://www.ifs.edu.br/proen/images/Documentos/Cursos/PPC/Aracaju/PPC_T%C3%A9c._em_Inform
%C3%Altica_Integrado.pdf
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O Docente 3, por sua vez, trabalha todos os assuntos, porém com énfase na Literatura
Brasileira e critica literaria. Forte influéncia do PPC do curso, assim como das Ementas®®. Como
jadiscutido em secdo anterior (3.3), 0 PPC do campus Lagarto possui uma particularidade, pois
ha uma influéncia explicita para interdisciplinaridade. Nele, em todas as ementas, hd uma se¢éo
intitulada “Area de integra¢io”, assim conteudos mais afins sio destacados ali para uma
promocdo do trabalho interdisciplinar. A Literatura aparece em algumas ementas, por exemplo,
nos componentes de “Lingua Inglesa”, “Educacao Fisica”, “Historia” e “Sociologia™. Nesta,
em especial, assim como no componente de Histdria, vemos argumentos em prol da histéria e
cultura afro-brasileira, por isso a Literatura Africana tenha um destaque nas aulas do Docente
3. A Literatura Sergipana é priorizada também pelo fato dos documentos institucionais frisarem
gue manifestacdes culturais devem ser tratadas de maneira integrada, para trazer a ideia de
construcdo de identidade cultural.

O Docente 4 afirmou “nunca” ter trabalhado “Literatura Africana” e “Sergipana”, mas
assinalou “poucas vezes” para o trabalho da “Literatura Portuguesa” e “muitas vezes” para
“critica literaria” e “Literatura Brasileira”. Fazendo um paralelo com o PPC e as ementas?’ do
campus do referido professor ser menos moderna, por exemplo, quando comparamos as do
campus Lagarto. Nao ha uma secdo de “integracdo” e, embora seja mais sintética, hd muito
contetdo de Gramaética e Producdo textual, assim os contetdos da Literatura — diante ainda da
carga horéaria — ndo foram tdo enfatizados. De todo modo, o contetdo, segundo o docente, é
tratado em sala, mas ndo com tanta profundidade.

Sobre a questdo de numero vinte e quatro (24), foi realizada no segmento “caixa de
selecdo”. A finalidade era possibilitar aos docentes evidenciarem as metodologias utilizadas
para o trabalho com a literatura. Dentre as opg¢des, tinhamos Cronologia literaria; Tematicas;
Géneros; ComparagBes com outras estéticas; AdaptacOes de textos literarios. Vejamos o
resultado:

Quadro 5: Metodologia do trabalho literario

Docentes METODOLOGIA DO TRABALHO LITERARIO

D1 B — Tematicas (amor, amizade, violéncia, seca, familia), C — Géneros Literarios (Cronicas, Contos, Romances)

D2 A — Cronologia Literéaria

D3 A — Cronologia Literaria, C — Géneros Literarios (Cronicas, Contos, Romances), E — Adaptagdes de textos
literérios (Filmes, Historias em Quadrinhos, Séries em streaming)

26http://www.ifs.edu.br/images/arquivos/Proen/Projeto_Pedagogico_Curso/Lagarto/02.2020_-
_Aprova_Ad_referendum_o_PPC _tcnico_integrado_em_redes_de_computadores_.pdf

27

http://www.ifs.edu.br/images/arquivos/Proen/Projeto_Pedagogico Curso/ltabaiana/12.2020_-

_Referenda_a_resoluo_n_73.2018.CS.IFS_-_que_aprovou__ad_referendum_a.pdf
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D4

literarios (Filmes, Historias em Quadrinhos, Séries em streaming)

Fonte: Autor, 2023

O Docente 1 trabalha a Literatura a partir de tematicas, entdo, ha uma énfase nas leituras
e discussdes em sala, além de trabalhar os géneros literarios. Nesse sentido, vemos que 0
professor deve priorizar leituras, debates e até producéo de textos dos mais variados e, de certa
forma, deixou de lado a questdo cronoldgica. J& 0 Docente 2 marcou apenas uma opcao,
demonstrando que trabalha, proeminentemente, com base na cronologia literéria. O Docente 3
destacou o trabalho por intermédio da Cronologia, dos Géneros e das adaptacBes, assim
demonstrando que os métodos sdo os mais variados. O Docente 4 marcou todas as opgoes,
assim trazendo a ideia de métodos variados para o trabalho de literatura no que se refere ao
contexto que melhor se encaixa.

A vigésima quinta (25%) questdo foi de “Multipla Escolha”, pois o objetivo era verificar
a prioridade de cada docente. A pergunta foi relacionada sobre o trabalho com a Literatura
Brasileira, sendo as opg¢des “Enfoque no Enem com resolugao de questdes”, “Leitura e
interpretagdo de textos em sala de aula”, “Atividades relacionadas ao Enem, porém também
leitura e interpretacao” e “Oficinas para fomento da criatividade e critica”. Os Docentes 1 e 3
responderam “Leitura e interpretacio de textos em sala de aula”, ja os Docentes 2 e 4 afirmaram
Atividades relacionadas ao Enem, porém também leitura e interpretagdo”. Essa questdo foi
importante para sabermos se a Literatura estd a servico de uma proposta pragmatica e com
enfoque em resolucGes apenas de questdes, como ja destacado por Chervel (1990), quando falou
que as disciplinas atuam numa perspectiva de provas, o que ele chamou de “docimologica”, ou
se ha uma perspectiva mais ampla, a citar, trabalho sociocultural, critico e transformador. A
partir das respostas, vemos que o trabalho para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é
vislumbrado nas aulas de Literatura, mas a perspectiva do texto é mais marcante. Os docentes
percebem que o Instituto Federal deve qualificar cidad&os e promover a emancipagédo deles,
além disso deve haver “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil,
1996), algo possivel com a leitura de textos literario.

As perguntas 26, 27 e 28 foram diretas e basilares, serviram para levar os Docentes a
responderem a questdo 29, cuja funcdo era encerrar a se¢do sobre as questdes literarias com
base em argumento. Claro, antes de comentarmos sobre a pergunta aberta, faz-se necessario

comentar sobre as trés questbes objetivas imediatamente citadas. A questdo 26 estava
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direcionada a saber se os docentes sdo a favor da (permanéncia) Literatura na Instituicdo. Além
das opgdes “sim” e “ndo”, foram elencadas as op¢des “Sim, mas apenas no primeiro ano”, “Sim,
mas s6 a partir do segundo ano” e “Sim, mas s6 no terceiro ano”. Todos os docentes marcaram
“sim”, em outras palavras, sdo a favor da Literatura na escola. Em continuo, com a questao 27,
perguntamos sobre a carga horaria da disciplina e os Docentes 1 e 4 acham interessante
aumentar duas horas de aula, ao passo que o Docente 2 assinalou a op¢ao “Aumentar 1hora”.
O Docente 3 marcou a opcao de manutencgéo da carga horaria, assim, deve permanecer da forma
que esta. Enfim, a maioria acredita que a carga horéaria € insuficiente, portanto, deveria ser
maior. A questdo 28 foi fechada e era propedéutica para direcionar a pergunta aberta.

Assim, foi perguntado se eles Docentes acreditam que a Literatura é importante para o
curso da Area de Informatica, dessa forma, houve unanimidade, pois responderam “sim”. Nesse
sentido, fizemos uma espécie de “Raio X sobre a visdo que os professores tém acerca da
Literatura. Eles — em maioria — sdo a favor da permanéncia da Literatura, de uma carga horéria
maior e acreditam na importancia da Literatura para formagcao dos discentes nos cursos da Area
de Informatica. Essas questdes serviram de degraus para a mais pertinente da se¢ao (29%) “Quais
mudancas deveriam ocorrer no ensino de Literatura, principalmente, no Instituto Federal de
Sergipe”. O Docente 1 foi sucinto e afirmou que o “tempo destinado” deveria mudar, isso
ratifica 0 que havia respondido sobre o aumento da carga horaria em indagacdo anterior. O
Docente 2 respondeu “Mais leitura, mais interpretacdo, mais diversificagdo de géneros”, assim
essa resposta coaduna com outras mencionadas, por exemplo, ampliar carga horaria, pois assim
trabalharia mais contetdos, haja vista além de focar no ensino da literatura na perspectiva
cronoldgica, também utilizaria para trabalhar questdes do ENEM. O Docente 3 respondeu de

maneira mais ampla, por isso, vejamos:

Acredito que o ensino da literatura deva levar em consideracdo a formac&o integral
do corpo discente. Isso ndo quer dizer que ndo observemos as matérias relacionadas
ao ENEM. No entanto, formar o(a) nosso(a) aluno(a) num(a) leitor(a) critico(a), vai
transforma-lo(a) num(a) cidaddo(&) mais consciente no exercicio da sua cidadania.
Dai, ndo digo mudancas, mas sim, uma reflexdo um pouco mais detalhada sobre a
ementa, com vistas para a formacgdo cidadad e ndo para imediatismos de vestibulares.
(Docente 3)

Como dito pelo professor, ndo mudancgas, porém sim uma reflexdo detalhada sobre a
ementa, pois a formagao nos Institutos Federais ndo deve ser enfatizada no sentido do ENEM,
mas ela pode ocorrer. A formacao € mais ampla, deve ser pautada no cidadao, como normatiza
a lei que institui a Rede Federal, Lei 11.892/08. O referido docente ainda menciona que a

formacéo é integral e deve levar em consideragdo o “leitor critico”.
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O Docente 4 nao utilizou a palavra “reflexdo”, mas citou que ha necessidade de
organizacao dos conteidos das ementas, além disso destacou sobre o aumento da carga horéria
¢ a inser¢do da “Literatura Sergipana” e “Africana de Lingua Portuguesa”. Portanto, ha uma
certa insatisfacdo com a organizacdo e falta de conteddos nas ementas, bem como a carga
horéria.

Apos a se¢do “informacdes sobre a literatura”, vamos a se¢do “A Literatura e a formacao
humana”, Gltima da pesquisa. A se¢do contém trés minissegoes, sendo a primeira formada por
quatro perguntas na modalidade “Grade de multipla escolha”; uma minise¢do formada por
apenas uma pergunta no formato “caixa de sele¢do”, com seis niveis de resposta; e, por ultimo,
a minisecdo com uma pergunta aberta, a qual fecha a pesquisa.

Na se¢do com “Grade de Multipla escolha”, tivemos o seguinte resultado:

Quadro 6: A Literatura e a formagdo humana

Vocé trabalha obras | A literatura subsidia | A literatura pode | A literatura ajuda a ler e

DOCENTES | no sentido da | na construcdo da | tornar o estudante | escrever melhor (subsidia
humanizacéo? subjetividade dos | mais humano | no entendimento da

discentes (emogdes) sociedade)?

D1 D - Sim, | D - Sim, | D - Sim, | D — Sim, constantemente
constantemente constantemente constantemente

D2 C - Sim, com|C - Sim,  com | C-Sim,com frequéncia | C — Sim, com frequéncia
frequéncia frequéncia

D3 D - Sim, | D - Sim, | D - Sim, | D — Sim, constantemente
constantemente constantemente constantemente

D4 C - Sim, com|C - Sim, com | B-Sim, masraramente | C— Sim, com frequéncia
frequéncia frequéncia

Fonte: Autor, 2023

Foram quatro perguntas para fazer um panorama sobre a relacdo da literatura com a
formagéo humana, haja vista vemos que para atuar no mundo do trabalho e com a dindmica que
ele impde é pertinente entender do ser humano e de Si préprio enquanto ser humano, que carrega
emoc0es. Para cada uma, havia quatro (4) opgdes, sendo “Nunca”, “Sim, mas raramente”, “Sim,
com frequéncia”, “Sim, constantemente”. Acima vemos que as perguntas foram abreviadas,
mas mantivemos o cerne do pretendido.

Os Docentes 1 e 3 (D1 e D3) responderam que trabalham constantemente obras no
sentido da humanizacéo, disseram ainda que essas obras auxiliam na formacéo da subjetividade
dos alunos, assim subsidia no entendimento das préprias emocdes, finalizaram respondendo
que a literatura ajuda sim a ler e escrever melhor, o que ajuda no entendimento da sociedade.

Tudo isso constantemente trabalhado pelos docentes.
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Os Docentes 2 e 4 (D 2 e D4) ndo marcaram “constantemente” para todas as opgoes,
mas sim “Com frequéncia” para 0 que foi perguntado, exceto para a resposta acerca das
emogdes que foi marcada com “raramente” pelo Docente 4. Assim, “Com frequéncia” oS
professores entendem que a literatura, em suas amplas possibilidades, ajuda os alunos no
sentido de humanizacdo, subsidia na construgdo da subjetividade dos discentes. Outrossim, a
literatura pode auxiliar nesse lado mais humano e, sobretudo, no trato com as emogdes. Nessa
perspectiva de entendimento da sociedade a partir de obras literdrias, os professores
responderam que “com frequéncia” isso ocorre em sala durante as aulas de literatura.

A penultima pergunta foi objetiva no modelo “Caixas de sele¢@o”, assim, o professor
poderia escolher um ou todas. Essa pergunta foi feita com dois objetivos, o primeiro era saber
se 0s docentes ja tinham presenciado alguma circunstancia sobre a vida pessoal de um aluno
foi a tona por forca da literatura, além de introduzir para ultima pergunta. Assim, o resultado
foi “nédo sei opinar” para o Docente 2, no entanto 0s demais responderam que lendo algum texto
literario em sala, algum aluno ja manifestou que a literatura ajudou em algum problema
familiar.

Na ultima pergunta, para fechar a secéo e o formulario docente, fizemos uma indagacéo
aberta “Argumente sobre a importancia da literatura na formacéo integral e cidada dos alunos
no Instituto Federal de Sergipe, principalmente, para o0 mundo do trabalho”. Um docente falou
que ndo tinha “parametros ou dimensdo”, entretanto, 0s demais argumentaram de maneira
significativa acerca da questdo, vejamos o que disse o Docente 1: “A literatura é primordial ndo
s0 no desenvolvimento da competéncia leitora; mas também no desenvolvimento de lentes por
meio das quais é possivel ler o mundo e o ser humano”. Embora esse argumento seja bem
sucinto, com certeza € uma prova de coeréncia do docente com relacdo as respostas anteriores,
pois argumentou sobre a importancia da literatura com tematicas e fato ocorrido em sala sobre
problema familiar mencionado por aluno e a relevancia da literatura na mediacéo do conflito e,
principalmente, pelo fato de corroborar com tedricos da literatura, como Candido (2011),
quando fala de ler o mundo, pois a literatura traz vivéncias de outrem.

O Docente 3 argumentou o seguinte:

O ensino da literatura é importante devido a reflexdo das relagdes humanas de forma
geral. Pois, podemos discutir varios temas do nosso cotidiano de forma mais
abrangente porque o texto literario € plurissignificativo. Logo, no mundo do trabalho,
as situacfes ocorrem muito parecidas com as relacfes humanas lidas nos textos de
ficcdo literaria, podendo ser talvez exemplo para decisdes que poderdo ser tomadas a
partir das leituras feitas. (Docente 3)
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Assim, ele trouxe um texto relacionando ensino e teoria da literatura, evidenciando um
grande aspecto da literatura que ¢é a reflexdo sobre as relagbes humanas e o debate sobre o
cotidiano. Complementou levando esse argumento das relacBes humanas que podem ser
tratadas pela literatura para o mundo do trabalho, pois, de fato, sabe-se que a ficcdo pode
representar muito da realidade. A literatura, portanto, tem papel fundante da formacgdo dos
adolescentes.

O Docente 4 argumentou o seguinte:

Imprescindivel, pois discute as questfes humanas, as quais sdo essenciais para 0s
alunos. H& vérios textos que podem ser citados, por exemplo, crénicas de Luis
Fernando Verissimo, que tratam das relacGes de amizade, familia e trabalho. Podemos
citar Machado de Assis e as obras que falam, por exemplo, da escola, como “Conto
de Escola”, porém 0 cerne estd nos conflitos pessoais e ndo na rotina escolar. Citar o
“Pequeno Principe”, que trata das emogdes, de lagos, porém também de
amadurecimento. De toda forma, a Literatura é essencial pois fala do humano para o
ser humano, num processo de dialogo. Claro, isso dependera do acesso ao texto, que

muitas vezes € proporcionado pelo professor, assim influenciara na formago integral
e cidadd, consequentemente, para 0 mundo do trabalho. (Docente 4)

Diante do exposto pelo Docente acima, vemos argumentos que vdo ao encontro do
mencionado pelo Docente 3, uma vez que fala das questdes humanas, assim como ha certa
relacdo quando fala da influéncia do texto literario para formacao integral e para 0 mundo do
trabalho. O Docente 4 cita algumas obras a titulo de exemplificagdo especifica no que a
literatura pode contribuir, por exemplo, Machado de Assis e os conflitos pessoais, ja 0 “Pequeno
Principe” seria relacionado as questdes das emocdes.

Portanto, nas repostas marcadas e argumentadas pelos quatro (4) docentes, podemos ter
uma ideia ampla e, em algumas circunstancias, bem especificas sobre a Literatura e a
importancia dela para os discentes do Instituto Federal de Sergipe, segundo os professores que
atuam em quatro campi do IFS. Numa sintese, vimos que todos possuem formag&o para o cargo,
séo servidores estaveis e com muitos anos de carreira, além de titulagdo acima da graduagéo.
Sobre a formagéo, falaram que ela subsidia sim em colocar em pratica o exigido na ementa.
Sobre os documentos, incluindo as ementas, os professores apresentam e, em maioria, ja
participaram em algum momento na construcédo delas.

Ainda sobre os documentos, € importante mencionar que apenas um docente acredita
que a ementa esté excelente, os demais acreditam que elas precisam de ajustes. Citaram que ha
pouco tempo para tratar da literatura, ademais ha necessidade de contemplar o que esta prescrito
nas ementas. A literatura esta presente em todas as séries, sendo a Literatura Brasileira a mais
trabalhada, todavia a Literatura Portuguesa, a Sergipana e Africana de Lingua Portuguesa

poucos aparecem, provavelmente reflexo da auséncia explicita dos conteddos no PPC, assim
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como a carga horéria insuficiente, algo j& mencionado por tedricos e nessa investigacdo
corroborado pelos docentes. Ponto importante sobre o ensino da literatura nos cursos da Area
de Informatica esta relacionado ao trabalho de “Teoria e Critica Literaria”, assim o texto ¢é
utilizado na perspectiva da interpretacdo, do debate e do conhecimento, ndo para decorar
informagdes.

Os docentes ainda acreditam que a literatura é importante, principalmente, por tratar da
subjetividade dos estudantes, do processo de humanizagdo, da cidadania e dos problemas
enfrentados na vida. Por fim, eles —embora isso ndo tenha sido mencionado a nenhum professor
ou mesmo fomentado a leitura — tenham corroborado em muito com os teoricos da literatura
aqui suscitados, pois argumentaram em prol da literatura no IFS do ponto de vista ndo s6 da
leitura, escrita e fala — triade ja conhecida —, mas sim porque com ela o individuo enxerga
melhor a sociedade na qual esta inserida, entende melhor a si préprio e semelhantes e, de certa
forma, sabera viver melhor socialmente, além de se entender enquanto ser humano carregado

de sentimentos/emogdes.

4.2 — Importancia da Literatura, segundo os discentes

ApoOs debate sobre os dados docentes, vamos a analise dos dados dos discentes. Como
dito anteriormente, o questionario foi aplicado aos docentes — anteriormente visto — e aos
discentes dos campi Aracaju, Itabaiana, Lagarto e Sao Cristovao.

Foram realizadas visitas de apresentacdo nos quatro campi, diante dos professores de
Lingua Portuguesa/Literatura e dos respectivos alunos. Foram selecionados estudantes dos 3°
anos dos cursos da Area de informatica, para assim entendermos como a literatura —
componente curricular que contribui para formacéo integral, humana e cidada — esta sendo trata
também a partir da visao dos alunos.

Diante dessa circunstancia preestabelecida para a investigacao, a visita era realizada, as
questdes sucintamente apresentadas, assim como o projeto da pesquisa era comentado. O Link
do formulario era enviado pelo WhatsApp do/a lider de classe. Apds isso, a visita era encerrada,
porque a classe poderia responder até o final do dia. O nimero de contato era disponibilizado,
uma vez que davidas poderiam ser mitigadas ao longo do dia. Uma observacao deve ser
reforcada, essa estratégia da visita ajudou muito no retorno dos questionarios, pois tivemos uma
boa adesdo, além de ter um contato com os docentes e dialogar sobre a literatura.

Campus Aracaju
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Iniciaremos a exposicdo dos dados tracando um perfil sobre os discentes do campus
Aracaju. Posteriormente, faremos a exposi¢do e discussdo dos dados acerca do curriculo e da
literatura. Essa estratégia serd utilizada para as repostas dos demais alunos dos trés outros
campi.

Tivemos dezesseis respostas, sendo 10 alunos e 6 alunas, sendo todos do 3° ano do
ensino médio, curso de informatica, iniciando desde 0 1° ano no mesmo campus. Entdo, séo
alunos que estao familiarizados com o curso e a instituicao.

Nesse continuo de perguntas introdutorias para os estudantes se sentirem confortaveis a
responderem o questionario, realizamos perguntas para saber se o curso escolhido era de
interesse deles, apenas dois responderam que néo era o curso de interesse. A oitava pergunta
foi para saber o que mais motivava fazer um curso na Area de Informatica, 3 responderam que
o fator financeiro era 0 mais relevante, dois responderam que era o crescimento pessoal, todavia
onze responderam que o fator “pessoal e financeiro” em conjunto levaram a optar pelo curso.

A nona pergunta foi dividida em trés aspectos, na perspectiva Grade de multipla
escolha, para assim saber qual o maior interesse dos alunos em participar da instituicdo. Se o

interesse era no ensino médio, na formacdo técnica ou na educacdo integral, proposta dos

institutos federais. Vejamos o resultado no quadro a seguir:

Quadro 7: Interesse na formacao

Estudantes 9.1 Intergsse apenas no 9.2 Inte_resse apenas no 9.3 Interesse na Edycagéo
Ensino Médio Ensino Técnico Integral oferecida

El Concordo Fortemente Concordo Fortemente Concordo Fortemente

E2 Discordo Totalmente Concordo Concordo Fortemente

E3 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Discordo Totalmente

E4 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente

E5 Concordo Fortemente Concordo Fortemente Concordo

E6 Concordo Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente

E7 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo

ES8 Concordo Concordo Concordo Fortemente

E9 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo

E10 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo

El1 Concordo Fortemente Concordo Fortemente Concordo Fortemente

E12 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo Fortemente

E13 Discordo Parcialmente Discordo Totalmente Concordo

E14 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente

E15 Discordo Parcialmente Discordo Totalmente Concordo

E16 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente

Fonte: Autor, 2023

A partir de andlise do quadro acima, podemos fazer varias analises e reflexdes, todavia,

algumas sdo relevantes para nossa pesquisa, sobretudo, quando se refere ao 9.1 e 9.3. Isso se
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deve pelo fato de a literatura esti mais relacionada as questdes. Devemos lembrar que dentre as
opgdes, foram langadas “Discordo Totalmente”, “Discordo Parcialmente”, “Concordo” e
“Concordo Fortemente”. Apenas trés alunos marcaram “concordo fortemente” para apenas
interesse no ensino médio, ou seja, a formacédo técnica ndo seria tdo relevante ou mesmo a
formagcdo integral. Entretanto, os trés alunos que marcaram essa opg&o, assim também fizeram
para o ensino técnico e para educacao integral, exceto o estudante E5 para formacéo integral,
pois marcou “concordo”.

Nesse sentido, podemos interpretar que havia muita concordancia em todas as
possibilidades. De toda forma, esse quadro mostra que a maioria discorda total ou parcialmente
sobre ingressar no instituto apenas para realizar o ensino médio, ou seja, hd um interesse na
formacdo profissionalizante, por isso, quando perguntado sobre “Interesse apenas no ensino
técnico”, muitos responderam “Discordo parcialmente” ou “Discordo totalmente”. Assim, o
que podemos concluir sobre a intencdo de estudar no IFS ndo se limita a formacg&o técnica ou
propedéutica, mas sim a integral.

Dito isso, vemos o resultado no item 9.3 do quadro, haja vista a maioria respondeu
“Concordo” ou “Concordo fortemente” para interesse na formagao integral®®. Os discentes, de
certa forma, sabem que a formacéo ndo pode ser limitada e, podemaos dizer, fragmentada. Nesse
aspecto, de alguma maneira, os estudantes sabem que, por exemplo, a literatura é importante
para formacdo. Claro, para fecharmos essa se¢do de construcdo do perfil dos alunos campus
Aracaju, fizemos uma pergunta aberta, assim foi perguntado se gostariam de acrescentar alguma
informacdo sobre a instituicdo ou curso. No entanto, apenas dois alunos responderam algo
diferente de “nao”, “nenhuma” e “ndo tenho”, entdo disseram E13 “Ajuda bastante na vida
pessoal” e E15 “Ajuda muito no desenvolvimento social”. Diante disso, vemos, a0 menos com
essa amostra, que os estudantes percebem a instituicdo como local para formacdo integral e que
ajudara no desenvolvimento pessoal e social.

Ainda sobre os estudantes do curso de Informatica, campus Aracaju, fizemos perguntas
sobre a instituicdo e o curso, do ponto de vista documental. Levando em consideracéo que eles
poderiam ter dificuldades em entender o que é curriculo, Projeto Pedagdgico de Curso e
Ementa, fizemos a insercdo de imagens para auxiliar na compreensédo e melhorar os resultados

da pesquisa. Vejamos:

28 Diante do que ha nos documentos norteadores da instituicdo, do que ha no site e, principalmente, a partir
de palestras e eventos que a instituicdo oferece destacando a formacdo integrada. Vejamos:
https://www.ifs.edu.br/nossos-cursos-campus-estancia/integrado-
estancia.html#:~:text=Nessa%20modalidade%200%20aluno%?20faz,espec%C3%ADficas%20d0%20curso
%20t%C3%A9cnico%20escolhido.
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Figura 6: Projeto Pedagdgico de Curso e Ementa

INFORMAGOES SOBRE A INSTITUICGAO E O CURSO

»<

VISAO GERAL SOBRE:

Curriculo: Base norteadora da pratica pedagdgica.

PPC: Projeto Pedagogico do Curso.

Ementa: conjunto de conteldos, métodos e referéncias que irdo nortear o processo em sala de
aula.

CONTEUDO: Organizacéo sistematica dos assuntos a serem trabalhados.

Fonte: Autor, 2023

Entendendo que muitas vezes os discentes resistem em responder a perguntas abertas e
longas, otimizamos as perguntas de 11 a 17 em uma segdo, com a vertente de “Grade de
Multipla Escolha”, com as opgdes “sim”, “ndo” e “ndo sei opinar”. Para melhor organizacao do
quadro a seguir, identificaremos as perguntas pelos numeros e legendas, por isso frisamos que
a 112 pergunta foi “Vocé sabe o que ¢ PPC?; 12* “O referido documento foi apresentado a turma
em algum momento”; 13* “A ementa de Lingua Portuguesa/Literatura foi apresentada a vocé?”;
142 — “Vocé ja foi informado ou consultado sobre mudanga no PPC ou ementa de Lingua
Portuguesa/Literatura do curso da Area de Informatica?”; 15* — “Vocé sabia que o IFS atua
numa perspectiva de educacdo profissional e tecnoldgica voltada para o desenvolvimento do
espirito critico e a emancipacdo do cidaddo?”; 16* — “Vocé sabia que além das disciplinas
técnicas da Area de Informatica haveria disciplinas como Filosofia, Sociologia, Historia e
Lingua Portuguesa?”; e 17* — “Vocé acha interessante a oferta dessas disciplinas na sua

formagao?”.
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Quadro 8: Sobre os documentos norteadores da instituicéo e do curso.

11 - PPC 12 - PPC 13 - Ementa 14 — Mudanca PPC 15-IFS 16 - Humanas 17 - Oferta

_ apresentado apresentada _ _
NAO SIM SIM NAO SEI OPINAR SIM SIM NAO
SIM SIM SIM NAO SIM SIM SIM
SIM SIM NAO SEI OPINAR NAO SEI OPINAR SIM SIM SIM
SIM SIM SIM NAO SIM SIM SIM
NAO NAO NAO NAO NAO SIM NAO
NAO NAO  SEI | NAO NAO NAO SIM NAO SEI

_ OPINAR _ _ OPINAR
NAO NAO SIM NAO NAO SIM SIM
NAO NAO  SEI | NAO SEI OPINAR NAO SEI OPINAR SIM SIM SIM

_ OPINAR _ _ _
NAO NAO  SEI | NAO SEI OPINAR NAO SIM NAO SEI | SIM

OPINAR _ OPINAR
SIM SIM SIM NAO SIM SIM SIM
SIM NAO SIM NAO NAO SIM SIM
SIM SIM SIM NAO SEI OPINAR SIM SIM SIM
SIM NAO NAO NAO SIM SIM SIM
SIM NAO SIM NAO SEI OPINAR SIM NAO SEl | SIM
_ _ OPINAR

SIM NAO NAO SIM SIM SIM SIM
SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM

Fonte: Autor, 2023

Constamos assim que seis (6) estudante ndao sabem o que PPC, nimero significativo

diante de um total de 16. Claro, esse fator € discutivel, tendo em vista muitas vezes que eles
podem ter esquecido. De toda forma, 10 responderam que sabem do que se trata. Acerca dessa
problemética, podemos afirmar que o Estudante que respondeu ndo saber o que é PPC, na
pergunta respondeu que “sim”, quando perguntado se o PPC do curso foi apresentado. Entéo,
vimos uma inconsisténcia entre as respostas. Ainda sobre o PPC, dez alunos responderam que
sabem o que €, os demais responderam que ndo. Se o PPC foi apresentado a eles, em qualquer
momento, apenas sete (7) responderam que sim, os demais responderam “ndo” ou ainda “nao
sei opinar”. Esta ultima opg¢do também foi acionada trés (3), quando perguntado sobre se a
Ementa foi apresentada, embora a marcagdo para “sim” tenha sido majoritaria.

A pergunta numero 14 foi para verificar se os alunos ja foram consultados sobre
mudancas no PPC e Ementas, de tal forma o resultado € que apenas dois (2) foram consultados,
a0 passo que os demais ndo sabiam opinar (5) ou ndo foram consultados. Saber se o “IFS atuava
numa perspectiva de educacdo profissional voltada para o desenvolvimento do espirito critico

¢ a emancipagdo do cidaddo” foi a 152 pergunta, assim o resultado foi apenas quatro (4) “nao”

e 0s demais, 12, responderam “‘sim”.
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Sobre a pergunta nimero 16 — acerca das disciplinas de humanidade, incluindo a
Literatura - apenas dois estudantes marcaram “Nao sei opinar”, os demais responderam que
“sim”, portanto sabiam que o curso escolhido ndo era pautado apenas nas questdes técnicas. De
toda maneira, a questdo 17 foi lancada para saber se os alunos compreendem a pertinéncia
dessas disciplinas na formacé&o deles, 13 afirmaram que “sim”, porém dois marcaram “ndo” e
outro estudante assinalou “ndo sei opinar”. O fato ¢ que a maioria dos discentes inqueridos
sabiam das disciplinas ofertadas pela instituicdo, além disso que elas sdo relevantes para
formacgdo deles. Assim, corrobora com o resultado de que a formacgdo integral era uma
prioridade, quando selecionaram a instituicao para contribuir na formacéao deles.

Para fechar a secdo sobre PPC, ementa e conteldo, realizamos uma pergunta aberta,
para assim eles acrescentarem ideias no sentido da formacdo cidadd sobre os documentos
norteadores. As respostas foram, em sua maioria, evasivas, pois afirmaram “Nao tenho ideia”,
“Nao sei”, “Nao sei dizer”, ndo obstante, algumas devem ser mencionadas aqui, porque, embora
sucintas, trazem algo para refletir. Entdo, tivemos “Maiores informacdes sobre os contelidos
abordados”, “Relagdo interpessoais, onde inserem o jovem em um novo meio social”, “Deixar
bastante claro o objetivo do curso e o que seria ensinado, na parte técnica do curso escolhido”;
“Nao tenho ideais, acho que assim estd bom™; “Deveria deixar mais claro sobre as disciplinas”.
Assim, podemos fazer algumas reflexdes, por exemplo, ha necessidade de maior discussdo
sobre os contetdos abordados, mais relacdes interpessoais e 0s objetivos dos cursos precisam
ficar mais explicitos.

Na secdo seguinte, Informacdes sobre a literatura, tivemos nove (9) perguntas. Sendo
objetivas simples, multipla escolha convencional e em grade, assim como caixas de selecéo e,
finalmente, uma pergunta aberta para encerrar a etapa. Entéo, os dezesseis alunos responderam
ao questionario.

A primeira pergunta, embora simples, mostra algo diretamente relacionado ao cerne da
pesquisa “vocé tem aulas de literatura?”. Apenas um respondeu que “ndo”, porém foi algo
contraditério, haja vista a pergunta seguinte era sobre as séries que a Literatura era tratada,
entdo o mesmo marcou “todos os anos”. Diante dessa circunstancia, podemos afirmar que todos
responderam que a literatura é estudada sim no campus Aracaju, IFS.

A vigésima pergunta foi sobre em quais séries as aulas de Literatura acontecem, mesmo
a maioria respondendo “Todos os anos”, alguns marcaram “Apenas no segundo” e “Apenas no
terceiro”, entdo vimos certa divergéncia entre os proprios alunos, todavia o ponto importante €

o fato de que a literatura é sim trabalhada com o alunato, corroborando também com a resposta
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do Docente que atua com a turma, haja vista afirmou que a literatura é abordada em todos os
anos do ensino médio.

A vigésima primeira pergunta ficou relacionada ao estudo da Literatura Brasileira,
sendo majoritaria as respostas “sempre” e “muitas vezes”, logo vemos que ha uma harmonia
entre as respostas dos estudantes e do docente, pois ele também sinalizou a énfase no ensino
dessa vertente da Literatura. Essa harmonia das respostas se deu também quando perguntado
sobre o ensino da Literatura Portuguesa, porque o docente marcou “nunca”, ao passo que 0s
discentes, em maioria, marcaram “nunca” ou “as vezes”. Isso se deve pelo fato de a tematica
ndo estd no PPC e nas ementas do curso de Informética. Essas respostas sdo afins, quando
perguntado sobre Literatura Sergipana e Africana de Lingua Portuguesa, pois “Nunca” ¢
“poucas vezes” forma as op¢des mais acionadas. O que ocorreu mais uma vez esta relacionada
as ementas, pois ndo ha destaque para os conteudos, em vista disso sdo preteridos.

Outra pergunta inserida esta relacionada ao trabalho da literatura a partir da teoria e de
andlises de obras, todavia ficou bem confuso o resultado. Dois estudantes, por exemplos,
marcaram ‘“nunca”’, mas oito marcaram “sempre”’, os outros estudantes marcaram ‘“‘poucas
vezes” e “muitas vezes”. Infere-se, portanto, pela maioria que ha um trabalho literario voltado
para a analise e critica, ndo apenas focado na memorizacéo.

Vale ressaltar que o professor marcou “poucas vezes”, mas o que pode representar pouco
para o professor, pode ser muito para os alunos, porém ai seria outra discussao.

A questdo de namero vinte e dois seria para compreender as metodologias usadas para
0 ensino da literatura, entdo, levando em consideracdo que as respostas poderiam ser variadas,
optamos por uma pergunta objetiva do tipo “caixa de selecdao”. O resultado foi que apenas um
estudante marcou exclusivamente a op¢ao “Cronologia literaria”, os outros alunos marcaram
mais de uma opc¢ao, assim evidenciando que o ensino da literatura acontece em varias nuances,
a exemplo, cronologia literaria, teméaticas como amor, familia e violéncia, assim como géneros
literarios e adaptacdes do texto literario para midia. Claro, que a “cronologia literaria” foi
majoritariamente marcada pelo alunato, algo que coaduna com a resposta do professor, como
ja mencionado.

A pergunta de nimero vinte e trés foi langada com o intento de saber se, de fato, a
literatura estava tratando das questdes textuais ou apenas com enfoque no ENEM, como muitas
vezes serve, pois foi resumida a uma vertente pragmatica. Segundo os alunos, ha sim um
enfoque no ENEM, no entanto as questdes de leitura e interpretacdo séo fomentadas. Uma
observacgdo deve ser feita, além dessas op¢Ges marcadas pelos alunos, uma nédo foi acionada,

entdo dezesseis alunos ndo participaram de “Oficinas para fomento da criatividade e critica”,
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pois esta era uma das op¢bes. Em continuo de perguntas, foi indagado sobre a permanéncia da
Literatura, confirmaram que sdo a favor da permanéncia, porém dois mencionaram que s6 a
partir do segundo ano e outro mencionou que SO no terceiro ano.

Nesse segmento de perguntas sobre a permanéncia e ajustes da carga horéria da
Literatura, a maioria respondeu que o quantitativo de aulas deveria permanecer, porém dois
falaram que deveria diminuir, sendo que um marcou que deveria “aumentar 1 hora”. De toda
forma, na visao dos alunos a carga horaria € suficiente, mas o professor acredita que ela deveria
ser elevada em uma (1) hora, mencionado anteriormente. Ressaltamos ainda que a maioria dos
estudantes acredita que a literatura pode contribuir na formag&o técnica quando perguntando
sobre capacidade de investigacdo. Por fim, lancamos a pergunta aberta para saber quais
mudancas deveriam ocorrer no ensino da literatura. As respostas foram bem variadas, vejamos:

Figura 7: Mudancas sobre o ensino de Literatura
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Fonte: Autor, 2023
A nuvem de a palavras acima foi adaptada a partir das respostas dos discentes. Podemos
resumir que ha criticas, sugestdes e elogios, mas sempre ha uma cobranca do ponto de vista da
metodologia. Os estudantes querem feiras, exposi¢oes, aulas dindmicas etc. De toda forma, para
ISSO ocorrer, precisamos entender que ajustes significativos precisam ser realizados, a citar,
aumentar o nimero de horas em sala de aula, além de proporcionar mais tempo para 0
planejamento de atividades, sem esquecer de que o professor precisa de material adequado para

realizacédo de tarefas.
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Assim, vimos que a se¢ao “informagdes sobre a literatura” explana, segundo os alunos,
que a Literatura € estudada na instituicdo, as aulas acontecem em todos o0s anos, a énfase é dada
ao ensino da Literatura Brasileira, a metodologia mais utilizada é a cronologia literaria, com
foco no ENEM e Leitura/interpretacdo de textos. Além disso, os estudantes sdo a favor ndo so
da permanéncia do ensino, porém também da manutencdo da carga horaria. A favor também
sdo da ideia de contribuicdo da literatura na formacéo técnica e sugerem melhorias nas questdes
metodolodgicas, apesar de considerarem o ensino da instituicdo bem completo.

Ap0s a secdo “Informaces sobre a Literatura” na Instituicdo, chagamos a tltima secéo,
“A literatura e a formacdo humana”, formada por seis perguntas. Cinco delas formam um bloco,
cuja modalidade de questionario utilizado foi “Grade de multipla escolha”, para assim os alunos

responderam com mais praticidade. Vejamos o resultado envolvendo as questdes de 28 a 32:

Quadro 9: A Literatura e a formacdo humana

28 - Vocé gosta de | 29 - Os professores | 30 - Vocé acredita que | 31 - A literatura | 32 - A literatura
ler obras trabalham obras a literatura subsidia | pode tornar o | ajuda vocé a ler e
na construcdo da sua | estudante mais | escrever melhor
subjetividade humano
El Sim, mas raramente | Nunca Sim, mas raramente Nunca Nunca
E2 Sim, mas raramente | Sim, Sim, constantemente Sim, Sim,
constantemente constantemente constantemente
E3 Sim, com | Sim, Sim, constantemente Sim, Sim,
frequéncia constantemente constantemente constantemente
E4 Sim, com | Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, com | Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia frequéncia
E5 Sim, com | Sim, com | Sim, constantemente Sim, Sim, com
frequéncia frequéncia constantemente frequéncia
E6 Sim, mas raramente | Sim, Sim, com frequéncia Sim, mas | Sim, com
constantemente raramente frequéncia
E7 Nunca Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, com | Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia
E8 Sim, mas raramente | Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, Sim,
frequéncia constantemente constantemente
E9 Sim, mas raramente | Sim, com | Sim, mas raramente Sim, com | Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia
E10 Sim, mas raramente | Sim, Sim, constantemente Sim, Sim,
constantemente constantemente constantemente
El1 Sim, com | Nunca Sim, com frequéncia Sim, Sim,
frequéncia constantemente constantemente
E12 Sim, mas raramente | Sim, Sim, com frequéncia Sim, com | Sim, com
constantemente frequéncia frequéncia
E13 Sim, mas raramente | Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, com | Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia
E1l4 Sim, mas raramente | Sim, Sim, constantemente Nunca Sim,
constantemente constantemente
E15 Sim, mas raramente | Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, com | Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia
E16 Sim, com | Sim, com | Sim, com frequéncia Sim, com | Sim,
frequéncia frequéncia frequéncia constantemente

Fonte: Autor, 2023
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As perguntas objetivas foram 28 “Vocé gosta de ler obras (poema, romance, contos,
cronicas e fabulas) literarias?”; 29 “Os professores trabalham obras (Poema, Romance, Contos,
Cronicas e Fabulas) literarias com os alunos no sentido da humanizagdo”; 30 “ Vocé acredita
que a literatura subsidia na construcdo da sua subjetividade™; 31 “A literatura pode tornar o
estudante mais humano, sobretudo, na questdo das emogdes™; 32 “A literatura ajuda voceé a ler
e escrever melhor, assim auxilia no entendimento da sociedade”. As opgdes colocadas foram
“Nunca”, “Sim, mas raramente”, “Sim, com frequéncia” e “Sim, constantemente”. Acima,
temos o resultado das perguntas de 28 a 32, pois sdo objetivas. A ultima foi no viés de pergunta
aberta a fim de entender melhor o que os estudantes do campus Aracaju, curso de Informatica,
pensam sobre a literatura e a formacao integral e cidada.

Sobre o quadro acima, temos muitas informacGes, porém, pelo viés da pesquisa,
devemos ser descritivos e concisos. Nesse sentido, foi perguntado (28) se os discentes gostam
de ler obras, apenas um estudante respondeu “nunca”, 0s demais responderam sim, porém com
ressalva, ou seja, alguns com frequéncia, outros raramente. Entdo, ndo vimos a opgao “Sim,
constantemente” ser acionada para a questdo. Isso ndo significa que os professores nédo
fomentem a leitura, pois a vigésima nona pergunta foi justamente sobre isso, porém com
enfoque na humanizacéo, apenas dois (2) alunos responderam “nunca”, os quatorze restantes
afirmaram que “sim, constantemente” e “sim, com frequéncia”.

A pergunta de numero 30 foi para saber se a literatura subsidia na subjetividade, a op¢do
“nunca” ndo foi acionada, foram duas (2) marcagdes para “sim, mas raramente”, cinco (5) para
“sim, constantemente” e nove (9) para “sim, com frequéncia”. Os estudantes tém a nogéo,
mesmo incipiente, que a literatura ¢ significativa na formag&o do ser humano ou ainda foram
sensibilizados por algum texto. Algo que foi reforgado com a pergunta posterior, 31, quando
foi perguntado sobre a literatura tornar o estudante mais humano nas questdes das emocoes. O
resultado foi “Sim, constantemente” e “Sim, frequentemente” para catorze (14) alunos, e
somente dois (2) responderam que “nunca”. A pergunta de numero trinta e dois (32), ultima
objetiva aplicada aos discentes do campus, foi aplicada com o propdsito de saber se os alunos
acreditam que a literatura ajuda a ler e escrever melhor, assim ajudaria no entendimento da
sociedade. Apenas uma resposta “nunca”, sendo sete (7) respostas “Sim, constantemente” e oito
(8) “Sim, com frequéncia”. Essa pergunta anterior também tem o objetivo de introduzir a
pergunta aberta. A questdo 33 fecha a pesquisa e estava aberta para os estudantes argumentarem

sobre a importéncia da literatura na formacgao integral e cidada para o mundo do trabalho.
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De toda forma, algumas perguntas foram respondidas de maneira bem objetiva, com
poucas palavras, porém outras foram significativas e, portanto, merecem uma melhor

visualizacao e critica, vejamos:

Figura 8: Depoimentos sobre a Literatura

Nos ajuda na questdo pessoal ¢ nos faz ver o mundo de forma objefiva
(..) da uma visao diferente, com ela consigamos enxergar de uma forma mais objetiva

A literatura faz com que o aluno fenha uma base
Ele causa um senso crifico, e molda a percepcao social do jovem

(..] & importante para termos conhecimento sobre os aconfecimentos histéricos datados em texfos

¢ muifo imporfante.

o aluno conslrui habilidades de inferprelacao [..) & liberto da ignorancia infeleciual.

Isso faz com que a gente entenda melhor como é o mundo por meios de texfos ..

A liferatura faz com que o individuo evolua em todos os aspectos

Acredifo que a literafura combate os esfigmas muifas vezes criados por nos. Além disso nos ajuda na
¢ muifo imporfante para enfender algumas coisas, e ser mais "humano” ¢ ajuda no nosso conhecimento

A literatura auxilia na formacao do aluno em questoes de leifura e escrifa.

Desenvolve melhor o cidadao

como disciplina de ensino, concede a0 esludante uma base histérica, e capacidade de raciocinie.

Fonte: Autor, 2023

Entdo, vemos depoimentos significativos, pois os estudantes entendem como a literatura
é importante na formacdo deles e pode ajudar na insercdo do mundo do trabalho. H&
depoimentos como “Desenvolve melhor o cidadao” e “Causa senso critico, e molda a percepgéo
social do jovem”. Os alunos que participam das aulas e leem, mesmo que ndo seja algo
frequente, entendem que 0s textos, as criticas e 0s debates podem trazer uma reflexdo sobre o
melhor viver em sociedade. Conforme Candido (2011), os valores que uma sociedade preconiza
ou consideram ruins estdo nas diversas manifestacdes da ficgdo e da poesia. Essa experiéncia,
guando percebida pelo aluno, auxiliara no seu trato com a vida, como disse o Estudante trés (3)

“Faz com que a gente entenda melhor o mundo por meio dos textos”.

Campus Itabaiana
Apos anélise dos dados sobre o campus Aracaju, vamos analisar as informagdes

referentes ao campus Itabaiana. O referido campus possuia duas turmas do curso de informatica
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e foi respondido, parcialmente, por alunos de ambas as turmas, total de vinte e trés (23)
respostas, sendo nove (9) do sexo masculino, treze (13) feminino e uma pessoa ndo binaria.

Todos estudavam no campus desde o primeiro (1°) ano, curso de Manutencao e Suporte
em Informatica, maioria com idade de 18 anos. Ainda nessas perguntas de caracterizacdo do
perfil, foi perguntado se estavam no curso de interesse, apenas quatro (4) sinalizaram que néo,
todavia os demais responderam “sim”.

Foi perguntado o que motivava fazer o curso, assim disponibilizamos as opcoes
“Financeiro”, “Crescimento pessoal”, “Pessoal e financeiro” e outros, cuja resposta estava
aberta aos alunos. Nesse espaco, um aluno escreveu “Falta de opgdo”, porém, trés (3)
responderam “financeiro”, sete (7) responderam “Crescimento pessoal” e doze (12)
responderam “pessoal e financeiro”. Assim, percebemos, de forma sutil, que ha um interesse
na boa formacdo e ndo apenas nas questdes econémicas, pois a ideia divulgada pelo IFS € de
uma instituicdo voltada para ampla formacdo, ou seja, critica, cidadd e para o0 mundo do
trabalho.

A nona (9% pergunta foi ramificada em trés (3), na perspectiva “Grade de multipla
escolha”. A finalidade era verificar se o interesse estava no ensino médio apenas, na formacao
técnica, ou na formagao integral. As op¢des colocadas foram “Discordo totalmente”, “Discordo
parcialmente”, “Concordo”, “Concordo fortemente”.

As respostas foram bem variadas. A finalidade era saber se o aluno sé tinha interesse
em um segmento ofertado, haja vista hd as disciplinas propedéuticas como Lingua
Portuguesa/Literatura, Historia, Geografia, Sociologia, Artes e Filosofia, assim como as
disciplinas Técnicas ofertadas. A questdo da formacdo integral seria o todo ofertado pela
instituicdo, ndo s6 a preocupacdo com a formacao técnica, porém com as questdes humanas, da
cidadania e da preparacdo para o ensino universitario, tendo em vista que no IFS h& o chamado
tripé educacional: ensino, pesquisa e extensao.

Se o aluno responde que o interesse é totalmente no ensino médio, isso significa que a
formagé&o técnica ndo é tao relevante, assim como a formacéo integral, pois esta na instituicdo
apenas para concluir a educacao basica. Diante disso, vimos que “Concordo Fortemente” foi
marcado apenas trés (3) vezes. Entdo, a maioria tem interesse em fazer o ensino médio, mas 0s
conteudos técnicos ndo podem ser retirados, além da formacéo integral ndo pode deixar de ser
aplicada. Esse raciocinio é corroborado, quando vemos as respostas sobre a pergunta 9.2, pois
foi perguntado se havia interesse apenas na formacdo técnica, entdo, apenas um estudante

marcou que o interesse era apenas na formagdo técnica, quando acionou "Concordo
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fortemente”. A maioria marcou “Discordo parcialmente”, assim percebemos que hd um

interesse na formacdo basica, mas ndo em detrimento da formacéo técnica. Vejamos:

Quadro 10: Interesse na formagéo

Alunos 9.1 Apenas no Ensino Médio | 9.2 Apenas no Ensino Técnico | 9.3 Educacéo Integral oferecida
El Concordo Concordo Fortemente Concordo Fortemente
E2 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Discordo Parcialmente
E3 Discordo Parcialmente Discordo Totalmente Concordo
E4 Concordo Concordo Discordo Parcialmente
E5 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo
E6 Concordo Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente
E7 Concordo Fortemente Discordo Parcialmente Discordo Totalmente
E8 Concordo Concordo Concordo
E9 Concordo Concordo Concordo
E10 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo
E1l Concordo Fortemente Discordo Totalmente Discordo Totalmente
E12 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo
E13 Discordo Totalmente Discordo Parcialmente Concordo
E14 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo
E15 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente
E16 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente
E17 Discordo Totalmente Concordo Concordo Fortemente
E18 Concordo Concordo Concordo
E19 Concordo Fortemente Discordo Totalmente Discordo Parcialmente
E20 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo
E21 Concordo Discordo Parcialmente Concordo
E22 Discordo Parcialmente Concordo Discordo Totalmente
E23 Concordo Discordo Parcialmente Concordo Fortemente

Fonte: Autor, 2023.

Acima, ainda ha os dados sobre a formacéo integral. Os alunos marcaram “Concordo”

onze (11) vezes. Assim, mostra, em maioria, que a educacgéo integral foi um fator importante

para escolha do curso e da institui¢cdo, campus Itabaiana.

A resposta “concordo” é como se fosse o equilibrio, pois basta analisar o quadro com

enfoque nos estudantes E8 e E9 e vemos uma coeréncia na resposta dos alunos que marcaram

essa opcédo, assim ndo pretendem apenas o ensino médio, tampouco o técnico, mas sim o

interesse na formacdo integral oferecida. O Estudante trés (E3), por exemplo, anteriormente

tinha selecionado (9.1) “Discordo Parcialmente” e (9.2) “Discordo Totalmente”, assim mostra

que tinha um interesse no ensino médio, ndo queria apenas a formacéo técnica e, por fim,

concordou que tinha interesse na formacao integral. O discente em quest&o esta interessado em

uma formacgéo mais ampla e ndo restrita a questao profissionalizante.
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A décima pergunta — Ha alguma informacdo sobre a instituicdo e/ou curso de seu
interesse que gostaria de acrescentar? — que foi aberta e fechou a se¢do néo foi respondida a
contento, pois a maioria respondeu “Nao” ou “Nada”, outros ainda colocaram um ponto (.) para
avangar na pesquisa. Ndo obstante, uma resposta merece ser destacada aqui: “Devido a
mudanca de 4 anos para apenas 3 para conseguir preparar o aluno para os vestibulares, assim
ndo prezando para o ensino integral de forma primordial” (Estudante 5). Essa resposta € um
pouco confusa, pois 0 ensino médio nos institutos ndo foi reduzido de quatro (4) para trés (3)
anos para preparar para o vestibular, mas sim por outras questdes, por exemplo, celeridade na
formacdo. De toda forma, sabe-se que houve um prejuizo na formacédo diante da reducgdo de
disciplinas e da carga horéria de algumas. Essa mudanca, provavelmente, afetou a formacao
integral, porém a discussao é bem mais ampla.

Como ja mencionado, quando realizamos a analise dos dados no campus Aracaju, apos
a secdo introdutoria, tratamos das informacdes sobre a institui¢do e curso, para assim sabermos
0 que os discentes entendem sobre a Instituicdo, documentos norteadores, curso no sentido dos
conteddos e ementa. Levando em consideracdo que os estudantes podem ter dificuldades em
entender esses documentos, no proprio formulario, colocamos imagens representativas, como
mencionado na figura 6.

Lembrando que essa secdo é formada por oito (8) perguntas, sete em um bloco de
perguntas objetivas no formado grade multipla com as opgdes “Sim”, “Nao” e “Nao sei opinar”,

e uma aberta. Sobre as perguntas objetivas, tivemos:

Figura 9: Documentos norteadores |

DOCUMENTOS NORTEADORES

25

21

20 19

=SIM
1%
=NAQ SEI OPINAR

1 1| 1 1

0 11 -Sabe o que é PPC? 12 - PPC apresentado? 13 -Ementa apresentada 14 - Mudanga PPC ou Ementa
usSIM 19 19 21 6
aNAO 3 1 1 1
uNAQ SEI OPINAR 1 3 1 6

Fonte: Autor, 2023
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A partir das respostas, as quais estdo representadas no grafico acima (figura 9), vemos
que a maioria dos alunos sabem o que é PPC, assim como o PPC foi apresentado a eles —
segundo bloco dos graficos —, e no mesmo sentido sobre a ementa do curso, pois vinte e um
(21) alunos marcaram que a ementa foi apresentada.

Sobre mudanca no PPC ou ementa, quarto bloco dos gréaficos, vemos que ha uma
mudanca no curso de respostas, uma vez o que “sim” ndo ¢ maioria, porém o que € proeminente
¢ o “nao”. Muitas situagdes podem aqui ser debatidas, mas pela dinamica da instituicéo,
geralmente, os lideres sdo chamados para participar de comissdes para reformulacdes de
PPC/Ementas. Outro fator esta relacionado ao periodo de mudangas, pois esses documentos ndo
sdo reformulados anualmente. A titulo de exemplificacdo, a Gltima mudanca foi em 2018, antes
disso a reformulacdo foi em 2016, todavia novas mudancas ndo ocorreram. De toda forma, o
que se percebe €, em grande parte, conhecimento sobre PPC e ementas pelos alunos, outrossim
esses documentos sdo apresentados pela instituicdo e docentes.

As perguntas 15, 16 e 17 foram organizadas em um bloco para melhor visualizagéo e
comentarios, dando continuidade a secéo sobre informacdes acerca da instituicdo relacionando

aos documentos. Diante disso, tivemos o seguinte resultado:

Figura 10: Sobre a Instituicdo

SOBRE A INSTITUICAO
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21
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= SIM
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NAO SEI OPINAR

(42}
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0

15 -IFS perspectiva 16 -Discplinas 17 -Pertinente a
critica e cidada. propedéuticas. formacao.
= SiM 19 21 20
=NAO 3 2 2
NAO SEI OPINAR 1 0 1

Fonte: Autor, 2023
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Vemos acima que a maioria dos estudantes sabiam que o ensino no instituto ndo
estava direcionado apenas a formagdo técnica. Dezenove (19) alunos marcaram “sim”, pois
sabiam que a instituicdo promove uma educacdo diferenciada. Isso é comprovado quando
perguntado se eles sabiam das disciplinas propedéuticas, porque vinte um (21) marcaram que
sabiam do ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa/Literatura, Filosofia, Artes, Historia e
Geografia, por exemplo. Eles sabem que os contetdos tratados a partir dessas disciplinas sdo
relevantes a formagao, por isso 20 estudantes marcaram ““sim”, como vimos no ultimo bloco do
gréfico, imagem. Diante disso, vemos que os alunos do campus Itabaiana, IFS, sabem dos
documentos norteadores, que as ementas sdo apresentadas a eles e alguns sdo comunicados do
processo de reformulacdo. Além disso, identificamos, segundo informacGes passadas pelos
estudantes, que eles buscam a instituicdo pela formacdo cidadd, também pelas disciplinas
propedéuticas — como a Literatura — e sabem da importancia delas para formacéo integral.

A décima oitava questdo, aberta, fecha a secdo sobre a instituicdo e documentos
norteadores. Alguns discentes coloram um ponto (.) para avangar na pesquisa, todavia outros
responderam de maneira a contento para esta pesquisa. Assim, veremos as falas mais

pertinentes:

Figura 11: Sugestbes dos discentes sobre melhorias nos documentos

O CURSO REALHENTE ESERIN TE AREPARIAR PARI 0 NERCIDG, WA APEHAS (M TEORMN QUE SO TE COBRANCTTS...

.FAZER UM PLANEIAMENTO DE CARREIRA, CRIAR UM CURRICULO E ETC
TRABALHAR COM LITERATURA SERGIPANA; COM MESA REDONDA,

EsTiuLO ﬁPﬂRﬂCﬂ’ﬂ;fb ATIVA NA COMUNIDADE, PODEM ENRIQUECER SIGNIFICATIVAMENTE 0S DOCUMENTOS
N ~ 4
PRODUAO E CRIACAO DE TEXTOS LITERARIOS,
DISCIPUINA DO CURSD TECNICO PARA ENSINAR O ALUNO SE PREPARAR PARA A INSER;@ NO MERCADO TRABALHANDO,

P RELEVINCIA DE DETERMINADAS DISCIPLINAS PARA O ATUAL MERCADO DE TRABALKO,

ESCRITORES £ ESCRITORAS PRETAS, EPOUIOS ORIGINARIOS N ITERATURA,

HABHDADES SOCIISE EMOCIONAIS, EHAS COMO EDUCAD AMBIENTA RESPONSHBILIADE SOC
ATIVIDADES INTEGRADORAS,

TRABALHAR MAIS O PRESENTE,

FALAR E INSTRUIR COISAS MAIS SUMPLES E COTIDIANAS COMO DECLARAR IR, OU) COMO COMPRAR UM CASA...
BALANCEAMENTO DA CARGA BORRIA DEVERIA TER A 0P¢A0 D ESTUDAR INTEGRAL AS DISCIPLIAS COMUNS DO EX

Fonte: Autor, 2023.
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As falas sdo as mais variadas possiveis. Vemos que respostas enfatizando sobre o curso
preparar mais para o mercado de trabalho, fazer planejamento da carreira e mais atividades
integradoras. De fato, isso € uma questdo que também esta atrelada ao curriculo, pois o curriculo
do campus ainda ndo sofreu mudancgas no sentido de promover maior integracdo. O campus
Lagarto, por exemplo, possui uma secéo especifica em cada ementa promovendo a integracéo,
apontando caminhos e conteudos afins. Os alunos dessa turma em especifico ndo foram
contemplados com essa mudanca, portanto, ha muito respaldo na resposta deles. Chamou ainda
atencdo o fato de enfatizarem as questBes literarias nessa secdo, langaram que deveriam ser
tratados os conteudos de escritores e escritoras pretas, além dos povos originarios. Outro ponto
foi a Literatura Sergipana, segundo o aluno deveria ser tratada a partir de mesa-redonda. No
curriculo vigente do campus em questdo ndo ha explicitamente destaque para o trabalho com
tais assuntos. Diante disso, o contetdo trabalho é o que esta nas ementas.

A se¢do seguinte intitulada “Informagdes sobre a literatura” foi realizada justamente
para saber sobre como essa disciplina é tratada na instituicdo. Agora, com os discentes do
campus Itabaiana. Lembrando que essa secdo é composta por nove (9) questbes. Oito delas
formadas por perguntas objetiva do tipo multipla escolha simples (SIM ou NAO), mdiltipla
escolha ampla (opgbes de A - G), Grade de mdltipla escolha (Sempre, muitas vezes, poucas
vezes e nunca) e caixa de selecdo (podendo marcar mais de uma op¢ao).

A pergunta dezenove (19) serviu para introduzir a se¢do, assim perguntamos se eles
tém aulas de Literatura, os vinte e trés (23) responderam que sim, no entanto, na pergunta
seguinte (24) cujo objetivo era saber a partir de qual série a literatura é abordada, tivemos um
resultado divergente, porque dezoito (18) responderam “Todos os anos”, porém um (1)
respondeu “Apenas no segundo ano”, outro (1) “Apenas no primeiro ano”, mais um (1)
respondeu “Apenas no terceiro” e dois (2) responderam “segundo e terceiro”. O docente que
leciona na turma, conforme esta pesquisa, ensina os discentes a partir do segundo ano e garantiu
que ensina literatura em todos os anos. Diante disso, percebe-se que foi um equivoco por parte
desses poucos estudantes.

A vigésima pergunta foi para saber sobre o ensino da Literatura Brasileira. A titulo de
confronto de informagdes, o docente afirmou que “Muitas vezes” a trabalha. Essa opgéo foi
marcada por cinco (5) alunos, ja dezesseis (16) marcaram "sempre” e apenas dois (2) estudantes
marcaram a op¢ao “poucas vezes’.

Vejamos os resultados:
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Figura 12: A literatura no campus ltabaiana

Literatura no campus ltabaiana
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Fonte: Autor, 2023

Vimos que sobre a Literatura Portuguesa houve um certo equilibrio, haja vista — segundo
bloco de graficos — vemos que oito (8) marcaram “sempre”, sete (7) marcaram "Muitas vezes",
seis (6) “Poucas vezes” e dois (2) marcaram “Nunca”. Quando relacionamos a resposta do
professor que ministra a turma, lembramos que ele sinalizou que trabalha “poucas vezes” a
Literatura Portuguesa. Claro que hd uma questdo subjetiva envolvida quando relacionamos
estudantes e docentes. Aqueles podem achar sempre diante de uma leitura densa de texto, ao
passo que o professor ndo. O ponto é que a referida Literatura é trabalhada, embora ndo esteja
nas ementas, ou seja, ha um trabalho de determinado assunto que néo é contemplado nos
documentos norteadores.

Ainda sobre o grafico acima, vimos na questdo vinte e um (21) que doze (12) alunos
marcaram “nunca”’, mostrando que a Literatura Africana de Lingua Portuguesa ndo ¢ tratada
nas aulas de Literatura. Informacéo que harmoniza com o que fora dito pelo docente, uma vez
que afirmou “Nunca” trabalhar a Literatura Africana. Vale mencionar que o PPC do curso e as

respectivas ementas ndo contemplam o conteudo da Literatura Africana de Lingua Portuguesa,
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isso se aplica ainda a tematica da Literatura sergipana, por isso que dez (10) alunos marcaram
“Poucas vezes” e oito (8) “Nunca” para o ensino dela. O professor também sinalizou essa ultima
opcao. Aqui vemos o que disse Macedo (2017), quando falou que o curriculo significa caminho,
jornada, percurso, pois de fato & isso que acontece majoritariamente. Sacristan (2013)
argumentou algo semelhante quando disse que o curriculo é a expressdo do plano cultural e cria
essa estrutura. Nesse aspecto, se as instituicdes ou a sociedade querem o ensino da Literatura
Portuguesa, da Literatura Africana de Lingua Portuguesa e da Literatura Sergipana, precisa
fazer a insercdo dessas tematicas nas ementas.

A questdo vinte um, letra E, foi sobre os estudantes estudam a literatura numa
perspectiva da teoria, da critica e da analise. O professor, anteriormente, havia marcado “Muitas
vezes”, ao passo que treze (13) alunos escolheram essa opgdo, seis (6) marcaram ‘“Muitas
vezes”, trés (3) “Poucas vezes” e apenas um (1) marcou “Nunca”. Em vista disso, vemos que a
Literatura num sentido da andlise é abordada em sala, ndo apenas numa perspectiva da
memorizagdo. O trabalho da Literatura contempla o que se pede no ensino da arte que € dito
por Compagnon (2009), pois no exercicio de reflexdo e experiéncia da escrita, vemos que a
literatura responde a um projeto a um projeto de conhecimento de homem no mundo.

A questdo vinte e dois foi direcionada a saber sobre a metodologia. Se seria um trabalho
cronoldgico, por teméticas, por géneros, por um viés comparativo ou adaptacdo. Lembrando
que ainda era possivel complementar a resposta, pois ha op¢do “outros”, cuja fungdo €
possibilitar um argumento complementar. O que foi visto € um dominio da Cronologia Literaria
como metodologia principal, seguido do trabalho a partir de tematicas e géneros textuais. Essas
respostas salientadas pelos alunos corroboram com o que fora respondido pelos préprios
estudantes na questdo vinte um, pois falou sobre analise de textos. Entdo, ha um trabalho
cronoldgico da literatura, mas os debates sobre tematicas sdao também realizados, conforme
Jouve (2012) as obras apontam para dimensdes fundamentais do ser humano, por isso devem
ser trabalhadas as temaéticas da obra. Entdo, ha um caminho significativo acerca da literatura no
campus, favorecendo assim a formagéo ampla.

A questdo vinte e trés (23) foi para verificar com que objetivo a Literatura,
principalmente, Brasileira estava sendo tratada. Se era com enfoque no ENEM, na Leitura e
Interpretacdo de textos, numa relagdo equilibrada de trabalho com o ENEM e interpretacédo
textual, ou ainda com oficinas. Lembrando que essa pergunta poderia ser respondida com
marcacdo de mais de uma alternativa. Diante disso, vimos que a finalidade do ensino da
Literatura é bem diversificada, porque seis (6) marcaram todas as opc¢des, entdo perceberam

que as aulas contemplam uma preparacgéo para 0 ENEM, porém ainda trata das questdes textuais
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e ha oficinas que fomentam a critica e a criatividade. Os demais marcaram de maneira bem
variada, mas sempre marcado mais de uma opcao, apenas um estudante marcou “Leitura e
interpretacdo de textos em sala de aula”, assim sabemos que a Literatura ndo atende apenas a
uma questdo docimoldgica.

Segundo Chervel (1990), muitas disciplinas sdo arquitetadas para uma funcdo de
avaliacdo de exames internos e externos. Em outras palavras, ressignificando para nossa
pesquisa, seria pautar o ensino da Literatura para provas bimestrais ou para ENEM. O trabalho
literario com enfoque apenas nos exames seria ferir 0s principios do ensino da literatura e do
que propde a lei de fundacdo dos Institutos Federais. Jouve (2012) disse que o texto literario
possui uma carga de significacdo, trazem um significado original que pode se referir ao plano
emocional, para as questdes mais sensiveis, ou seja, dimensdes fundamentais. A Lei fala de
dimens0es sociais, de cidadania, de emancipacao do cidadao, assim se o trabalho da Literatura,
enquanto disciplina e contetdo, fosse direcionado exclusivamente para resolucdo de testes, 0
ensino do Instituto e da Literatura ndo estariam sendo realizados a contento.

A questdo vinte e quatro foi para saber se 0s discentes do campus Itabaiana sao a favor
da permanéncia da Literatura. Todos responderam que “sim”, todavia dois acreditam ser melhor
a partir do segundo ano e outro que s6 no terceiro ano.

A carga horéria, na questao vinte cinco, também foi colocada em discusséo, assim dez
(10) acreditam que a carga horéria esta adequada, no entanto, nove (9) marcaram por aumentar
uma hora, trés (3) responderam para aumentar duas horas e apenas um sinalizou pela
diminuicdo da carga horaria. Nesse sentido, compreende-se que 0s estudantes sdo a favor do
ensino da Literatura, da ampliacdo dela e, em maioria, acreditam que ela pode contribuir com
a formag&o técnica, porque na questdo vinte e seis (26), vinte e um alunos sinalizaram isso, 0s
outros dois responderam “talvez”.

A questdo vinte e sete encerra a se¢do sobre a literatura no Instituto Federal. A pergunta
foi sobre quais mudancas deveriam ocorrer no ensino de Literatura no IFS, campus Itabaiana,
haja vista foi direcionada aos alunos do campus. Apenas trés (3) alunos ndo responderam, entéo
colocaram um ponto (.) para prosseguir na pesquisa. Os outros vinte alunos responderam e,

assim, veremos alguns argumentos:
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Figura 13: Falas dos discentes sobre mudancas no ensino de Literatura

Crelo que deveria tee mag oficinas como a8 que ocoeném 02 Semana Nacional de Ciencia ¢ Tecnologia,

Conteddos contemporaneos
Espaco para exercitar escrita criativa

Aeho que devera haver mals tempo e un ppe mals hrandn, No ventida de forsr menns e pegron gramacle

Trahalhar mais em torno de questdes modelo ENEM,
0 estudo com mais escritores negros e da literatura afticana

Rumentar a carga hordria para desenvolver o senso critico dos alunos,

Deverda aumentar o hordrio disponivel para as aulas de literatura,
diversificagio do conteddo para ahranger autores ¢ obrag de diferentes origens e épocas, o estimulo
workshops de esceita e uso de recursos digitais para expressio literdria,
Ampliar mais atividades que estimulem a criticidade
Existir uma matéria APENAS sobre lteratura,

Fonte: Autor, 2024

Acima, na imagem 13, ndo ha uma hierarquia dos depoimentos, apenas uma disposi¢édo
aleatdria das falas dos discentes. De toda forma, vemos que o0s estudantes do campus Itabaiana
pontuaram questdes relevantes e bem relacionada a formagéo integral.

Os discentes querem um espago para exercitar a escrita criativa®®, trabalhar mais em
guestdes no modelo ENEM, porém isso esteja diretamente relacionado a carga horaria, algo
sinalizado pelo docente, que respondeu para 0 aumento de carga horaria em duas horas, assim
percebe-se que para dar conta de todo conteddo e ampliar estratégias, faz-se necessario uma

maior carga horéria, algo também manifestado por alunos, pois como ha na imagem acima

29 Esse espaco existe no campus, segundo visita, porém nem sempre € utilizado, mas 0 uso acontece em
algumas circunstancias. O que se destaca é que ha um laboratério de Linguagens e uma biblioteca muito
espagosa.
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“Aumentar a carga hordria para desenvolver o senso critico dos alunos” e “Deveria aumentar o
horario disponivel para as aulas de literatura”,

Em sintese, vimos que ha pedidos de ampliacdo do que ja existe ou ainda uma
especificidade para o Ensino da Literatura, uma vez que nos textos ha termos como “mais”,
“aumentar”, “ampliar” e “apenas”. Sobre o apenas, COMO est4 na imagem acima, seria para dar
certa énfase aos conteudos literarios, pois no campus Itabaiana o docente que ensina gramatica
e producdo textual € 0 mesmo que ensina literatura, por isso ha esse pedido por parte do aluno.
Antes de avancarmos para proxima secdo, é relevante mencionar que os alunos suscitaram o
trabalho entorno de escritores negros, da Literatura Africana e da Sergipana, além disso, assim
como fizeram os estudantes do campus Aracaju, cobraram um direcionamento para questdes no
modelo ENEM.

Chegamos a Ultima secdo da pesquisa, dessa vez direcionada aos estudantes do campus
Itabaiana. Lembrando que séo seis (6) questdes, a Ultima sendo aberta, para assim proporcionar
liberdade de manifestacdo sobre a literatura e a formagdo humana, além de cinco (5) questdes
objetivas no formato grade de “Multipla escolha”. Sobre as questdes objetivas, rememoramos
que foram “Vocé gosta de ler obras?”, “Os professores trabalham obras no sentido da
humanizagao?”, “A literatura subsidia na construgao da subjetividade?”, “A literatura o torna
mais humano?” e “A literatura auxilia no entendimento da sociedade?”, sendo disponibilizadas
as opcoes “Nunca”, “Sim, mas raramente”, “Sim, mas com frequéncia” e “Sim,
constantemente”. Tudo isso para entender como eles percebem a literatura nesses aspectos,
além de prepara-los para resposta da questao aberta.

Diante do questionario, primeiro bloco da imagem a seguir, vimos que os estudantes
gostam de ler textos literarios, mas isso ocorre raramente, foi o que dezessete (17) alunos
relataram, ainda dois (2) marcaram “Sim, constantemente” ¢ quatro (4) sinalizaram “Sim, com
frequéncia”. Assim, percebe os alunos leem, mas ndo com frequéncia ou constantemente.

Vejamos:
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Figura 14: Literatura e formacéo humana, campus ltabaiana
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Fonte: Autor, 2023

Além disso, analisando a questdo vinte e nove, cujo cerne estd em entender se 0s
professores trabalham obras de cunho humanista, os estudantes responderam doze (12) vezes
que “Sim constantemente” e oito (8) vezes “Sim, com frequéncia”. Diante dessa circunstancia,
podemos entender que os alunos leem pouco, porém no ambito da sala de aula, quando leem,
ha um trabalho voltado para questdes humanas que a Literatura pode proporcionar. Algo que é
significativo para os estudantes, haja vista nas respostas da trigésima pergunta, a qual trata da
literatura na construcdo da subjetividade, oito (8) deles responderam “Sim, constantemente” ¢
dez (10) “Sim, com frequéncia”, & vista disso vemos que perceberam a relevancia dos textos
literarios na formac&o do ser, na formacgéo dele enquanto individuo.

Na pergunta seguinte, 312, um pouco mais especifica, porque fala das emocdes, quatorze
(14) deles marcaram “Sim, constantemente”, assim verifica-se um grau de importancia na
relacdo da literatura para as emocdes. Discentes ainda utilizam a literatura e a percebem como

um recurso para torna-los mais humanos e mais atentos as questfes sensiveis. Candido (2011,
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p. 179) disse sobre isso que “A organizag¢do da palavra comunica-Se a0 N0sso espirito e o leva,
primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo”.

A trigésima segunda (32%) questdo encerra 0 bloco de questbes objetivas e foi
direcionada a verificar essa contribuicdo humana que a literatura pode dar no sentido social.
Vimos acima, ultimo bloco de graficos da figura 11, que catorze (14) alunos acreditam que a
literatura ajuda a ler melhor e, consequentemente, entender a sociedade, visto que marcaram
“Sim, constantemente”. Cinco (5) ainda responderam “Sim, frequéncia”, um (1) “Sim, mas
raramente” ¢ dois (2) “Nunca”. Sendo assim, majoritariamente, os estudantes acreditam no
texto literario como relevante para entendimento social. Tudo isso corrobora com o que foi
dito por Candido (2011, p. 179) “Toda obra literaria ¢ antes de mais nada uma espécie de objeto,
de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta construcéo, enquanto construgao”.

A Ultima pergunta, aberta, foi direcionada aos estudantes para escreverem sobre a
importancia da literatura na formacéo integral e para 0 mundo do trabalho. Veremos a seguir
dois textos bem relevantes escritos pelos alunos e 0s demais escritos serdo organizados em uma

nuvem de palavras. Diante disso:

A literatura desempenha um papel crucial na formacéao integral e cidadd dos alunos
no Instituto Federal de Sergipe, pois vai além do simples entretenimento, permitindo
o desenvolvimento de habilidades essenciais para 0 mundo do trabalho. Ao estudar
literatura, os alunos aprimoram a compreensdo critica, a capacidade de analise e
interpretacdo de textos complexos, 0 que é fundamental em ambientes profissionais
que exigem pensamento critico, comunicagdo eficaz e resolucdo de problemas. Além
disso, a literatura proporciona uma compreensdo mais profunda da diversidade
cultural, social e histdrica, capacitando os alunos a compreenderem perspectivas
diversas, o que é valioso em ambientes de trabalho cada vez mais globalizados e
diversificados. Através das histérias e personagens literarios, os estudantes podem
desenvolver empatia, inteligéncia emocional e habilidades interpessoais que séo
essenciais para o sucesso em qualquer carreira. (Estudante 8)

Sempre odiei ter que estudar regras gramaticais, no entanto, dizem que escrevo bem.
Isso se deu pois sempre preferi a literatura, nela aprendi a ler e escrever bem. Pessoas
que pouco leem ndo conseguem perceber as nuances da gramatica, foi algo que
aprendi com minha professora do 5° ano, que o nosso mal era por ndo lermos o
suficiente, e iamos pro fundamental maior sem saber escrever direito. Acho que sim,
é importante entendermos as regras gramaticais, no entanto, a literatura é base tanto
pra gramética, como pra escrita, interpretacdo, pensamento critico e tudo mais. Saber
se comunicar e saber discernir o mundo ao seu redor é fundamental em qualquer area
ou aspecto da vida, com certeza o trabalho esté nisso. (Estudante 21)

Vamos aos depoimentos organizados em uma nuvem de palavras para melhor

visualizagdo, depois faremos comentarios sobre os depoimentos lancados pelos estudantes.
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Figura 15: Importéncia da Literatura, segundo os estudantes do campus Itabaiana
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Fonte: Autor, 2023

Segundo os estudantes, a literatura auxilia no entendimento da empatia e do senso moral,
para formacdo de ideias intelectuais e promove conhecimento de mundo. Além disso, forma
pessoas mais humanas e cidadas, ajuda a desenvolver o senso critico e sentimental. Como disse
Eagleton (2006), a poesia tem profundas implicacgdes sociais, politicas e filosoficas. Assim, ela
atua principalmente por meio da emocéo e da experiéncia. Isso foi verificado nos depoimentos
elencados acima.

A Estudante 8 mencionou que os personagens literarios podem desenvolver empatia e
inteligéncia emocional, elementos importantes para carreira de trabalho. Isso ocorre por um
processo de identificacdo, o qual Jouve chama de sentido percebido, uma vez “Quando
interpretamos um texto, falamos sempre de algo que preexiste a nossa interpretacéo e que nos
¢ dado através do sentido literal” (JOUVE, 2012, p. 56). De toda forma, oS estudantes

explicitaram que ela pode ajudar no entendimento do cotidiano, na percepcdo do mundo e na
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formacéo de cidadéos. Os discentes entendem a literatura de maneira afim ao explicitado por
Candido (2011) e Eagleton (2006), uma vez que tem o poder de agir social e emocionalmente.

Sobre os estudantes do campus Itabaiana relacionados a pesquisa, podemos, enfim,
sintetizar que vinte e trés (23) estudantes responderam a pesquisa. Sendo que um marcou “nao
binario”, treze (13) do sexo feminino ¢ os demais do sexo masculino. Idade maxima de vinte
anos, todos no terceiro ano do ensino médio do curso de Manutencdo e Suporte em Informatica
e estdo na instituicdo desde o 1° ano. A maioria escolheu o curso por questdes de crescimento
pessoal e financeiro, buscaram a instituicdo ndo so6 pelo ensino médio em si, mas pela formacéo
profissionalizante e, principalmente, integral. Estudantes que conhecem bem a instituicdo,
sabem dos cursos, sabem dos documentos norteadores como PPC e Ementas, por isso
corroboraram com a ideia de um ensino voltado para o ensino critico e a emancipacdo do
cidaddo. Consequentemente, responderam "sim" para a importancia das disciplinas chamadas
propedéuticas, entre elas a Literatura. Sobre esta, acrescentaram a pertinéncia da inser¢do da
Literatura Sergipana no curriculo, além de escritores e escritoras pretas nos debates, sem
esquecer 0s povos originarios. Os estudantes ainda sinalizaram que as aulas ndo ocorrem apenas
com enfoque no ENEM, todavia sim nas questdes tematicas, por isso 0 processo de leitura e
interpretacdo é priorizado. Entendem ainda que a literatura € significativa para formacéo
humana, para a cidadania, para critica, empatia e senso moral. Habilidades essenciais para o
mundo do trabalho.

Campus Lagarto

Por intermédio do telefone foi feito um contato inicial com o professor para saber da
possibilidade da visita. Em seguida foi realizado o encontro com os estudantes. Entdo, no dia
05 de dezembro de 2023, o questionario e 0s objetivos da pesquisa foram apresentados aos
estudantes do campus Lagarto. Como realizado nos outros campi, 0 material foi enviado via
WhatsApp e explicado como seria realizado o preenchimento. Os discentes ficaram a vontade
para responder até meia noite do dia seguinte apés leitura e consentimento.

Apbs o prazo, foi constatado que sete alunos haviam respondido. No dia estavam
presentes vinte (20) discentes. De toda forma, levando em consideragédo o todo da pesquisa que
abrange quatro (4) campi e numero igual de docentes, foi bem significativo. Dos discentes que
responderam, trés sdo do sexo “masculino” e quatro “feminino”. ldade entre dezessete e vinte
anos, todos no terceiro ano, todos do campus Lagarto e estdo no campus desde o primeiro ano.

Todos matriculados “Rede de Computadores”, curso de interesse desde o principio.

Segundo eles, em maioria, estdo no curso por interesse “Pessoal e Financeiro”. Portanto, nédo é
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0 interesse econdmico que direcionou a escolha do curso. A titulo de melhor entendimento
dessa questdo de escolha do curso, realizamos trés perguntas (9.1, 9.2 € 9.3) no formato “Grade
de Multipla Escolha”. Assim, foi perguntado se o interesse era no ensino médio, na formacéo
profissionalizante ou na formagao integral, com as op¢des “Discordo Totalmente”, “Discordo
Parcialmente”, “Concordo” e “Concordo Fortemente”.

Quadro 11: Interesse na formagéo

9.1 Interesse apenas no 9.2 Interesse apenas no 9.3 Interesse na Educacéo
Ensino Médio Ensino Técnico Integral oferecida
El Concordo Fortemente Concordo Fortemente Concordo Fortemente
E2 Concordo Concordo Concordo
E3 Concordo Concordo Fortemente Concordo
E4 Concordo Concordo Concordo
E5 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Discordo Totalmente
E6 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente
E7 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente

Fonte: Autor, 2023

Na questdo sobre o ensino médio, apenas um marcou “concordo fortemente”,
sinalizando assim que o interesse maior é a conclusao da educacéo basica, no entanto, 0 mesmo
estudante marcou essa op¢éo para as demais perguntas. Interpretamos que ele tem um interesse
forte em todas as areas, ou seja, na formacéo basica, técnica e integral, assim mostra que hd um
interesse na melhor formacdo possivel. O Estudante 2 merece ser mencionado, pois colocou
“concordo” em todas as op¢des, demonstrando um equilibrio em todas as partes da formagé&o.
O que chamaria muito a aten¢do seria “Discordo Totalmente” em todas as opgdes, o que nao
ocorreu, haja vista seria um estudante desinteressado na formacéo escolar.

Os Estudantes 6 e 7 marcaram “Discordo Totalmente” nas perguntas sobre apenas
ensino médio e técnico, todavia marcaram ‘“concordo fortemente” com a educacdo integral,
assim vemos que a formacéo integral € de interesse dos alunos. Fato € que apenas o Estudante
5 marcou “Discordo totalmente”, quando perguntado pelo interesse na formacéo integral, ao
passo que os demais marcaram “Concordo”, ou ainda, “Concordo Fortemente”.

A décima pergunta fecha a secdo introdutdria da pesquisa. Foi perguntado para 0s
estudantes se gostariam de acrescentar alguma informacéo sobre a instituicdo ou o curso que
frequentam, porém ndo argumentaram nada.

Diante disso, passamos a proxima secao “Informagdes sobre a Instituicdo e Curso”,

claro que isso é do ponto de vista dos documentos norteadores, Curriculo, PPC e Ementas.
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Como jé sinalizado, para mitigar davidas, ilustragdes sobre os documentos foram inseridas no
questionario, como ja exemplificado na figura 6.
A secdo possui sete perguntas objetivas no formato “Grade de multipla escolha” e uma

pergunta aberta, totalizando oito questdes. Vejamos a 11, 12, 13, 14:

Figura 16: Sobre os documentos norteadores
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Fonte: Autor, 2023

A partir das respostas dos alunos, percebemos que eles sabem, em maioria, 0 que € um
PPC, assim como o documento foi apresentado a eles. Sobre a ementa, pergunta nimero treze
(13), vemos que cinco (5) marcaram “Sim” sobre a apresentacdo do documento a eles, um a
mais quando relacionamos ao PPC, pois foram quatro (4).

Sobre mudangas no PPC, vemos que a op¢ao “Sim” ndo foi acionada. De toda forma,
percebe-se que hd uma necessidade de maior divulgacdo e apresentacdo dos documentos,
embora sete (7) discentes tenham respondido ao questionario, vemos que alguns ndo sabiam o
que eram PPC e sobre mudancas ocorridas.

Sobre a relagdo documentos, disciplinas e formagdo ampla, realizamos as perguntas

quinze, dezesseis e dezessete. O resultado foi:
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Figura 17: Documentos norteadores e disciplinas.
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Fonte: Autor, 2023

Vimos que os estudantes do campus Lagarto sabiam que o IFS atua numa perspectiva
de educacdo voltada para o espirito critico e emancipacdo do cidaddo, em vista disso, a
formacdo ndo pode ser exclusivamente técnica. Entendem eles que o campus Lagarto deve
promover, enquanto instituicdo norteada pela Lei 11892/08, uma educacdo integral e
fomentadora do espirito critico. Nesse sentido, sabemos que as disciplinas técnicas ndo seriam
suficientes, por isso foi indagado sobre as disciplinas chamadas propedéuticas, pergunta
dezesseis. O resultado foi que cinco (5) alunos sabiam da oferta das disciplinas basicas e dois
(2) afirmaram ndo saber opinar, todavia, quando perguntado sobre a importancia delas para
formagdo pessoal, item 17, os sete (7) estudantes marcaram que “Sim”. A partir dessas
respostas, podemos afirmar que os estudantes sabem da importancia das disciplinas de Historia,
Artes, Sociologia e Literatura, por exemplo. Elas trazem o alicerce para a formacéao cidada e,
de tal modo, os estudantes reconhecem isso.

A décima oitava questdo encerra a secao, assim foi realizada de maneira aberta. Dois
alunos marcaram um ponto (.) para prosseguir na pesquisa, entdo apenas cinco (5) responderam.

Vejamos o0s depoimentos dos alunos:
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30Figura 18: Sugestdes para melhorias nos documentos
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Fxecucdo de materiais como projeto de vida para nortear melhor o5 alunos

\a0 sel opmar

Fonte: Autor, 2023.

Como dito, alguns alunos ndo opinaram, porém, a breve contribuicdo de alguns merece
analise. Um discente falou da criagdo de cursos voltados para artes e literatura, mas ¢ uma
discussdo longa, pois cada instituicdo segue um eixo tecnoldgico. Um estudante pediu aulas
mais praticas e outro a execu¢do de um projeto de vida. Refletindo acerca desses depoimentos,
percebemos que ha um pedido pelas questBes praticas para vida seja profissional, além de
cursos na area das humanidades, algo um pouco distante da realidade do campus®!. O fato € a
necessidade, segundo os estudantes, de praticas e algo para formacao da vida.

Chegamos a se¢do “Informagdes sobre a Literatura”, a qual possui 0ito questdes
objetivas e uma aberta. A primeira pergunta da se¢do, 19 no total, foi para ratificacdo, saber se
a literatura é ensinada no campus Lagarto, IFS. Todos os sete (7) alunos responderam “sim”.

Afirmaram ainda que a literatura é ensinada em todos os anos do ensino médio e marcaram que

30 Uma observacgdo deve ser feita, pois na nuvem de palavra a resposta de um discente foi separada pelo
programa. Estdo nos topicos um e cinco.

31 O campus lagarto atua no campo de Controle e Processos Industriais, Infraestrutura e Informatica e
Comunicacdo. Para cursos diferentes, deveria priorizar o eixo Desenvolvimento Educacional e Social, por
exemplo. Entretanto, ndo é o perfil do campus ha anos.
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a Literatura Brasileira ¢ sempre ensinada, com exce¢do de um estudante que marcou “Muitas

vezes”.

Vejamos o resultado da questdo vinte e um, que foi subdividida em sete (7) alineas,

sendo “A” para Literatura Brasileira, “B” para “Portuguesa”, “C” Literatura Africana de Lingua

Portuguesa”, “D” para Literatura Sergipana e “E” para teoria e analise literaria.

Quadro 12: Informacdes sobre os tipos de literatura

21 - A-Brasileira | 21-B - Portuguesa | 21- C - Africana | 21-D - Sergipana | 21 - E — Analise
Sempre Sempre Muitas vezes Muitas vezes Sempre

Sempre Muitas vezes Muitas vezes Muitas vezes Nunca

Sempre Sempre Poucas vezes Muitas vezes Sempre

Muitas vezes Muitas vezes Poucas vezes Muitas vezes Sempre

Sempre Sempre Poucas vezes Poucas vezes Sempre

Sempre Poucas vezes Nunca Nunca Muitas vezes
Sempre Muitas vezes Poucas vezes Poucas vezes Sempre

Fonte: Autor, 2023.

Analisando o quadro 12, vimos que a Literatura Brasileira € prioridade, isso faz jus ao
que o professor disse, pois respondeu a essa pergunta afirmando sempre trabalhar essa
perspectiva literaria. Além disso o PPC do curso e as respectivas ementas explicitam o trabalho
da Literatura Brasileira nos trés anos. Ademais, 0 home do componente curricular € Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira. H4, portanto, uma relacdo entre os documentos, as respostas
discentes e docentes. Percebe-se que no espaco direcionado a Literatura Portuguesa o termo
“sempre” aparece trés (3) vezes, algo curioso, pois ndo ha essa normatizacdo dos contetdos no
PPC. Isso vale para a Literatura Africana de Lingua Portuguesa e Literatura Sergipana. As
respostas mudam novamente quando perguntado sobre o trabalho de analise e criticas de textos,
questdo 21, porque hé apenas uma resposta “Nunca”, as demais estdo marcadas “Sempre” e
outra “Muitas Vezes”. Demarcando, portanto, que o trabalho interpretativo do texto literario
estd presente nas aulas, assim ndo se restringe a resolugdo de questdes ou memorizacéo de
contetdo.

A vigésima segunda questdo foi para saber quais as metodologias de ensino utilizadas.
Foram essas as opgdes disponibilizadas: A — Cronologia Literaria, B — Tematicas (amor,
amizade, violéncia, seca, familia), C — Géneros Literarios (Cronicas, Contos, Romances), D —
Comparacao com outras estéticas (fora do pais), E — Adaptacdes de textos literarios (Filmes,
Histdrias em Quadrinhos, Séries em streaming). Ressalta-se que além dessas alternativas, uma
opcdo aberta foi colocada,

caso 0s estudantes quisessem acrescentar informacgdes
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metodoldgicas. Importante ainda destacar que essa pergunta foi no formato “Caixa de selegdo”,
nesse sentido poderiam marcar mais de uma opgao.

O resultado foi que trés alunos marcaram todas as opg¢des, um marcou as opgoes “A, B
e C”, dois marcaram as opgoes “A e C”, outro marcou a opgdo “C”. Percebe-se uma relativa
divergéncia nas respostas, porem se verifica também que a cronologia literaria s nao foi
acionada por um aluno, o trabalho com base nos géneros textuais foi acionado por todos, assim
corrobora com a ideia respondida na questdo vinte e um, pois geralmente o trabalho de critica
ocorre a partir dos géneros textuais e das tematicas, as quais foram selecionadas na questao
vinte e dois por quatro dos sete alunos do campus.

Em continuo e corroborando com essas questfes de interpretacdo e fomento a critica,
temos a pergunta vinte e trés. O cerne era saber como a Literatura Brasileira é apresentada, se
com enfoque no ENEM e/ou Leitura e Interpretacdo de Textos, ou ainda com oficinas em prol
da critica e da criatividade. Esta opcdo s6 foi acionada por um aluno, porém os demais
marcaram que a Leitura e Interpretacdo de textos norteiam o trabalho em sala. 1sso em
detrimento de questdes sobre 0 ENEM, porque s6 foram acionadas por dois alunos. Em vista
disso, percebe-se que o docente prioriza o ensino a partir de textos, o que fora dito por ele no
momento da pesquisa e ratificado pelos alunos, assim o ensino de literatura ndo acontece na
perspectiva de exames, mas da construcdo intelectual, social e até emocional, portanto, menos
mecanizada.

A questdo de namero vinte e quatro foi para saber se o alunado € favor ou contra a
literatura. O resultado foi “sim” para todos os alunos, mas dois responderam que ela deveria ser
trabalhada apenas no primeiro ano. Cinco estudantes responderam que sdo a favor da
manutencdo da carga horaria, um (1) respondeu pelo aumento, ao passo que outro foi no
direcionamento da diminuicdo da carga horéria. Quando perguntado se a literatura pode
contribuir na formacao técnica do ponto de vista da capacidade de investigacdo, questdo 26,

~ %

quatro (4) alunos responderam que “sim”, um (1) talvez, outro “N&0” e mais um respondeu
"Nao sei opinar”. De toda forma, alunos percebem que a Literatura pode ser relevante para essa
habilidade que é a investigacdo, a qual pode ser ressignificada para varias areas.

A vigésima sétima questdo encerra a se¢do “Informagdes sobre Literatura™, por isso foi
feita no modelo aberto. A finalidade foi saber o que o alunato tem a contribuir sobre melhorias
no ensino da literatura. Dos sete alunos, cinco responderam e um merece o formato citacao,

vejamos:

O fato da matéria de literatura ter uma carga horaria baixa faz com que os alunos nao
dediquem bastante atencdo a ela. Caso a carga horaria fosse maior poderia haver mais
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interessante dos alunos. Usando recomendac@es de obras literarias para incentivar a
pratica aos alunos seria um bom inicio. (Estudante 5)

Vimos acima, mais uma vez a questdo de a carga horaria ser mencionada, essa mesma
estudante destacou anteriormente isso numa questao objetiva, pois no entender dela e de outros
alunos, o nimero de horas ndo é suficiente. Percebe-se ainda que isso esta relacionado ao fator
leitura, haja vista sabemos que para ler o tempo ¢é relevante.

Outro tiveram depoimentos interessantes, porém mais sucintos:

Figura 19: Sugestbes para mudancas no ensino da literatura
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Fonte: Autor, 2023.

No conjunto de palavras acima, vimos mais uma vez o pedido para o trabalho com a
Literatura Sergipana, mas deve ser ressaltada a auséncia do contetdo no curriculo. H4 uma
sugestdo sobre a metodologia, pois o estudante destaca uso de pecas, debates, apresentacoes e
musicas, por outro lado, outro estudante afirma que o estudo € impecavel diante do
conhecimento sobre autores e até ponto de vista critico. Sabe-se que é uma tarefa dificil
corresponder as expectativas dos alunos, pois vimos que ha aqueles sugerindo muitas

mudangas, enquanto outros adjetivam positivamente os métodos utilizados.
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Enfim, chegamos a ultima secdo de perguntas, A literatura e a formagdo humana, cuja
estruturacdo se da por cinco perguntas objetivas organizadas no formato “Multipla escolha” e
uma pergunta aberta.

Lembrando que as perguntas objetivas tiveram enquanto op¢des “Nunca”, “Sim, mas
raramente”, “Sim, com frequéncia” ¢ “Sim, constantemente”, sendo as perguntas 28 — vocé
gosta de ler obras (poema, romance, contos, crénicas e fabulas) literarias?; 29 — os professores
trabalham obras (poema, romance, contos, cronicas e fabulas) literarias com os alunos no
sentido da humanizacdo; 30 - vocé acredita que a literatura subsidia na construcdo da sua
subjetividade; 31 - a literatura pode tornar o estudante mais humano, sobretudo, na questao das
emoc0es; e 32 - a literatura ajuda vocé a ler e escrever melhor, assim auxilia no entendimento
da sociedade. Vejamos o resultado:

Figura 20: Literatura, leitura e formacdo humana
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Fonte: Autor, 2023

Vimos acima que a opg¢ao “Nunca” ndo foi acionada em nenhum bloco de perguntas. Os
alunos sinalizaram que gostam de ler obras literérias, claro que com algumas observaces, pois
trés marcaram “Sim, mas raramente”.

Na questdo vinte e nove, vimos que a literatura € tratada em sala numa perspectiva da
humanizacao, assim a instituicao abre possibilidades de estudo e ndo enfatiza apenas a formacéo
técnica. Os alunos acreditam, embora parcialmente, que a literatura pode subsidiar na

construcdo da prépria subjetividade, na melhoria do ser e na formacdo das idiossincrasias.
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Relevante verificar que, na questdo trinta e um, quatro alunos marcaram que “Sim,
constantemente”, quando perguntado se a literatura pode tornar o estudante mais humano nas
questdes das emocdes. A maioria percebe que a literatura tem esse poder de sensibilizacdo e do
trato com as emocdes. 1sso se deve pelo fato mencionado por Candido (2002), quando afirmou
que a literatura tem uma certa funcdo psicoldgica, uma vez que trabalha com a fantasia e ha
elementos que inevitavelmente fazem parte da vida de um individuo. Além disso, sabe-se que
acriacdo literaria tem seus pontos de referéncia na realidade, de tal forma as emocdes e conflitos
humanos sdo fatores proeminentes em ambos 0s segmentos.

A questéo trinta e dois estava direcionada a saber se a literatura pode ajudar a pessoa a
ler melhor e, consequentemente, entender a sociedade. Lembramos que, como disse Freire
(2017), quando disse que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Entdo se ha a
experiéncia de vida do aluno e da literatura, essas duas em um processo de reflexdo podem
contribuir com o entendimento social. Diante disso, seis (6) alunos responderam “Sim,
constantemente”, pois a experiéncia que vem de um livro ou apenas uma poesia pode ajudar
em determinadas ac¢Ges de ambito social.

A trigésima questdo fecha a pesquisa direcionada aos discentes do campus Lagarto.
Apenas quatro (4) dos sete (7) alunos responderam, tendo em vista que dois colocaram ponto
(.) para encerrar e outro apenas respondeu “importante”. De todo modo, os textos realizados

pelos estudantes sdo significativos e merecem exposicdo, sobretudo, do Estudante 2:

A literatura desempenha um papel crucial na formagdo integral e cidadd dos alunos
no Instituto Federal de Sergipe, preparando-os para 0 mundo do trabalho de diversas
maneiras. Primeiramente, a leitura literaria promove o desenvolvimento da empatia,
permitindo que os estudantes compreendam diferentes perspectivas e realidades,
habilidade valiosa no ambiente profissional diversificado.

Além disso, a literatura estimula o pensamento critico, capacidade essencial para
analisar situacBes, tomar decisGes informadas e resolver problemas complexos,
caracteristicas valorizadas no mercado de trabalho contemporaneo. Através da
exposicao a diversas narrativas, 0s alunos expandem sua visdo de mundo, adquirindo
uma bagagem cultural que contribui para a sua adaptabilidade e abertura a novas
ideias.

No contexto do Instituto Federal de Sergipe, a literatura pode ser um veiculo eficaz
para a construgdo da identidade cultural e social dos alunos, promovendo a
valorizacdo da diversidade e o respeito as diferengas. Esses valores sdo fundamentais
para a formagdo de cidad&os conscientes e responsaveis, qualidades que transcendem
as fronteiras da sala de aula e sdo essenciais em ambientes profissionais colaborativos.
Em resumo, a literatura no Instituto Federal de Sergipe desempenha um papel
fundamental na formac&o integral e cidada dos alunos, preparando-o0s para um mundo
do trabalho dindmico e desafiador, ao desenvolver habilidades interpessoais,
pensamento critico e sensibilidade cultural. (Estudante 2)

Vimos que o aluno fez uma sintese bem rica de varios pontos discutidos nessa
investigacdo, além de corroborar com informacdes teoricas do ponto de vista da literatura na

escola. O Estudante falou da relagéo estreita que ha da literatura na colaboracédo para vida e o
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mundo do trabalho, porque ela trabalha a empatia, além de estimular o pensamento critico a fim
de resolver questdes complexas. Dissertou que por meio de diversas narrativas os alunos
expandem a visdo do mundo e adquire bagagem cultural, possibilitando adaptabilidade a novas
ideias. O Estudante 2, campus Lagarto, mesmo sem ler Candido (2011) escreveu um texto que
converge com o tedrico da literatura “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (Candido, 2011, p.182). Outrossim, a concluséo elaborada pelo discente é singular
pelo fato de relacionar a formacéo integral — na qual a literatura é imprescindivel — e as
dindmicas do mundo do trabalho, pois o ambiente de trabalho, mormente, é formado por
pessoas complexas, as quais sdo vistas na ficcao.

De certa forma, os demais alunos que responderam ratificam o que foi dito pelo
Estudante 2, por exemplo, “A literatura forca o uso do senso critico, crescimento pessoal e
ampliacdo nos conhecimentos linguisticos.” (Estudante 3); “A importancia da literatura vem da
importancia da histéria em si. Reconhecer a escrita de obras literarias de épocas, a identificagdo
das obras e seus autores e, a interacdo social (facilidade em se comunicar com demais pessoas
através de assuntos abordados na obra)” (Estudante 5); ¢ “A literatura € importante no
aprimoramento da leitura e da escrita” (Estudante 6).

Os estudantes responderam de maneira voluntéria sobre questdes sensiveis da literatura,
apenas aqueles que percebem a importancia dela conseguem exprimir tais situaces. O
Estudante 3 trouxe o senso critico, o Estudante 5 a interacdo social, ja o Estudante 6 falou do
aprimoramento da leitura e escrita.

Em sintese, o questionario aplicado aos discentes do campus Lagarto foi respondido por
sete (7) estudantes, trés do sexo masculino e quatro do feminino, sendo a faixa etéria,
majoritariamente, entre os 18 anos. Todos no terceiro ano, ingressaram no campus desde o 1°
ano e, assim, estdo matriculados no mesmo curso, Rede de Computadores, curso de preferéncia.
A escolha pelo curso é uma mistura de interesse pessoal e financeiro, por isso a formagéo
integral foi um interesse da maioria, por isso sabiam das disciplinas propedéuticas, entre elas a
Literatura. Sobre os documentos norteadores como curriculo, PPC e ementas, embora a maioria
conhecesse, a vantagem foi restrita diante daqueles que ndo conheciam. Segundo eles, a
literatura é tratada em todos os anos do ensino médio, destacando-se a Brasileira. A metodologia
de estudo & bem variada, sendo destaque o trabalhno com géneros textuais, tematicas e
cronologia literaria, sem esquecer do trabalho de leitura e interpretacdo, assim ficando em
segundo plano resolucdo de questdes. Os estudantes séo a favor da permanéncia da literatura e

sabem que ela pode colaborar no papel social, no mundo do trabalho e nas questdes subjetivas.
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Tudo isso foi reverberado pelos discentes, principalmente a partir de respostas abertas, quando

encerradas as se¢des da pesquisa.

Campus Séo Cristovédo

No dia 30 de novembro de 2023, foi realizada a visita ao campus S&o Cristdvao (SC).
Como ocorreu nos demais campi, foi realizado um contato inicial por telefone e, de maneira
breve, foi apresentada proposta. No dia em questdo, a pesquisa foi apresentada e o material
enviado via WhatsApp. Entdo, foi explicado que teriam até a meia noite do dia seguinte para
responder apds consentimento, assim o resultado foi de doze (12) respostas. NUmero
significativo diante de quinze (15) alunos presentes.

A partir das perguntas introdutdrias, podemos tracar um perfil. Foram oito pessoas do
sexo masculino e quatro do feminino, jovens com idade entre dezessete e vinte anos. Todos
pertencentes ao mesmo campus desde o primeiro ano e matriculados no curso de Manutencéo
e Suporte em Informaética, curso de preferéncia de 10 entre os 12 que responderam.

A pergunta de nimero nove (9) foi para entender se os discentes adentraram em cursos
técnicos pensando apenas no emprego, por isso a formacao profissionalizante, ou se ainda ha
uma preocupacdo com a questdo pessoal, enquanto ser subjetivo, que a literatura pode
contribuir. Nesse sentido, apenas dois estudantes marcaram exclusivamente ‘“Financeiro”,
quando perguntado sobre a motivacao a fazer o curso.

Os estudantes, quando véo ingressar no IFS, ndo estdo interessados apenas em uma
profissdo que venha trazer dinheiro, embora isso seja muito importante. Estdo direcionados a
aprender para crescer enquanto individuos, por isso cinco (5) discentes marcaram apenas
“Crescimento pessoal” e outros quatro (4) sinalizaram “Pessoal e financeiro”. Destaca-se que
um aluno ainda escreveu “imaginei que fosse me identificar com o curso”, ou seja, uma questao
muito subjetiva estava envolvida, algo voltado para o pessoal.

Como ja mencionado no ato de analise dos outros campi, a questdo de nimero nove (9)
foi tripartite. Funciona para analisar se o interesse era apenas na Educacéo Profissional, apenas
no Ensino Médio, ou ainda na Formacdo Integral, a qual contempla ambas as vertentes e amplia
para outros caminhos.

Diante disso, foi colocado de maneira objetiva, formato “Grade de multipla escolha”,

9.1 Interesse apenas no Ensino Médio, 9.2 Interesse apenas no Ensino Técnico e 9.3 Interesse
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na Educacgéo Integral oferecida. As op¢Oes disponibilizadas foram: “Discordo Totalmente”,
“Discordo Parcialmente”, “Concordo” e “Concordo Fortemente”. Entdo, vejamos:

Quadro 13: Interesse no ensino, segundo estudantes do campus SC

9.1 Ensino Médio 9.2 Ensino Técnico 9.3 Educacdo Integral oferecida

E1l Discordo Totalmente Discordo Parcialmente Concordo Fortemente
E2 Discordo Totalmente Discordo Parcialmente Concordo Fortemente
E3 Discordo Parcialmente Concordo Discordo Parcialmente
E4 Discordo Parcialmente Concordo Concordo

E5 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Discordo Totalmente
E6 Discordo Totalmente Discordo Totalmente Concordo Fortemente
E7 Concordo Concordo Concordo

E8 Concordo Concordo Discordo Parcialmente
E9 Concordo Fortemente Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente
E10 Discordo Parcialmente Discordo Parcialmente Concordo

E1l Concordo Concordo Fortemente Concordo

E12 Concordo Fortemente Discordo Totalmente Discordo Parcialmente

Fonte: Autor, 2023

A opcao “concordo” seria o equilibrio entre as respostas. Assim, a escolha desse termo
marca que a pessoa tem interesse em determinada “forma” de ensino, mas ndo excluindo as
outras. O “concordo totalmente” seria um interesse muito forte em determinada “forma” de
ensino, com certa negligéncia para outro. Claro, que ha ainda as relacGes entre as trés questdes.
Vimos acima que apenas 0 Estudante 7 marcou “concordo”, trazendo a ideia de interesse em
cada uma das possibilidades. Percebe-se que “concordo fortemente” foi acionado apenas duas
vezes na questdo 9.1, dando a entender que o interesse maior dos estudantes é o ensino médio
e ndo a formacdo técnica, principalmente, diante das respostas dos itens seguintes.

Na questdo 9.2, a opgao “Concordo fortemente” foi marcada pelo Estudante 11, todavia
sinalizou “Concordo” nas outras duas, dando a entender que a prioridade ¢ a formagao técnica,
mas sem deixar a formacgdo basica para segundo plano. Sobre o item 9.3, trés marcaram
“Concordo Fortemente”, mostrando que a formagdo ampla é relevante. Ainda sobre o item, a
opcao “Concordo” foi acionada quatro (4) vezes, mostrando que a formag¢ao de ampla dimensao
é vislumbrada. O que reforca essa ideia é o fato da opg¢ao “Discordo totalmente” ter sido
acionada apenas uma vez, Estudante 5.

Sobre a opgdo “Discordo totalmente” foi marcada no item 9.1 trés (3) vezes € no 9.2
apenas uma (1) vez. Como as op¢ao 9.1 ¢ 9.2 trazem “Discordo parcialmente”, os discentes
manifestaram com veeméncia que ndo tinham interesse apenas no Ensino Médio ou na

formacgdo profissionalizante. No mais, sdo discordancias parciais, mostrando que ha um
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interesse em tudo que a educacdo da instituicdo oferece, ou seja, uma formacao ampla, que néo
seja restrita a questdo técnica e ensine um oficio, a partir de uma formac&o célere e mecanizada.

A pergunta dez (10) encerra a se¢do que auxilia a tracar um perfil do estudante e
entender os motivos de participar da instituicdo, além de fomentar sugestdes. Sobre isso foi
perguntado se havia alguma informacdo que gostaria de compartilhar no sentido de melhorar a
instituicdo ou curso. Seis alunos néo responderam, pois escreveram “ndo” ou ainda puseram
um ponto (.) para avancar na pesquisa. De toda forma, os alunos que responderam fizeram
sugestdbes em um sentido de reivindicacdo, falando da estrutura, de material e de
reconhecimento do curso.

A se¢do “Informagdes sobre a Institui¢ao e curso” é composta, como vimos nas se¢oes
anteriores, por oito questdes, sendo sete (7) objetivas e uma aberta. A questdo objetiva é no
formato “Grade de multipla escolha” e visa entender o acesso as informagdes acerca do PPC e
da Ementa.

Vejamos:

Figura 21: Sobre documentos norteadores
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Fonte: Autor, 2023
Apenas trés marcaram que o PPC foi apresentado. Claro que na pergunta de numero
doze (12) hd uma informacdo que traz um motivo para isso, pois 0 PPC, conforme seis (6)
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alunos, ndo foi apresentado. Por outro lado, na décima terceira pergunta, vemos que sete (7)
responderam que a ementa foi apresentada. Assim, conclui-se que o PPC muitas vezes ndo é
apresentado, mas a ementa da disciplina sim. Nesse sentido, ha uma lacuna nessa dimensdo de
participacdo dos alunos nesse processo de entendimento das propostas da escola. Algo que se
agrava, quando perguntado se foram consultados sobre mudangas no PPC, pois apenas um
estudante sinalizou. H& necessidade de uma aproximacgdo dos alunos frente as questdes de
conhecimento e mudancas dos documentos norteadores como PPC e ementas, no minimo.

As perguntas de numero quinze, dezesseis e dezessete estdo direcionadas aos
documentos, mas com o detalhe de envolvimento da formacéo critica e cidada a partir das
disciplinas chamada propedéuticas, cuja Literatura faz parte. Respectivamente, de maneira
concisa, foram para saber se 0s alunos compreendiam a formacédo para o desenvolvimento do
espirito critico e a emancipacdo do cidadao, que além das disciplinas técnicas da area de
informatica haveria disciplinas como filosofia, sociologia, histéria e lingua portuguesa e se
achavam pertinente a oferta dessas disciplinas para a formagédo. Vejamos o resultado:

Figura 22: Educacéo critica e cidadd
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Fonte: Autor, 2023
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Acima vimos que dos doze (12) alunos, sete (7) sabiam dessa perspectiva da instituicao,
embora cinco (5) ndo tivessem essa nocdo. Claro, que embora os Institutos Federais tenham
surgindo em 2008, algo recente numa perspectiva histérica, ha um legado deixado pela Escola
Técnica, na qual a formacao era mais voltada para o profissionalizante. De toda forma, dez (10)
desses alunos — questdo 16 — sabiam das disciplinas basilares e — questdo 17 — entendem que
elas sdo relevantes para a formagdo. Em sintese, apenas um estudante ndo acreditava que a
disciplinas béasicas agregassem na formacéo, mostrando que a maioria busca a instituicdo —
como ja mencionado outras vezes — ndo apenas pela formacéo técnica, todavia sim pelo fato da
formagéo ampla, ou seja, aquela que subsidie na entrada no mundo do trabalho, mas ajude na
formagéo cidada, nas questdes humanas, na subjetividade.

Para fechar a secdo acerca das informaces relacionadas aos documentos norteadores,
0s quais direcionam a educacao na instituicao, foi realizada uma pergunta aberta. Diante disso,

vejamos o resultado:

Tornar as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias obrigatorias
para todas as séries, visto que nem sempre essas, como Historia, sdo oferecidas nas
turmas e sdo matérias essenciais para 0 nosso desenvolvimento pessoal, senso critico
e posicionamento politico. Dessa forma, todas as séries deveriam ter as disciplinas de
Historia, Lingua Portuguesa, Literatura, Filosofia, Sociologia, Geografia e Artes
tratadas com seu devido valor e importancia na formacéo de cada pessoa, assim como
ocorre com as Ciéncias Exatas. (Estudante 12)

Diante do que foi exposto pelo o Estudante 12, ha duas situacdes basica que podemos
destacar. A primeira relacionada a insercdo de disciplinas da area de humanidades em todas
séries e a segunda relacionada a importancia dessas disciplinas no mesmo nivel das Ciéncias
Exatas. A resposta desse estudante serve como ratificacdo das respostas anteriores expostas
pelos alunos, uma vez que ela mostra a importancia da formacéo basica como significativa para
0 viver em sociedade. No texto, expressdes como “desenvolvimento pessoal”, “Senso critico”

e “posicionamento politico”.
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Os demais alunos trouxeram opinides importantes, observemos:

Figura 23:Sugestdes para 0os documentos norteadores
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Fonte: Autor, 2023

Acima ha pedidos para o PPC ser apresentado, além de sugestdo se insercdo de
contetdos, por exemplo, educacdo financeira e sexual. Outro ponto estd em levar em
consideracdo os interesses dos alunos, assim podemos traduzir para um pedido de maior
participacdo discente na implementacdo de agdes.

A questdo dezenove (19) introduz as indagacGes direcionadas a Literatura. Foi
perguntado se eles tém aulas de Literatura no campus Sao Cristovao, IFS, a resposta foi “Sim”
por parte dos doze (12) alunos. Quando perguntado em quais séries essas aulas ocorrem, dez
(10) estudantes responderam que em todas as séries, porém um afirmou que no primeiro e
terceiro anos, ao passo que outro respondeu que apenas no terceiro ano. Respostas que divergem
dos demais estudantes e do que foi afirmado pelo professor da turma, além do que consta no
PPC, pois contetdos devem ser trabalhados todos os anos.

Foi perguntado ainda sobre quais literaturas sdo estudadas. Foram seis (6) perguntas
(Brasileira, Portuguesa, Africana de Lingua Portuguesa, Sergipana e Teoria/critica literaria),

sendo “Sempre”, “Muitas vezes”, “Poucas vezes” e “Nunca” as op¢des disponibilizadas.
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Figura 24: Tipos de literaturas estudadas
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Fonte: Autor, 2023

Percebe-se que no primeiro bloco de graficos que a Literatura Brasileira é enfatiza, pois
dos 12 alunos nenhum marcou “Poucas vezes” ou “Nunca”, assim ha uma certeza diante do
trabalho com esse tipo de literatura. Todavia, percebe-se, segundo os alunos, uma certa escassez
no trato com a Literatura Portuguesa, pois foram sete (7) sinalizagdes para “Poucas vezes” e
uma para “Nunca”.

A Literatura Africana, pelos dados, é trabalhada, pois trés estudantes responderam
“Nunca”, ao passo que as outras sinalizagdes foram para o ensino dela, claro que em niveis
diferentes, uma vez que trés (3) sinalizaram “Poucas vezes”, porém “Muitas vezes” e “Sempre”
aparecem com seis, quando somadas.

A Literatura Sergipana ndo teve a marcagao “Nunca”, isto ¢, sabe-se que ela € abordada,
ao passo que a parte tedrica e critica ainda recebeu uma (1) sinalizagéo “nunca”. A circunstancia
aqui se da pelo fato do ensino da literatura e suas ramificac@es, sendo que o fato subjetivo iria
influenciar as respostas. De todo modo, percebe-se que o professor diversifica 0 ensino e néo
se restringe a Literatura Brasileira. Lembrando que o docente sinalizou que trabalha “Sempre”
para todas as vertentes da Literatura e os PPC do curso ndo explicita as Literatura Portuguesa,
Africana de Lingua Portuguesa e Sergipana, assim o professor vai além do curriculo e promove

um ensino ainda mais amplo.
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Entdo, para saber qual estratégia o docente utiliza para contemplar as literaturas citas,
foi perguntado aos discentes quais as metodologias. Rememoramos, grosso modo, que as
opgoes foram “Cronologia”, “Tematicas”, “Géneros Literarios”, “Literatura comparada” e
“Adaptacdes”. Importante citar ainda que mais de uma resposta poderia ser assinalada e foi
justamente isso que ocorreu, pois o estudo por intermédio de tematicas como amor, amizade,
violéncia, familia etc. foi mencionado por todos os estudantes, em seguida o trabalho de
maneira cronologica. Em sintese, todas as metodologias foram elencadas, todavia textos
comparados e adaptacdes dos textos literarios apareceram em menor quantidade.

Nesse continuo sobre o trabalho com a literatura, foi perguntado aos alunos a maneira
como a Literatura Brasileira é enfatizada. Se esta direcionada ao (A) ENEM com resolucao de
questdes, se com (B) atividades de leitura e interpretacao, se uma juncao destas (C) duas Ultimas
possibilidades ou com (D) oficinas para fomento da criatividade e critica. Todas as opgoes
foram assinaladas pelos estudantes, porém algumas em maior quantidade. Leitura e
interpretacéo de textos foi o item mais acionado, sendo que alguns alunos sinalizaram isso de
maneira exclusiva, em outras palavras, ndo marcou nenhuma outra opcao. Claro, que 0 ENEM
é sempre um destaque, principalmente, por se tratar de estudantes do ensino médio e em uma
turma de terceiro ano, todavia, 0 que se percebeu é que o docente ndo norteia o trabalho literario
a partir do ENEM, algo mencionado pelo docente quando questionado.

A questdo vinte e quatro foi direcionada a saber se os alunos s&o a favor da
Literatura na instituicdo. Foi unanimidade o “Sim”, ademais, j4 na questdo vinte e cinco, que
trata da questdo da carga horaria de literatura, além da permanéncia, cinco (5) sugeriram o
aumento da carga horéaria em uma hora e um (1) sinalizou para o aumento de duas horas. 1sso
corrobora com o que eles responderam na questdo vinte e seis, pois, quando perguntado se a
Literatura pode contribuir na formag&o técnica do ponto de vista da capacidade de investigacéo,
a op¢ao “Nao” jamais foi sinalizada. Dez (10) responderam “Sim” e dois “talvez”, mostrando,
a partir da visdo deles, que a literatura agrega tambeém na questdo do mundo do trabalho e ndo
sO na formag&o humana.

A vigésima sétima questdo encerra a secao “Informacdes sobre a literatura”. A questdo
aberta foi direcionada a saber sugestdes acerca do ensino da Literatura, diante disso obtivemos

nove respostas. Vejamos algumas em nuvem de palavras e em seguida na forma de citagédo
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Figura 25: Depoimentos sobre mudangas no ensino de Literatura
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Fonte: Autor, 2023

Acrescentaram ainda:

Os professores poderiam f o0 de forma ma I dic p alunos. De

preferéncia fora da sala de aula ao ar livre e fazend om que I S par t p m

lendo em voz alta ou ate mesmo inter p t ndo per g Ad les t sdo

muito atraidos para Iet entdo f o0 de forma df t e div td apo d f zer

com quel os alunos inter Jmm t € mesmo comecarem a gostar de literatur

(Estudante 11)

E ainda:

Haver mais projetos que Imtd tm , com mais motivacdo a leitur
estu d sobre autoreseauto tmp S, orte t € mesmo d oacéao d

I|vro mt emas q aproximem os alunos 0 mundo It q é tdo e abarca

as mais div ealidades e ficghes. (Estudante 12)

Vimos que ha estudantes que ndo opinaram e outros que trazem respostas divergentes
do perguntado, no entanto algumas sugestdes sdo bem relevantes. Na imagem 25, ha sugestédo
para leitura da obra da escritora Carolina de Jesus, assim podemos traduzir como a insercao de

contetidos da cultura negra, pois € algo ainda pouco explorado na instituicdo do ponto de vista
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da explicitude do conteddo. Ainda ha sugestdo do ponto de vista metodoldgico para
engajamento. Claro que essa &€ uma sugestdo dos alunos e assim € necessario um
aprofundamento de tal questao.

O aumento da carga horaria € mencionado, bem como a inser¢cdo de conteudos
relacionados a Literatura Portuguesa em todos os anos. Percebe-se, entdo, que 0s pontos
observados pelos alunos estdo direcionados a melhorias, mas h& entraves para isso,
principalmente, do ponto de vista da carga horaria — ja citado — e de contetddos evidentes no
curriculo, porque ele é o norteador do trabalho pedagdgico. Fato relevante ainda esta
relacionado aos estudantes perceberem que determinados contetdos sédo trabalhados de maneira
breve, entdo pedem a insercéo deles, mas tudo isso esbarra nas questdes citadas.

Chegamos a ultima secdo, a “Literatura e a formagdo humana”, para compreender como
a literatura ajuda, segundo o entendimento dos préprios alunos, na formacéo para 0 mundo do
trabalho e na construcdo da subjetividade. Diante disso foram realizadas seis (6) perguntas,

cinco objetivas no formato “Grade de multipla escolha” e uma aberta. Vejamos:

Figura 26: Literatura e formag&o humana
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Fonte: autor, 2023

Vimos acima que as op¢des foram “Nunca”, “Sim, mas raramente”, “Sim, com

frequéncia” e “Sim, constantemente”. Percebemos que a primeira op¢do ndo foi marcada em
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nenhuma das perguntas. Entéo, o “sim”, mesmo com algumas mudangas € proeminente nas
respostas.

Relatando a partir do resultado da maioria, vemos que muitos leem, porém isso ndo
ocorre de maneira constante, além disso os alunos relataram que os professores trabalham a
literatura nessa perspectiva de humanizagdo por intermédio da literatura. Assim, percebemos
que embora a formacao técnica esteja presente no arcabouco da instituicdo, a educacdo para a
formacgdo ampla esta presente. A formacdo para social e para aquilo que nos faz humanos pode
e geralmente se encontrados na literatura.

As respostas modificam um pouco, quando perguntando — questdo 30 — se eles
acreditavam que a literatura subsidia na construcdo da sua subjetividade. Dois responderam
“sim, mas raramente”, cinco responderam “sim, com frequéncia” e os outros cinco ‘“‘sim,
constantemente”. A diferenc¢a se dé pelo fato de ser algo muito subjetivo, pois uma obra pode
subsidiar a pessoa a depender da obra, do momento que a pessoa se encontre no sentido de
conhecimento e ainda do entendimento da obra. De toda forma, responderam que as obras
ajudam no sentido da construcdo da subjetividade, ou seja, 0s estudantes sabem que a Literatura
subsidia na maneira como eles interpretam o mundo que o cerca. A literatura traz a experiéncia
de outros para o0 meio deles, assim como mencionado por Zilberman (1991), quando fala que a
atividade de leitura leva o individuo a assimilar os valores da sociedade, a introduzir-se no
mundo dos adultos, a internalizar novas regras e valores sociais. Como a literatura proporciona
bastante, assim o0s estudantes sinalizaram que ela auxilia na construcdo da subjetividade,
especificamente a partir do mundo que os cerca.

Para detalhar, na pergunta trinta e um, foi indagado aos estudantes se a literatura pode
torna-lo mais humano na questdo das emocdes. O resultado acima mostra que eles acreditam
que sim, isso se deve pelo fato de a literatura, como disse Candido (2002), tem um certo tipo
de funcdo psicologica, ha assim uma funcdo integradora, pois muitos temas das obras estéo
relacionados ao amor, a compaixao, a raiva, ao medo e, portanto, auxilia o individuo, aqui
estudante, a compreender melhor os sentimentos e saber como trabalha-los.

Nesse sentido de contribuicdo da literatura para formacdo humana, foi perguntado se
auxiliaria no entendimento da sociedade. Nove (9) estudantes marcaram “Sim,
constantemente”, mostrando, consequentemente, que a maioria enxerga a literatura ndo so
como relevante para formacao de Si, ou seja, das idiossincrasias, porém sim para o trato com a
sociedade. Dessa forma, remoramos o que foi dito por Gallian (2019), em “A literatura como

remédio: os classicos e saude da alma”, quando fala de a sociedade estar marcada por patologias
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e isso desumaniza principalmente por ser caracteristico da modernidade, assim a literatura ajuda
numa redescoberta de resgate do humano.

De maneira geral, essas perguntas objetivas demonstram que os estudantes leem pouco,
todavia os professores levam sim a literatura para sala de aula, mas ndo apenas no sentido da
cronologia literéria e para resolucdo de questdes, como verificado nas questdes vinte e dois e
vinte e trés, todavia sim para discussdo sobre as questfes humanas inseridas nas tematicas
literarias. Segundo os estudantes, a literatura ajuda nas questdes da construcéo da subjetividade
e das emocdes, porém o mais relevante estd direcionado ao entendimento da sociedade. Os
discentes compreendem que literatura ajuda nesse processo de amadurecimento a partir da
ficclo, haja vista a literatura € isso.

Por fim, chegamos a ultima pergunta da pesquisa direcionada aos alunos do campus Séo
Cristovdo, sendo a mesma aplicada aos demais alunos dos campi supracitados. Trata-se de uma
pergunta aberta a fim de saber quais as sugestdes os discentes dariam sobre a importancia da
literatura na formacéo integral, principalmente, direcionada ao mundo do trabalho. Como ja é
sabido, doze (12) alunos responderam a pesquisa, todavia para esta pergunta apenas oito

colaboraram. Vejamos:

Figura 27: Sugestbes sobre a importancia da Literatura para trabalho
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Antes de tecermos comentarios acerca da imagem acima, faz-se necessario analisar o
dito pelo Estudante 12: “Auxilia na escrita, na comunica¢do, a adquirir visao e conhecimento
de mundo e de si mesmo, visto que livros trazem ndo apenas conteddo académico, mas também
experiéncias, vivéncias diversas”. (Estudante 12). O Estudante faz um texto conciso sobre a
importancia da literatura, mostrando que auxilia na escrita, na comunicagdo e adquire uma viséo
do mundo e de si mesmo. O foco esta nas experiéncias diversas que uma obra pode trazer.
Candido (2002) sintetiza bem isso no momento que argumenta sobre o leitor. O Autor fala em
nivelamento do leitor a um personagem, assim ha um sentimento de participacéo, entdo o leitor
incorpora uma experiéncia profunda a partir do que o escritor fornece como uma espécie de
visdo da realidade. Entdo, o Estudante 12 traz um discurso que converge com a questdo tedrica
trabalhada.

Nos outros enunciados, vimos termos ou expressdes relevantes no sentido de
contribuicdo da literatura para 0 mundo do trabalho e essa formagéo cidadd. Os Estudantes
falaram de senso critico e o desenvolver enquanto ser humano. Zilberman (1991) argumenta de
maneira corroborativa com a explanacao do aluno a partir do momento que afirma a retirada de
neutralidade por intermédio da leitura. Portanto, a leitura, inclusive a literaria, promove esse
senso critico no momento de retirada da neutralidade. Outro estudante fala de ler e escrever de
uma forma melhor, assim como o Estudante 2, quando fala de leitura de mundo, ou seja, mais
uma vez essa saida da neutralidade acerca de uma determinada tematica/situacdo. Os demais
estudantes seguem uma linha de raciocinio semelhante e que corroboram com o que foi posto
a partir de Candido (2002) e Zilberman (1991), pois a literatura aproxima os leitores —
estudantes — de uma realidade dentro da obra literaria, a qual o aluno incorpora como uma
experiéncia profunda e, de tal maneira, sai da neutralidade. Tudo isso auxilia no ponto de vista
do processo de entendimento social e corrobora na formacéo cidadd e no mundo do trabalho.

Assim, vimos que os estudantes do campus Sdo Cristovao que participaram da pesquisa
estdo no terceiro ano do curso de Manutengdo e Suporte em Informatica, pertencendo ao
campus desde o primeiro ano. Dos doze participantes, apenas dois ndo estavam fazendo o curso
gue pretendia, mas estavam cursando pelo crescimento pessoal ou possivel afinidade. A escolha
pelo curso e instituicdo ndo se deu exclusivamente pela questdo financeira, mas sim pelo
crescimento pessoal, mostrando assim que ndo esperavam apenas uma formacao técnica voltada
para 0 mundo do trabalho, porém sim uma formacdo ampla. O interesse dos estudantes,
majoritariamente, é por uma educacdo de qualidade, ampla e ndo restritiva, nesse sentido a
educacdo integral seria o “equilibrio” no tocante as respostas dadas pelos estudantes. Ha uma

necessidade para melhor discussdo e divulgacdo do PPC, pois parte significativa do alunato ndo
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tem contato com o documento que norteia a formacgdo. N&o obstante, quando citado sobre a
ementa de Literatura, a maioria sinalizou que o documento foi apresentado, entéo, percebe-se
que ha uma divulgacdo fragmentada do curriculo focada nas ementas, mas nao no todo que seria
0 PPC. De toda forma, a maioria sabia da proposta do Instituto Federal de formar cidad&os, uma
formacéo para o desenvolvimento da capacidade critica, humana e preparatéria para os desafios
no decorrer da vida.

Os estudantes sabiam ainda das disciplinas propedéuticas na grade curricular, entre elas
a Literatura, assim acerca das disciplinas basilares, onze responderam que acham pertinente a
insercdo delas em prol da formacdo. Segundo os estudantes, em maioria ou totalidade, a
Literatura é ensina no campus S&o Cristdvao, ocorre em todas as séries, com mais constancia o
ensino da Literatura Brasileira. Todavia, as outras ndo sdo negligenciadas, muito pelo contrario,
h& um esforco do docente em tratar das outras literaturas, sobretudo, pelo fato de ndo constarem
nas ementas do PPC vigente. Assim, a Literatura Brasileira, Portuguesa, Sergipana, Africana
de Lingua Portuguesa e Critica Literaria sdo disseminadas a critério do docente. O ensino da
Literatura, conforme o alunato, é bem diversificado, sendo o trabalho a partir de tematicas mais
proeminente, claro que a cronologia e o trabalho acerca dos géneros literarios estdo presentes.
A literatura ndo é tratada apenas para realizacdo de testes e, no contexto atual da educacao, para
o0 Enem. A Literatura esta relacionada ao processo de interpretagdo e aquilo que o texto pode
oferecer, por isso vai de encontro ao que pode ocorrer em outras escolas, uma literatura para o
ENEM, um novo vestibular, como ja alertava Zilberman (1991, p. 134) “O vestibular também
determina a perspectiva com que a literatura ¢ estudada”. Entdo a maneira como ocorre a
literatura no campus proporcionou respostas interessantes no sentido favoravel ao componente
curricular, haja vista, todos séo a favor do ensino dela, muitos acreditam que a carga horaria
deveria ser maior e, de maneira geral, percebem que a Literatura podera contribuir para a
formagéo profissional pelo fato de auxiliar na capacidade de investigagdo. Ademais, vimos que
os discentes convergem em opinides sobre a literatura para formacéo pessoal, compreender a

sociedade e desenvolver as emogoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como se trata de um texto longo, mas ndo prolixo, pois as informagdes inseridas,
demonstradas e debatidas foram necessarias para um entendimento da Literatura em um curso
que se ramifica pelo estado de Sergipe, vale ressaltar algumas consideracGes antes de trazer as
consideracBes enquanto cerne.

Sendo assim, devemos lembrar que a proposta de investigacdo tem o titulo “a literatura
nos curriculos de ensino médio integrado”, nesse sentido devemos lembrar que a Literatura faz
parte do conjunto Lingua Portuguesa, pois no Instituto Federal de Sergipe ndo ha essa
separacdo. Entdo o professor € quem faz a divisdo dos conteddos de Gramatica, Producao
Textual e Literatura a partir do explicitado no PPC e, respectivas, ementas. A disciplina de
Literatura (e especificidades) € algo relacionado ao ensino superior, de modo que poucas sdo
as instituicGes que fazem uma separacdo do ensino da Lingua Portuguesa e Literatura. Rocco
(1992) sinalizou algo semelhante quando disse que no passado o ensino da literatura ja
pertenceu a matéria de “Comunica¢do ¢ Expressdo”. No IFS nao ¢ diferente, pois a Literatura
esta articulada a Lingua Portuguesa. A Literatura esta, segundo Malard (1985), inserida no
ensino por volta de 1553, sendo assim a mais antiga do Brasil, mas raramente de maneira
isolada, entdo é importante fazer essa observacdo, para deixar evidenciado que o estudo foca na
Literatura, cuja relacdo é estreita com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Dito isso, 0 estudo estd na seara do ensino integrado, assim é importante ter em mente
que a modalidade analisada trata de duas quest@es: ensino profissionalizante e ensino médio. A
Literatura faz parte do Ensino Integrado, pois é a Gltima etapa da educacédo basica, a qual segue
normativas como Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e para Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, assim como a Lei de Diretrizes e Bases, documentos que norteiam 0 processo
pedagdgico nos Institutos e destacam a importancia, direta ou indireta, da Literatura.

Outra observac&o agora atinente ao curso escolhido, pois o subtitulo traz cursos da Area
de informatica, isso se deu diante dos cursos integrados ofertados pelo IFS, a época, quatorze
cursos, assim foi pensado nos cursos que estivessem ramificados pelo estado e a literatura
estivesse no curriculo, aqui entendido, principalmente, os PPC e ementas. O marco temporal
delimitado se deu de 2008 a 2023, pois os Institutos Federais, incluindo o de Sergipe,
originaram-se com a Lei 11.892/2008 e pela escolha dos cursos e confec¢do do tema, 2023.
Deve ser mencionado ainda que a finalidade de analisar a Literatura nos curriculos dos cursos
da Area de Informatica se deu justamente por todas essas questdes — Leis, Diretrizes, PPC e

Ementas —, pois a ideia dos IF é de uma formacédo que visa a qualificacdo dos cidaddos, sendo
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profissionalizante e respeitando os principios da educagdo bésica. Entdo, entender como a
Literatura, componente curricular fomentador da cidadania, da subjetividade e da humanizacéo,
materializa-se nessa instituicdo é de extrema relevancia.

Ainda acerca desse delineamento de consideracGes, deve-se destacar que essa
materializacdo da Literatura foi analisada por trés fatores, sem grau de hierarquizagdo. O
primeiro fator estd direcionado as questdes tedricas acerca do curriculo, ndo sé do ponto de
vista dos teoricos citados anteriormente e aqui lembramos alguns como Goodson, Sacristan,
Macedo e Chervel, mas pela analise das dissertacdes ja publicadas e que trouxessem
informagdes de cunho tedrico, conceitual, metodoldgico e até bibliografico que pudessem
corroborar com o trabalho. Acrescenta-se ainda o fato de que este estudo tedrico ndo ficou
restrito as questdes do curriculo, pois foram tracados conceitos e reflexdes acerca da Literatura
no ensino meédio (integrado). O segundo, o curriculo do IFS esse sendo formado por tudo que
0 norteia na perspectiva de ensino, todavia, o enfoque foi dado ao PDI e, principalmente, aos
PPC dos cursos realizados nos campi de Aracaju, Itabaiana, Lagarto e Sao Cristvao. O terceiro
bifurca-se, uma vez direcionou-se a compreender como a Literatura estd sendo abordada nos
cursos da Area de Informatica dos quatro campi do IFS a partir dos Docentes e Discentes com
a aplicacdo de um questionario semiestruturado, cuja aplicacdo se deu on-line, assim
ressaltamos que os participantes da pesquisa estavam no terceiro ano e os docentes lecionavam
a eles.

Nesse aspecto, sintetizamos que nosso problema de pesquisa estava direcionado a saber
como o componente curricular de Literatura se materializa nos cursos da Area de Informatica.
Rememoramos que os objetivos, laconicamente, foram Avaliar de que forma o Componente
Curricular de Literatura vem se materializando a partir dos documentos norteadores e nas falas
dos discentes e docentes dos terceiros anos, ao passo que a triade dos especificos foram
Descrever a partir dos historicos dos PPCs as mudangas ocorridas no componente curricular de
Literatura; Identificar na fala de discentes e docentes como o componente curricular de
Literatura é percebido na formagdo humana integral; e Analisar as implica¢fes que a auséncia
de conteudo literario provoca no entendimento da subjetividade do aluno, na formagéo da
cidadania e na inser¢édo no mundo do trabalho.

Para dar conta de todas essas questdes, entdo metodologicamente devemos, a principio,
destacar que se tratou de uma pesquisa qualitativa, embora nimeros tenham aparecido, mas
essa é uma questdo da natureza da pesquisa relacionada a aplicacdo do questionario, porém o

relevante mesmo era a contribuicdo para responder 0s questionario no sentido do
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pronunciamento e assim relacionar ao curriculo da instituicdo, assim como aos demais
elementos tedricos do curriculo, da literatura e entre os proprios participantes.

Toda essa relacdo € chamada de metodologia da triangulacdo. Em sintese,
metodologicamente, este trabalho é de natureza qualitativa, pois (tenta) responde sobre uma
questio particular “Como se materializa a Literatura nos cursos da Area de Informatica”. Algo
ndo mensurado do ponto de vista de nimeros, embora esses possam corroborar com o
entendimento da literatura na instituicdo, pois o que analisamos de mais concreto esta
relacionado aos livros, ao passo que os escritos pelos Estudantes e Docentes séo significados
colocados como significantes, portanto, trabalhos com muitas questdes subjetivas que sao
analisadas a luz de comparacBes e certo parametros institucionais como Leis, Decretos,
Diretrizes e Resolugdes, por isso se trata de um trabalho qualitativo, “um aprofundamento no
mundo dos significados” (Minayo, Deslandes e Gomes, 2013, p. 21).

O trabalho bibliografico, pois como ja disseminado no meio académico, fez-se
necessario para partir de um conhecimento ja existente e, portanto, compreender o que esta
sendo pesquisado, além de construir o alicerce para criticidade com os teoricos do curriculo e
da literatura. Enquanto nivel da pesquisa, devemos relembrar que se trata de uma pesquisa de
nivel descritivo, uma vez que o objetivo € identificar como se materializa a literatura, para assim
trazer uma nova visdo acerca dela nos campi de Aracaju, Itabaiana, Lagarto e Sdo Cristovao.
Identificando relacGes de divergéncia e convergéncia entre curriculos, falas discentes e docentes
e 0 que esta nos documentos norteadores. Por isso 0 método da triangulacgdo foi relevante, haja
vista com ele é possivel relacionar o quantitativo ao qualitativo, sendo que esta € a prioridade
da pesquisa, além de trabalhar os aspectos constituintes de maneira interdisciplinar. De fato, foi
0 que ocorreu, porque a pesquisa transita pelas questdes da Literatura, do curriculo, da
instituicdo, assim como dos argumentos colocados por Docentes e Discentes. A titulo de maior
clareza acerca dos métodos utilizados, importante frisar que a definicdo amostral foi ndo-
probabilistica, isso se deveu pelo fato da selecdo dos cursos da Area de Informatica e
disponibilidade Docente e Discente, pois 0 acesso até foi possivel, mas nem todos responderam,
algo j& previsto na construcao do projeto.

Enquanto cerne das consideracOes, faz-se necessario relatar que o objeto da pesquisa é
o componente curricular de Literatura nos cursos da Area de Informatica, entdo tudo que foi
construido teve como elemento norteador esse objeto. O pressuposto estava relacionado a um
declinio do conteddo e carga horaria, porém essas questdes serdo respondidas a partir das
reflexdes finais dessa derradeira se¢do. Os participantes da pesquisa foram contemplados em

cem por cento no segmento docente, pois todos responderam ao questionario. No segmento
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discente a participagdo foi um pouco menor, pois tivemos 58 respostas totais. O universo de
alunos dos quatro campi, Aracaju, Itabaiana, Lagarto e S30 Cristovao, dos Cursos da Area de
Informatica ¢ de 120, sendo, respectivamente, 23, 48, 34 e 15 Estudantes. A ordem de
participacdo foi, respectivamente, 16, 23, 7 e 12, portanto, um bom namero de participantes
para uma pesquisa qualitativa do tipo ndo-probabilistica.

Sobre os objetivos, devemos destacar que o objetivo geral foi alcangado. O que reforga
essa afirmacao é o fato de termos avaliado como o componente curricular de Literatura se
materializa nos cursos da Area de Informatica, tanto do ponto de vista dos documentos
norteadores, quanto das falas dos Docentes e Discentes. Os objetivos especificos como
descrever a partir dos histéricos dos PPCs as mudancas ocorridas, identificar na fala de
discentes e docentes como o componente curricular de Literatura é percebido na formacao
humana integral e analisar o efeito que a auséncia de contetdo literario provoca no
entendimento da subjetividade do aluno, na formacao da cidadania e na inser¢cdo no mundo do
trabalho foram alcangados, mas uma observacgdo deve ser realizada. Neste Gltimo objetivo, para
ser atingido, depende da interpretacdo do que foi dito no sentido de afirmacdo, assim, quando
um aluno afirma que a “Literatura for¢a o uso do senso critico, crescimento pessoal e ampliacao
dos conhecimentos linguisticos” (Estudante 6, campus Lagarto), podemos afirmar a partir da
expressdo do aluno que a auséncia do conteudo literario interfere no senso critico, no
crescimento pessoal e na ampliacdo dos conhecimentos linguisticos. Assim, ndo foi perguntado
de forma direta aos Estudantes quais implicacdes ou efeitos a auséncia do contetdo literario
provocaria, porém sim a importancia desse conteudo, pois assim seria mais pragmatico, como
vimos acima.

Diante de tudo isso, percebemos que a Literatura, em varias facetas, materializa-se no
Instituto Federal de Sergipe, tanto nos documentos, quanto nas opinides dos participantes.
Sobre 0s documentos, precisamos retomar alguns pontos importantes que foram debatidos nas
secOes acima. Lembrar que os documentos que norteiam a educacdo nos Institutos Federais
foram influenciados pela Lei n° 11.892/08, pois € 0 marco de mudanc¢a de um ensino técnico
para um ensino mais amplo, voltado ainda para a formacdo profissional, mas que estimule o
desenvolvimento de espirito critico e voltado a investigacdo empirica. Diante disso, percebe-se
que a mudanca da Escola de Artificie para IF foi significativa. Os Estudantes ndo podem ser
mais formados para uma atividade de execucdo sem entender 0s processos, saber 0s porqués,
assim os Institutos Federais comegam a pér em prética uma formacao para além do trabalhador-

cérebro. Assim, a construcdo dos curriculos leva em consideracao a lei supracitada, a LDB, 0s
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Catélogos de Cursos Técnicos, Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional e ainda
Concepcdes Tedricas.

Tudo isso mudou a forma como os textos sao construidos e influenciou a construgéo de
documentos locais, por exemplo, PDI, Diretrizes Indutoras, PPC e Ementas. Como visto acima,
os curriculos devem levar em consideracdo a formacdo integral, cidada, humanistica, por isso
0s Projetos Pedagdgicos de Curso técnicos integrados devem conter disciplinas de formacéo
basica como Filosofia, Sociologia e Literatura. Diante desse contexto de novos rumos da
educacéo profissional, foi pensado em analisar como a Literatura se materializa no IFS. Sobre
os documentos, finalmente, vemos que ha essa materializacéo.

Dessa maneira, foi visto que a literatura é tratada nos quatro campi — Aracaju, Itabaiana,
Lagarto e Sdo Cristovao — estudados. Do ponto de vista amplo, ou seja, analisando os curriculos,
percebemos ainda uma escrita direcionada ao ensino técnico, todavia ha elementos refor¢ando
a formacdo integral, critica e cidada. De todo modo, o que traz essa visao do ensino integral é
encontrado nas ementas. Os conteudos literarios, independente do campus, sao encontrados e,
embora numa perspectiva bem tradicional, estd sistematizado. Entdo, os conteudos como
Quinhentismo, Barroco, Arcadismo, Romantismo etc. sdo encontrados em todas as ementas dos
cursos da Area de informaética, com sutis mudangas.

De toda forma, merece destaque a organizacdo e relacdo entre os conteludos esta
mudando. O Campus Lagarto trouxe uma mudanca na construcdo de se¢es das ementas nos
novos PPC com uma intitulada “Area de integragio”, cuja a ideia ¢ fomentar o trabalho
interdisciplinar e elencar possibilidades de assuntos afins. A Ementa relacionada a esse campus
também traz o nome da disciplina enfatizando o ensino da Literatura Brasileira. Em sintese
acerca dos documentos norteadores, podemos considerar que ha um destaque para 0 ensino
amplo, ou seja, ndo apenas técnico, bem como a Literatura encontra-se materializada nos PPC
e Ementas, mas de maneira homogeneizada, bem como ja havia alertado Macedo (2017), entéo,
aqui ha um problema, pois sendo a elaboracdo dos PPC ndo acontece apenas por burocratas,
mas sim ha a participacdo de docentes, assim deveria ocorrer uma maior contextualizagdo da
literatura, ao menos do ponto de vista do explicito no PPC.

Nessa perspectiva de andlise dos documentos vale ressaltar o que disse Goodson
(2012), pois de fato o curriculo € visivel, publico e sujeito a mudancas, pois esta na rede, pode
ser analisado de vérias formas, todavia as mudancas sdo lentas e timidas. O roteiro de
legitimac&o é atualizado, mas com progressos superficiais, isso se deve ndo so pela instituicéo,
mas como vimos, hd um compéndio legislativo que precisa ser respeitado, como bem disse

Sacristan (2013, p.361) “[...] o Estado fixa por decreto os aspectos basicos do curriculo que
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constituem os conteudos minimos de cada etapa”. Entdo, ha sim o contetido da literatura, énfase
para a Literatura Brasileira, e mesmo com algumas mudancas percebe a continuidade de uma
tradicdo do documento, que € estruturado e sistematizado de maneira semelhante em todos os
campi investigados.

Sobre os participantes, devemos recordar que séo divididos em dois grupos, discentes e
docentes, sendo que estes ensinam aqueles. Vimos que todos os Docentes responderam a
pesquisa, assim tivemos éxito nessa etapa. Como ja tragcamos o perfil de cada um deles acima,
aqui, enquanto consideracgéo, cabe lembrar que atuam no ensino integrado mais de oito (8) ano,
assim h& experiéncia nessa relacdo educacdo bésica e ensino profissionalizante. Acerca da
apresentacdo dos PPC — entendido como principal documento que compde o curriculo — aos
discentes, apenas um docente afirmou que raramente apresentada, sendo que os demais
sinalizaram que sempre apresentam aos estudantes. Estes, quando indagados, em maioria
responderam que os professores apresentam o documento, assim também foi quando consultado
sobre as Ementas de Literatura, porque a maioria respondeu que os professores apresentam,
estes confirmaram essa versao.

H4, de certa forma, uma disseminacdo do curriculo, mas ndo uma consulta ampla sobre
reformulagcfes dos documentos, ao menos para os alunos. Os docentes, majoritariamente, nao
acham que os documentos estejam mal organizados, mas precisam de ajustes, principalmente,
no curriculo de literatura, além disso ha necessidade de otimizacéo entre formacdo integral e
técnica. Acerca do ensino de Literatura, os professores sinalizaram o pouco tempo para 0s
conteddos, € necessario mais tempo para leituras e andlise de obras. Nesse processo de
comparagao entre o que os docentes falaram, o que ha no curriculo e ainda o que explicita 0s
discentes, vimos que a Literatura Sergipana ndo é abordada nos documentos, todavia, ha
professores que trabalham o contetdo com os alunos, estes confirmaram essa versao. Os
docentes sugerem mudancas na organizagdo do contedo, seria uma mudanca na ordem de
apresentacdo dos contetdos, claro que isso pode ocorrer, mas se percebe que ha uma estrutura
sendo seguida, pois hd o que Sacristan (2013) chamou de determinacédo de curriculo oficial,
pois 0 Estado fixa aspectos basicos que constituem contetdos € mesmo o IFS sendo uma
instituicdo com autonomia, segue muito do que esta posto culturalmente.

Os docentes sinalizaram que o ensino de Literatura ocorre todos os anos, o que foi
confirmado pela maioria dos Estudantes, assim como esta explicito nos PPC. A Brasileira é a
literatura priorizada, pois € a vertente que consta nos curriculos dos quatro campi (Aracaju,
Itabaiana, Lagarto e Sdo Cristovao), ratificando assim a ideia de que o curriculo é um artefato

cultural e de poder. A Literatura Portuguesa ndo consta no curriculo, entdo o ensino ocorre a
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critério dos professores, diante disso apenas um professor sinalizou o ensino com boa
frequéncia, algo semelhante ocorreu quando foi citado o ensino da Literatura Africana de
Lingua Portuguesa, pois raramente foi estudada pelos alunos, algo reforcado pelos professores,
pois a maioria sinalizou “Nunca” ou “Poucas vezes”. Algo interessante foi sinalizado sobre o
estudo tedrico e critico da literatura, pois a maioria dos docentes sinalizou que trabalham sobre
essa perspectiva, ou seja, a Literatura ndo se materializa nas aulas proeminentemente a partir
de uma visdo historica, com datas, nomes e obras, segundo Malard (1985) esse tipo de estudo
e ensino por periodos artisticos tém acarretado dificuldades cada vez maiores. A Literatura é
vista por um viés interpretativo, algo corroborado pelos discentes e reforcado em outras
respostas, porque sinalizaram que o estudo acontece pelo método cronoldgico, todavia
tematicas em obras e géneros literarios sdo enfatizados.

Uma pergunta-cerne foi sobre a maneira como a literatura € apresentada. Essa pergunta
foi realizada aos dois grupos de participantes. Quando comparamos, percebemos que a literatura
voltada para 0 ENEM acontece, mas ndo é exclusiva ou ainda o principal foco. A literatura é
para leitura e interpretacdo, focando nas questdes literarias e o que elas podem proporcionar.
Entédo, analisando as respostas, converge essa ideia de literatura para além do Exame Nacional
do Ensino Médio, assim ha uma literatura sendo trabalhada no IFS, nos cursos da Area de
Informatica, voltada para as questBes sutis que um obra literaria pode trazer, por exemplo, amor,
amizade, violéncia, familia etc. A Literatura se materializa como uma possibilidade de
cidadania, de humanizacéo e de critica, porque o ensino ndo é mecanizado e direcionado a
resolucdo de questdes.

Os docentes e discentes entendem a importancia dela, ndo a toa sdo a favor da
permanéncia da Literatura, responderam ainda pelo aumento da carga horéria e afirmaram que
ela pode contribuir com a capacidade de investigacdo, assim ajudaria no processo da formagéo
técnica. Além da formagdo técnica, sabemos que o IFS — assim como o0s demais institutos
espalhados pelo pais — tem como meta a formagdo humana. Diante disso foi perguntado aos
participantes se as obras literarias sdo trabalhadas nessa finalidade, os docentes responderam
que “sim”, sendo com frequéncia ou constantemente, ao passo que os estudantes marcaram, em
maioria, as opg¢des “Sim, constantemente” e “Sim, com frequéncia”. De fato, ha uma
convergéncia entre as respostas comparadas. O que se analisou é a literatura sendo trabalhada
além das questdes de prova e processo de memorizacgdo, sendo 0 Seu ensino esta voltado para
as questdes humanas e da cidadania. Alerta-se que isso ocorre no ambito da escola, pois a
maioria dos alunos afirmou ler raramente, entdo esse processo de leitura e fomento a formacéo

humana ocorre de maneira institucional.
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Os Docentes acreditam que o trabalho com a literatura pode tornar o estudante mais
humano no sentido das emocdes, além de compreender melhor as questfes sociais. Essas
questdes foram ratificadas pelos discentes, porque a minoria selecionou a opg¢ao “nunca”. Os
discentes percebem que a literatura favorece um entendimento social e emocional, principios
fomentados nos documentos institucionais. Todas essas questdes convergiram para respostas
em prol do ensino da literatura tanto com os participantes docentes, quanto discentes. Fecharam
com respostas amplas, as quais podemos ser concisos em dizer que para eles a literatura ajuda
a ler melhor o mundo e o ser humano, algo que pode favorecer nas relacGes de trabalho, além
disso ela mostra novas visdes para relagdes de amizade, familia e acesso a novos campos de
atuacdo. A literatura, segundo os participantes, desenvolve o senso critico, traz conhecimentos
historicos, subsidia na escrita, auxilia o individuo ser mais humano, além disso € atil provas
externas, a exemplo, ENEM.

Portanto, o que se pode afirmar é que a literatura esta presente nos cursos da Area de
Informatica nos campi de Aracaju, Itabaiana, Lagarto e So Cristovdo. Materializa-se em
documentos do Instituto Federal que sdo norteados por textos de dimensdo nacional, nesse
sentido, PDI/PPI, PPC e Ementas carregam em si principios de uma formacdo humana que
podem ser corroboradas também a partir da Literatura.

Do ponto de vista dos participantes, vemos que a Literatura vai além da importancia da
leitura, embora ela seja a base para as demais circunstancias acontecerem, entdo ela esta
envolvida com questBes de critica, de conhecimentos sociais e da expressdao humana, sendo
uma forma de atingir os objetivos do ensino integrado pelo IFS como o de superar a
segmentacdo e desarticulacdo entre formacdo geral e profissional. A Literatura ndo € o Unico
componente curricular para tratar das questdes aqui discutidas, mas é uma fonte significativa
de fomento e estd no arcabouco teorico e reflete nas agdes Docentes que iluminam percursos
Discentes. Por fim, sabe-se que ha muitas lacunas no ensino da Literatura, mas ela ainda tem
espaco demarcado e é reconhecida pelos envolvidos. Assim, esse estudo pretende ampliar essa
visdo para outras searas, seja envolvendo outros cursos como Edificagcdes, Administracéo,
Agroinddstria, Meio Ambiente, mais discentes e até outros instituicdes como os campi que
estdo por vir com a nova expansao, pois se sabe que tudo que foi discutido aqui ndo consegue

contemplar essa relacdo curriculo, literatura e ensino.
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APENDICE

"A Literatura nos curriculos de ensino médio integrado: uma analise dos cursos da area
de Informaética do Instituto Federal de Sergipe, 2008 a 2023"

DISCENTES:

PERFIL DO PARTICIPANTE

Nesta secdo, serdo realizadas perguntas acerca do perfil de estudante que atua com a literatura
no Instituto Federal de Sergipe.

1- QUAL E O SEU SEXO?
A — Masculino

B — Feminino

QOutro:

2 - QUAL A SUA FAIXA ETARIA?
Escolher

3-VOCE ESTA NO 3° ANO DO ENSINO MEDIO
Escolher

4 — INICIOU O ENSINO MEDIO NO CAMPUS QUE ESTA OU FOI TRANSFERIDO?
A — Mesmo Campus
B — Campus diferente

5- QUAL O CAMPUS QUE ESTUDA?
Escolher

6 — QUAL O SEU CURSO?

A — Manutencéo e Suporte em Informética
B — Informética

C — Redes de Computadores

Outro:

7-VOCE ESTA FREQUENTANDO O CURSO DE SEU INTERESSE, ISTO E, CURSO
NA AREA DE INFORMATICA?

Sim

Nao

8 — O QUE MOTIVOU A FAZER ESSE CURSO?
A — Financeiro

B — Crescimento pessoal

C — Pessoal e financeiro

Qutro:
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9 — INDIQUE O QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELAGAO  *
AS SEGUINTES AFIRMAGCOES SOBRE O CURSO/ INSTITUIGAO:

Discordo Discordo Concordo
. Concordo
Totalmente Parcialmente Fortemente

9.1 Interesse

apenas no O O O O

Ensino Médio

9.2 Interesse
apenas no

Ensino O O O O

Técnico

9.3 Interesse
na Educacéo
Integral
oferecida

O O O O

10 — HA ALGUMA INFORMACAO SOBRE A INSTITUICAO E/OU CURSO DE SEU
INTERESSE QUE GOSTARIA DE ACRESCENTAR? SE SIM, ESCREVA AQUI.

INFORMACOES SOBRE A INSTITUICAO E O CURSO
VISAO GERAL SOBRE:
Curriculo: Base norteadora da pratica pedagogica.
PPC: Projeto Pedagogico do Curso.
Ementa: conjunto de conteudos, métodos e referéncias que irdo nortear o processo em sala de
aula.
CONTEUDO: Organizagio sistematica dos assuntos a serem trabalhados.

Imagens ilustrativas sobre os documentos citados.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
WTITUTO PEGERAL DF POUCAGAO. CIENCIA £ TEGOLOGH F SERGERE
A it s - COP 905210 - AacBE
o e, sty

ummt?o DA EDUCAGAD

A pritica profissional do Curso Técnico de Nivel Médio e Manutengdo ¢ Suporte em

Informética, na forma integrada, serd asscgurada atrvés do descovolvimento ¢
contextualizagho das competéncins que permeari todo o curriculo ¢ serd Wtilizada como
metodologia de ensino que consistird na apresentagbo de situagdes vivenciadas nas priticas do
futuro tcoico.

Este Projeto Pedagdgico de Curso ¢ um instrumento de referéncia para o trabalho

pedagdgico ¢ poderd ser implantado, perfazendo, assim. carga boriria total de 3.210 horas

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
TEONICO DENIVEL MEDIO EM
MANUTENCAO £ SUPORTE EM INFORMATICA

conforme  Matrlz Carrieutar o Tabels |

Tabela | - Matele Curricutar do Curso Técwkca e Nivel Médio em Manutengio ¢ Suporte em
Informitica. na forma integrad:

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAQ. CENCHA E TECNOLOGI DE SERGIPE
e A, 1461 - Loewnrt Grs . B0 s CEP 425 20 - M
o 79301110 Bt i e

Gino Tl de N Vi o Suporte e aformi

Dicipinn Uingu Portuguea [ Capaboricn | 100k,
T requoi) - [Peiodosize | 3
Emeata:

Lingua portugucsa ¢ hteratura como fundamentacdo para o desenvolvimento da cidadania;
0 estudo de sintaxe (de regéncia, de concondincia, de periodo simpls ¢ de periodo
composto); Crie; Lieratura brasieins: Pré-Modemismo; Scmana de. are. modem;
Moderisme; Literatura contemporinca; Intertextualidade; Fatores de textualidade: coesdo
¢ coeréncia fextuais; O tevto dissertativo-argumentativo; Redago Técnica; Leitura ¢

“ANO produgdo de textos.
= Py YT T
- o N e E ™ ™ Wibliografa bisica:
i 7 [ CEREJA, Willam R MAGALHAES, Thereza. C. Portugaés linguagens: s,
. (4] produglo de textos, gramitica. 8. od. Sdo Paulo: Saruiva, 2012.v. 3,
- e MINCHILLO, Carlos Cortez; TORRALVO), Lzet Fragata, Linguagem em movimento:
0 E iteatur, gramitica, redagdo. o Paulo: FTD, 2008, .3,
APROVADO PELO CONSELHO SUPERIOR . il o
7 I R
RESOLUCAO N 202016CSFS n o BSShia cmpletornar:
v G BECHARA, Evanikd. Gramtica escolar da lingua portuguese. 2. o, Rio de uacir
m 5 LX) Nova Fronscia, 2010,
! e L CEREJA, William R; MAGALHAES, Thereza C. Texto e inferagdo: uma proposta de
L £ 10 0 L produglo textual a partir de géneros ¢ projetos. 4. od. S8 Paulo: Saraiva, 2013,
M CEENE
% R MEDEIROS, Jodo Bosco, Redagdo cietifica: a pritica de fichamenton,resunos,tesenhas
o et et 11, ed. St Palo: Atls, 209,
Corga Mo e - o = A BT
~ NAO SEI
sSinM NAO

11 — VOCE SABE O QUE E
PPC — PROJETO )
PEDAGOGICO DE CURSO?

12 - O REFERIDO
DOCUMENTO FOI

APRESENTADO A TURMA

EM ALGUM MOMENTO, )
SEJA POR PROFESSORES
SEJA EM EVENTOS DA
INSTITUICAO?

13 — A EMENTA DE LINGUA
PORTUGUESA/LITERATUR

A FOI APRESENTADA A O
WOCE®?

14 - WVOCE JA FOI

INFORMADO OU

CONSULTADO SOBRE

MUDANCA NO PPC OU

EMENTA DE LINGUA O
PORTUGUESA/LITERATUR

A DO CURSO DA AREA DE
INFORMATICA?

ORPINAR

15 — VOCE SABIA QUE O

IFS ATUA NUMA

PERSPECTIVA DE

EDUCACAO PROFISSIONAL

E TECNOLOGICA VOLTADA

PARA O O
DESENVOLVIMENTO DO

ESPIRITO CRITICO E A
EMANCIPACAO DO

CIDADAO?

16 — VOCE SABIA QUE

ALEM DAS DISCIPLINAS

TECNICAS DA AREA DE
INFORMATICA HAVERIA

DISCIPLINAS COMO O
FILOSOFILA, SOCIOLOGIA,

HISTORIA E LINGUA

PORTUGUESA"?

17 — VOCE ACHA

INTERESSANTE A OFERTA

DESSAS DISCIPLINAS NA ()
sSuUA FORMACAO?
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18 - NESTE ESPACO, LEVANDO EM CONTA SUA EXPERIENCIA E FORMACAO,
ACRESCENTE IDEIAS QUE DEVERIAM SER CONSIDERADAS PARA INSERCAO
NOS DOCUMENTOS NORTEADORESDA INSTITUICAO PENSANDO NA
FORMAGCAO CIDADA.

INFORMACOES SOBRE A LITERATURA
Nesta secdo, serdo realizadas perguntas sobre as aulas de literatura no Instituto Federal de
Sergipe a partir de sua experiéncia.

19 - VOCE TEM AULAS DE LITERATURA NO INSTITUTO?
Sim
Nao

20 — AS AULAS ACONTECEM EM QUAIS ANOS/SERIES?
A — Todos 0s anos

B — Apenas no primeiro ano

C — Apenas no segundo ano

D — Apenas no terceiro ano

E — No primeiro e segundo anos

F — No primeiro e terceiro anos

G — No segundo e terceiro anos

21 - VOCE ESTUDA QUAL "TIPO" DE LITERATURA? *

Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

A - Brasileira O O O O
B - Portuguesa O O O O
C - Literatura

Africana de

Lingua O O O O
Portuguesa

D - Literatura

Sergipana O O O O
E - Teoria e

critica (analise) O O O O

literaria
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22 — A METODOLOGIA DE ENSINO SE DA A PARTIR DE (A/O/S): (Pode marcar

mais de umal)

A — Cronologia Literaria

B — Tematicas (amor, amizade, violéncia, seca, familia)

C — Géneros Literarios (Crbnicas, Contos, Romances)

D — Comparacdo com outras estéticas (fora do pais)

E — Adaptaces de textos literarios (Filmes, Historias em Quadrinhos, Séries em streaming)
Outro:

23 — A LITERATURA, DE UMA MANEIRA GERAL, PRINCIPALMENTE, A

BRASILEIRA E APRESENTADA:

A — Enfoque no ENEM para resolucdo de questdes.

B — Leitura e Interpretacdo de textos em sala de aula.

C — Atividades relacionadas ao ENEM, porém também leitura e interpretacao.
D — Oficinas para fomento da criatividade e critica.

24 — VOCE E A FAVOR DA PERMANENCIA DAS AULAS DE LITERATURA NO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE?

A —Sim

B — Néo

C — Sim, mas apenas no primeiro ano

D — Sim, mas sé a partir do segundo ano

E - Sim, mas s6 no terceiro ano

25 — VOCE ACHA INTERESSANTE MUDAR A CARGA HORARIA DO ENSINO DE
LITERATURA?

A — Diminuir 1 hora.

B — Permanecer.

C — Aumentar 1 hora.

D — Aumentar 2 horas.

26 - ACREDITA QUE LITERATURA ENQUANTO DISCIPLINA PODE
CONTRIBUIR NA SUA FORMACAO TECNICA DO PONTO DE VISTA DA
CAPACIDADE DE INVESTIGACAO?

A —Sim

B — Néo

C —Talvez

D — N&o sei opinar

27 - NESTE ESPACO, LEVANTO EM CONTA SUA EXPERIENCIA ENQUANTO
ESTUDANTE, QUAIS MUDANCAS DEVERIAM OCORRER NO ENSINO DE
LITERATURA, PRINCIPALMENTE, NO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE.

Sugestdo: Contetdo, metodologia, livros, ferramentas de producéo.

A LITERATURA E A FORMACAO HUMANA:
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Nesta se¢éo, realizaremos perguntas sobre a Literatura e a formagdo humana em uma
instituicdo de ensino profissionalizante.

Sim, mas Sim, com Sim,
raramente frequéncia constantemente

Nunca

28 — VOCE

GOSTA DE LER

OBRAS (poema,

romance, contos, O O O O
cronicas e

fabulas)

LITERARIAS?

29 — OS
PROFESSORES
TRABALHAM
OBRAS
(POEMA,
ROMANCE,
CONTOS,
CRONICAS E O O O O
FABULAS)
LITERARIAS
COM OS
ALUNOS NO
SENTIDO DA
HUMANIZACAO

30 - VOCE

ACREDITA QUE

A LITERATURA

SUBSIDIA NA O (@) (@) (@)
CONSTRUCAO

DA SUA

SUBJETIVIDADE

31 -A

LITERATURA

PODE TORNAR

O ESTUDANTE

MAIS HUMANO, O O O O
SOBRETUDO,

NA QUESTAO

DAS EMOGCOES

32 - A

LITERATURA

AJUDA VOCE A

LER E

ESCREVER O O O O
MELHOR, ASSIM

AUXILIA NO

ENTENDIMENTO

DA SOCIEDADE

33 - DE MANEIRA GERAL, ARGUMENTE SOBRE A IMPORTANCIA DA
LITERATURA NA FORMACAO INTEGRAL E CIDADA DOS ALUNOS NO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE, PRINCIPALMENTE, PARA O MUNDO DO
TRABALHO.

*

QUESTIONARIO: A LITERATURA NOS CURRI'C}ULOS DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO: UMA ANALISE DOS CURSOS DA AREA DE INFORMATICA DO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE, 2008 A 2023.

OBRIGADO! Iy

176



EXERCE SUAS FUNC;C)ES EM QUAL CAMPUS?
Escolher

Nesta secéo, serdo realizadas perguntas acerca do perfil do profissional que atua com a literatura
no Instituto Federal de Sergipe.

1- QUAL O SEU SEXO?
MASCULINO
FEMININO

Outro:

2 - QUAL A SUA FAIXA ETARIA?
A — 25-30 anos.
B — 31-36 anos.
C — 37-42 anos.
D — 43-49 anos.
E — Mais de 50.

3-QUAL O SEU TIPO DE VINCULO TRABALHISTA ATUALMENTE?
Escolher

4 - HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR(A)?
Escolher

5-HA QUANTOS ANOS VOCE FAZ PARTE DA REDE FEDERAL DE EDUCAQAO?
Escolher

6 - HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NO CAMPUS QUE ESTA ATUANDO?
Escolher

7 - SUA ATUACAO DOCENTE NO IFS:
A — Ensino Superior

B — Ensino Integrado

C — Ensino subsequente

D —Opcbes Ae B

E—OpgOes AeC

F—OpcbesBeC

G —OpcbesA,BeC

8 - QUANTOS ANOS ATUA NO ENSINO INTEGRADO?
A) Primeiro ano.

B) 1-4 anos.

C) 5-8 anos.

177



D) 8-12 anos.

E) 13-16 anos.

F) 17-20 anos.

G) Mais de 20 anos.

9 — ENSINA LITERATURA NO INSTITUTO HA QUANTOS ANOS?
A) Primeiro ano.

B) 1-4 anos.

C) 5-8 anos.

D) 8-12 anos.

E) 13-16 anos.

F) 17-20 anos.

G) Mais de 20 anos.

10 - LECIONA NA TURMA DO CURSO DE INFORMATICA ENTREVISTADO?
Saber se atua com a mesma turma desde o 1° ano, para assim ter uma ideia de continuidade do
trabalho.

OBS.: Estamos realizando esta pesquisa apenas com discentes do 3° ano.

A — Desde 0 1° ano

B — Desde 0 2° ano

C — Apenas no 3° ano

11 - QUAL A SUA FORMACAQ?
A — Letras Portugués

B — Letras Portugués-Inglés

C — Letras Portugués-Espanhol

D — Letras Portugués-Francés

E — Letras Portugués-Libras

Outro:

12 — QUAL A SUA TITULACAO MAXIMA?
A — Doutorado

B — Mestrado

C — Especializacéo

D — Graduagéo

13 - NESTE ESPACO, FALE SOBRE COMO SUA FORMACAO AUXILIA NO
ENSINO DA LITERATURA NAS TURMAS DE INFORMATICA.

Nesta secdo, realizaremos perguntas acerca de documentos que norteiam o ensino da
instituicao.
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Informacdes sobre os documentos norteadores.

14 - VOCE, ENQUANTO
DOCENTE, EXPLICA AOS
DISCENTES QUE O IFS -
PRINCIPALMENTE A
PARTIR DA LEI 11.892/2008
- ATUA NUMA
PERSPECTIVA DE
EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA VOLTADA
PARA O
DESENVOLVIMENTO DO
ESPIRITO CRITICOE A
EMANCIPACAO DO
CIDADAQ?

15 - VOCE APRESENTA O
PPC - PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO
AOS ALUNOS LOGO NO
INICIO DO ANO LETIVO?

16 — A EMENTA DE LINGUA
PORTUGUESA/LITERATURA
E APRESENTADA AOS
ALUNOS E DISCUTIDA?

17 - VOCE JA PARTICIPOU
DA CONSTRUGAO OU
REFORMULAGAO DE PPC
OU EMENTA DE LINGUA
PORTUGUESA/LITERATURA
DO CURSO DA AREA DE
INFORMATICA?

SIM

RARAMENTE

NAQ
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Informagoes sobre os documentos norteadores da literatura. *

Muito . .. Nao sei
Excelente Boa Razoavel Precaria .
boa opinar

18 — SOBRE A MANEIRA
(CRONOLOGIA E TOTAL DE

ASSUNTOS) COMO A

EMENTA DE LINGUA o O O o O o
PORTUGUESA/LITERATURA

ESTA ORGANIZADA E?

19 - SOBRE COMO 0S
CONTEUDOS DE

LITERATURA ESTAQ

ORGANIZADOS NAS O O O O O O
EMENTAS DOS TRES ANOS

DO ENSINO MEDIQ?

20 — A MANEIRA COMO A EMENTA DE LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA
ESTA ORGANIZADA PROPORCIONA:

A — Excelente integracdo com a formacao técnica

B — Boa integracdo com a formacao técnica

C — Razoavel integracdo com a formacéo técnica

D — Precéria integracdo com a formacao técnica

E — N&o sei opinar

21 - NESTE ESPACO, LEVANDO EM CONTA O ATUAL PPC E EMENTAS DE
LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA, LISTE ALGUMAS SUGESTOES SOBRE O
QUE DEVERIA SER ADICIONADO OU SUBTRAIDO ACERCA DO CONTEUDO E
METODOLOGIA DA LITERATURA.

Nesta secéo, realizaremos perguntas sobre o processo pedagogico do ensino da literatura.
22 — AS AULAS DE LITERATURA ACONTECEM:

A — Todos o0s anos

B — Apenas no primeiro ano

C — Apenas no segundo ano

D — Apenas no terceiro ano

E — No primeiro e segundo anos

F — No primeiro e terceiro anos

G — No segundo e terceiro anos
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23 - VOCE TRABALHA QUAL “TIPO” DE LITERATURA? *

Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

A — Brasileira O O O O
B - Portuguesa O O O O

C - Literatura

Africana de O O O O

Lingua
Portuguesa

D - Literatura
Sergipana O O O O
E-Teoriae

critica (analise) O O O O

literaria

24 - AMETODOLOGIA DE TRABALHO SE DA A PARTIR DE (A/O/S): (Pode marcar
mais de uma opc¢ao!)

A — Cronologia Literéaria

B — Tematicas (amor, amizade, violéncia, seca, familia)

C — Géneros Literarios (Crbnicas, Contos, Romances)

D — Comparacdo com outras estéticas (fora do pais)

E — Adaptaces de textos literarios (Filmes, Historias em Quadrinhos, Séries em streaming)
Outro:

25- A LITERATURA, DE UMA MANEIRA GERAL, PRINCIPALMENTE, A
BRASILEIRA E APRESENTADA:

A — Enfoque no ENEM para resolucdo de questdes.

B — Leitura e Interpretacdo de textos em sala de aula.

C — Atividades relacionadas ao ENEM, porém também leitura e interpretacao.

D — Oficinas para fomento da criatividade e critica.

26 — VOCE E A FAVOR DA PERMANENCIA DAS AULAS DE LITERATURA NO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE?

A —Sim

B — Néo

C - Sim, mas apenas no primeiro ano

D - Sim, mas s6 a partir do segundo ano

E — Sim, mas s0 no terceiro ano

181



27 - VOCE ACHA INTERESSANTE MUDAR A CARGA HORARIA DO ENSINO DE
LITERATURA?

A — Diminuir 1 hora.

B — Permanecer.

C — Aumentar 1 hora.

D — Aumentar 2 horas.

28 — ACREDITA QUE A LITERATURA E IMPORTANTE PARA OS CURSOS DA
AREA DE INFORMATICA?

A —Sim

B — Néo

C — Deveria ser algo optativo

D — N&o sei opinar

29 - NESTE ESPACO, LEVANDO EM CONTA SUA EXPERIENCIA E FORMACAO,
QUAIS MUDANCAS DEVERIAM OCORRER NO ENSINO DE LITERATURA,
PRINCIPALMENTE, NO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE.

Sua resposta

Nesta secéo, realizaremos perguntas sobre a Literatura e a formagao humana em uma instituicéo
de ensino profissionalizante.
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B - Sim, mas
raramente

A - Nunca

30 - VOCE
TRABALHA
OBRAS (POEMA,
ROMANCE,
CONTOS,
CRONICAS E O O
FABULAS)
LITERARIAS COM
0S ALUNOS NO
SENTIDO DA
HUMANIZACAD?

31- ACREDITA

QUE A

LITERATURA

SUBSIDIA NA

CONSTRUCAO O O
DA

SUBJETIVIDADE
DOS DISCENTES

32-A

LITERATURA

PODE TORNAR O

ESTUDANTE

MAIS HUMANO O O
(SOBRETUDO NA

QUESTAO DAS
EMOCOES)

33-A

LITERATURA

AJUDA O

DISCENTE A LER

E ESCREVER O O
MELHOR, ASSIM

SUBSIDIA NO

ENTENDIMENTO

DA SOCIEDADE?

C - Sim, com
frequéncia

D - Sim,
constantemente
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34 - LENDO ALGUMA OBRA (POEMA, FABULA, CRONICA, CONTO, ROMANCE)
EM SALA, VOCE JA PRESENCIOU ALGUM ESTUDANTE FALANDO QUE O
TEXTO AJUDOU EM ALGUMA PERSPECTIVA DA VIDA?

A —Naéo

B — Sim, problema familiar

C — Sim, problema na escola

D — Sim, problema com amigos

E — Sim, problema com o/a hamorado/a

F — N&o sei opinar

35 - DE MANEIRA GERAL, ARGUMENTE SOBRE A IMPORTANCIA DA
LITERATURA NA FORMACAO INTEGRAL E CIDADA DOS ALUNOS NO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE, PRINCIPALMENTE, PARA O MUNDO DO
TRABALHO.

Obrigado Xh Ik Ik Tk
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Resumo:

0 Componente Curricular de Lingua Portuguesa & constituido pela producio textual, pela gramatica
normativa e pela literatura. Esta inserido em todas as escolas, pois se sabe a relevancia do estudo da lingua
materna. Todavia, a literatura vai além do processo de entendimento da lingua, porque ela esta relacionada
a sociedade, a cnatividade, 3s emocdes e ao entendimento do préoprio ser e, portanto, de Sl mesmo. Diante
disso e sabendo que os Institutos Federais, incluido, o de Sergipe (IFS) devem promover a integrac3o,
verticalizagdo do ensino, estimular o desenvolvimento do espirito critico, fomentar a emancipagao do
cidaddo. Entdo, entendemos que a literatura deve ser percebida como relevante e assim ser consolidada
durante o Ensino Médio, pois a arte da palavra corrobora com as propostas progressistas do Instituto
Federal de Sergipe.

Sendo assim, surgiu a pesquisa intitulada “A literatura nos curriculos de ensino médio integrado: uma
analise dos cursos da Area de Informatica do Instituto Federal de Sergipe, 2008 a 2023, a qual focara nos
cursos da Area de Informatica, uma vez que sdo cursos ramificados no estado e contempla a formago na
modalidade integral. Nesse sentido, serdo investigados a partir de um questionario semiestruturado os
discentes do terceiro ano e docentes que atuam nesse segmento para materializarem como a (ensino)
Literatura contribui para uma formacgdo na perspectiva da
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