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RESUMO

Esta dissertacdo se insere no ambito do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo
(PPED/UNIT), na linha de pesquisa Educacdo e Formacdo Docente, e recebe apoio financeiro
através de bolsa PROSUP/CAPES. Foi desenvolvida a partir das discussdes emanadas no
Grupo de Pesquisa Educacdo e Sociedade: sujeitos e praticas educativas (Gepes), estando ligada
ao projeto de pesquisa “Desvelando os sujeitos, suas praticas e as instituicdes educativas:
aspectos formais e ndo formais da educacao”. A presente pesquisa parte do pressuposto de que
a presenca e a experiéncia de docentes imigrantes desempenham um papel fundamental no
enriguecimento das percepcdes culturais dos individuos ao seu redor. Busca-se responder ao
seguinte problema: Qual € a relevancia de ter educadores imigrantes inseridos nos sistemas de
ensino superior de Sergipe e Massachusetts? Para isso, 0 estudo se concentra na investigacao
da presenca de educadores imigrantes nas duas diferentes localidades. Assim, este estudo se
debruca sobre a anélise de aspectos semelhantes da trajetdria pessoal e profissional de seis
educadoras imigrantes, sendo trés sediadas no estado brasileiro e outras trés no estado norte-
americano. Define-se como o objetivo geral deste estudo compreender, sob a perspectiva da
Educacdo Comparada, como a inser¢do de educadores imigrantes nos sistemas de ensino
superior em Sergipe e em Massachusetts pode contribuir para a formacéo de individuos na
sociedade em que estdo inseridos. Para alcancar esse fim, faz-se necessario estabelecer os
seguintes objetivos especificos: conhecer as trajetdrias pessoais e profissionais das educadoras;
identificar os saberes que influenciam a pratica docente e quais deles sdo mobilizados pelas
educadoras; verificar o que pensam as educadoras sobre a importancia do trabalho que
desenvolvem para a sociedade, especialmente para os seus alunos. Para atingir os objetivos
propostos, o referencial tedrico utilizado nesse estudo baseia-se nos conceitos de sociedade e
individuo (Elias, 1994) e saberes docentes (Tardif, 2012). Esta pesquisa foi efetuadaem trés
etapas: a primeira, de carater exploratdrio, a partir de levantamento bibliografico abrangente
sobre 0 tema em estudo; na segunda etapa ocorreu o trabalho de campo, por meio de entrevistas
semiestruturadas; a terceira e Ultima etapa deste estudo consistiu na analise dos dadoscoletados
nas entrevistas, para tanto, fez-se uso da abordagem do Estudo de Caso Comparado (Bartlett;
Vavrus, 2017). Observa-se que a integracdo de educadores estrangeiros no sistema educacional
dos paises onde escolnem viver, que compreendem a diversidade cultural, os desafios e as
oportunidades que surgem para todos, pode contribuir significativamente para experiéncias
educacionais positivas e para 0 aprimoramento da sociedade em sua totalidade.

Palavras-chave: Educacao e imigracdo; Professores imigrantes; Saberes docentes.



ABSTRACT

This dissertation is part of the Programa de P6s-Graduacdo em Educacao (PPED/UNIT), in the
Education and Teacher Training research line, and is financially supported by the
PROSUP/CAPES grant. It is the result of discussions within the research group Educacéo e
Sociedade: sujeitos e praticas educativas (Gepes), linked to the research project "Revealing the
subjects, their practices and educational institutions: formal and non-formal aspects of
education”. This research is based on the assumption that the presence and experience of
immigrant teachers play a fundamentalrole in enriching the cultural perceptions of those around
them. It seeks to answer the following question: What is the significance of the integration of
immigrant teachers in the higher education systems of Sergipe and Massachusetts? To this end,
the study focuses on investigating the presence of immigrant educators in the two different
locations. Thus, this study focuses on the analysis of similar aspects of the personal and
professional trajectories of six immigrant educators, three in the Brazilian state and three in the
North American state. The general objective of this study is defined as understanding, from the
perspective of comparative education, how the integration of immigrant teachers into the higher
education systems of Sergipe and Massachusetts can contribute to the formation of individuals
in the society in which they are inserted. To achieve this, it is necessary to set the following
specific objectives: to know the personal and professional trajectories of educators; to identify
the knowledge that influences teaching practice and which is mobilized by educators; to verify
what educators think about the importance of the work they develop for society, especially for
their students. In order to achieve the proposed objectives, the theoretical framework used in
this study is based on the concepts of society and the individual (Elias, 1994) and teaching
knowledge (Tardif, 2012). This research was carried out in three stages: the first, of an
exploratory nature, was based on extensive bibliographic research on the topic under study; the
second stage involved fieldwork through semi-structured interviews; the third and final stage
of this study consisted of analysing the data collected in the interviews, for which the
comparative case study approach was used (Bartlett; Vavrus, 2017). It has been observed that
the integration of foreign educators into the educational systems of the countries in which they
choose to live, who understand the cultural diversity, challenges and opportunities that arise for
all, can contribute significantly to positive educational experiences and to the improvement of
society as a whole.

Keywords: Education and immigration; Immigrant teachers; Teaching knowledge.



LISTA DE SIGLAS

AIR American Institutes for Research

BR Brasil

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
ECC Estudo de Caso Comparado

ELD English Language Development

EU Estados Unidos da América

HDR Human Development Report

IESALC Educacédo Superior na América Latina e no Caribe
ILO International Labour Organization

MBA Master of Business Administration

OATD Open Access Theses and Dissertations
OBMiigra Observatdrio das MigracGes Nacionais
OIM Organizagéo Internacional para Migragdes
ONU Organizacdo das Nacdes Unidas

PPED Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo
SciELO Scientific Electronic Library Online

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
WCER Wisconsin Center for Education Research
UDL Universal Design for Learning

UFS Universidade Federal de Sergipe

UMass Boston University of Massachusetts Boston
UNDP United Nations Development Programme
UNIFAP Universidade Federal do Amapa

UNIT Universidade Tiradentes



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - ProducGes académicas encontradas nos bancos de dados selecionados

Tabela 2 - Producfes académicas selecionadas............cooevveienieniiieniene s



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Informacdes sobre as producdes académicas selecionadas ...........ccccceevevvereennnns 29
Quadro 2 - Docentes imigrantes sediad0S €M SEIgIPE ........cccovvririririierieierese s 31
Quadro 3 - Tipos de saberes docentes segundo Pimenta (2009) e Tardif (2012) ................... 39
Quadro 4 - Os saberes da docéncia segundo Pimenta (2009) .........ccoevrvieriieneniesieenesieesiees 40
Quadro 5 - Os tipos saberes docentes sequndo Tardif (2012) .......ccccevveveiieeveeie i, 43
Quadro 6 - Fontes de aquisi¢do dos saberes e a integracdo no trabalho segundo Tardif (2012)
................................................................................................................................................... 44
Quadro 7 - Produgdes académicas selecionadas para estudo dos saberes docentes dos
Professores IMIGIANTES ........ecciiiieieeie ettt s et sr et e et e s e e sbe et e sraesbeenbesneesreenneeres 49
Quadro 8 - Andlise comparativa das narrativas das educadoras com base na abordagem

O SRS 84
Quadro 9 - Classificagdo dos saberes das professoras Imigrantes...........ccoceveererereneereerenennns 97

Quadro 10 - AproximagOes e distanciamentos entre as narrativas das 6 docentes .............. 109



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Abordagem por ECC no caso das educadoras imigrantes...........ccceceevervververeeennnns 35

Figura 2 - Formas de mobilidade humana segundo Haas, Castles e Miller (2020)



SUMARIO

LINTRODUGAO ...t tes s n s n s 14
2 OS SABERES DOCENTES E O PROFESSOR IMIGRANTE ......ccooitiiiieiie e 37
2.1 Os saberes dos professores: concepges e tiPologias. .........ceververerereninieienese e 37
2.2 Knowledge base: os saberes mobilizados pelos professores imigrantes..............cccccevvenen. 47
3ENTRE A MIGRAQAO E A PROFISSAO: DOCENTES IMIGRANTES EM

SERGIPE E EM MASSACHUSETTS ..ottt 61
3.1 De individuo imigrante @ AOCENTE ........ccoierireririeieeeie ettt 62
3.2 Trajetdria académica e Profissional ...........cccccveviiiiiiiciicc e 73

3.3 Saberes e praticas comparadas: olhares imigrantes e formacdo do individuo para a vida. 84

4 CONSIDERAGOES FINAIS ....cooiiiiiiiiiiiniieseiiessisssssissssss s 113
REFERENCIAS. ... 116
ANEXOS ...oooiiiiiinisisi s 120

F N = N ] [ =TSR 128



14

1 INTRODUCAO

A interconexdo entre os processos de globalizacdo e migracdo internacional é notavel
na contemporaneidade, uma vez que o fendbmeno da globalizacdo ndo apenas facilita a
comunicagdo, mas também contribui para o aumento da mobilidade humana. A imigracao
torna-se, assim, um reflexo direto da intensificacdo das relagdes internacionais, impulsionada
pelos avangos tecnoldgicos que caracterizam a era globalizada. A compreensdo desse paralelo
entre migracdo e globalizacdo é essencial para analisar as transformacfes socioecondmicas e
culturais que moldam o mundo atual.

Haas, Castles e Miller (2020) afirmam que as teorias daglobaliza¢do surgiram na década
de 1990. Eles citam a definicdo de Held, McGrew, Goldblatt e Perraton (1999, p. 2, traducéo
nossa), que descrevem a globalizacdo como um movimento que a vai “[...] ampliando, o
aprofundando e a acelerando da interconexdo mundial em todos os aspectos da vida social
contemporanea”. Ou seja, a globalizagdo ¢ uma série de transformagdes e interacdes que
ocorrem em nivel global, influenciando economia, politica, cultura, comunicacéo, tecnologia e
outros aspectos da sociedade.

Esta definicdo de globalizacdo, citada pelos autores, € respaldada por publicacdes e
relatérios de érgdos internacionais como a Organizacao das Na¢des Unidas (ONU). O Human
Development Report! (HDR) 1999, intitulado “Globalization with a human face”, publicado
pelo United Nations Development Programme (UNDP), aborda o tema e fornece perspectivas
sobre a globalizagdo. De acordo com o relatério, a globalizacdo é mais do que o fluxo de
dinheiro e mercadorias, “[...] ¢ a crescente interdependéncia das pessoas do mundo” (HDR,
1999, p. 1, traducdo nossa). Além disso, a globalizacdo é descrita como um processo que
abrange ndo apenas a economia, mas também a cultura, a tecnologia e a governanca. Dessa
forma, € compreendida como um fenémeno complexo que envolve a interconexao das pessoas
e a integracdo de diversas dimensdes da vida moderna. Essa interdependéncia global se
manifesta através do fortalecimento das relagbes culturais, sociais, politicas e econémicas entre
nacoes.

Nesse contexto, a tendéncia da globalizacdo da migracdo tem desempenhado um papel
importante, facilitando o acesso a locais que antes eram de dificil alcance. As migracGes, que

sempre fizeram parte da histéria da humanidade e moldaram sociedades, tornaram-se mais

1 Relatério de Desenvolvimento Humano. Disponivel em: <https://hdr.undp.org/content/human-development-
report-1999>. Acesso em: 07 mai. 2024
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frequentes na contemporaneidade. No entanto, os fluxos migratorios apresentam um cenario
complexo, onde muitas pessoas sentem a necessidade de deixar seus paises de origem em busca
de melhores condicdes de vida em outros lugares.

Segundo Haas, Castles e Miller (2020), em todo 0 mundo, 0s padrfes migratorios de
longa data persistem sob novas formas em resposta a mudancas econémicas, politicas e
culturais. Os autores destacam que, desde o final da Segunda Guerra Mundial, as principais
tendéncias e padrbes de migracdo tém sido: a globalizacdo da migracdo, a mudanca de direcao
dos fluxos migratérios dominantes, o surgimento de novos destinos de migracéo, a proliferagcdo
de transi¢cGes migratorias, a feminizacdo da migracéo laboral, a politizacdo e a securitizacdo da
migracéo.

O individuo, seja ele imigrante em busca de oportunidadesou refugiado forcado a deixar
sua terra natal, “[...] ¢ resultado dessa necessidade de deslocamento (Neto; Ferreira, 2005).
Portanto, € importante compreender que os deslocamentos populacionais, motivados por
conflitos sociais, eventos naturais ou outras razoes, fazem parte dadindmica social global. De
acordo com a atual Lei de Migracdo? (Lei 13.445/2017), imigrante pode ser definido como “[...]
pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporéaria ou
definitivamente no Brasil” (Brasil, 2017, online). Além disso, os imigrantes também séo
pessoas que frequentemente procuram melhorias em suas condi¢fes de vida, ndo sendo
obrigatoriamente motivados pela necessidade de fugir para preservar suas vidas. Em resumo,
imigrante € a pessoa que parte de seu pais natal em busca de melhores oportunidades em uma
outra nagdo. No contexto dos refugiados, no Brasil, conforme estabelecido pela Lein°® 9.4743,

de 22 de julho de 1997, séo considerados aqueles que:

| — devido a fundadostemoresde perseguigao por motivos de raca, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se forade seu pais
de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a protec¢ao de tal pais;
Il - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em funcéo das
circunstancias descritas no inciso anterior;

I11 - devido a grave e generalizada violacdo de direitos humanos, é obrigado a
deixar seu pais de nacionalidade para buscar refugio em outro pais (Brasil,
1997, online).

Assim, o termo refugiado designa uma pessoa que se encontra em situagdo de

vulnerabilidade causada por perseguicGes e que nédo recebe protecéo adequada do Estado em

2 Conhega a nova Lei de Migragdo. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113445.htm>. Acesso em: 07 mai. 2024
3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9474.htm>. Acesso em: 07 mai. 2024
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seu pais de origem. Consequentemente, escapar do ambiente hostil € uma das poucas op¢des de
sobrevivéncia para esses individuos.

Observa-se que um numero significativo de pessoas vem buscando oportunidades de
emprego além das fronteiras de seus paises para as nagdes em desenvolvimento. Essas
migracdes internacionais representam um importante fator motivador das crises sociais e
econdmicas, enquanto enfrentam os desafios de se adaptarem a um mundo cada vez mais
moderno, orientado pelo mercado e globalizado.

Apesar darelevancia continua das migrag@es nas Ultimas décadas, é importante ressaltar
que o fendmeno ndo é novo, uma vez que “[...] 0s seres humanos sempre se deslocaram em
busca de novas oportunidades ou para escapar de conflitos e opressdao” (Haas; Castles; Miller,
2020, p. 11, traducdo nossa). Contudo, os autores afirmam que as migracdes evoluiram
consideravelmente com a expansao europeia durante o século X1V e a Revolucdo Industrial do
século X1X. Isso resultou em um grande deslocamento populacional das areas rurais para 0s
centros urbanos e regides fronteiricas.

Documentos historicos revelam que o Brasil esteve envolvido em processos migratorios
desde o seu dominio e exploracdo em 1500. Com a abolicdo da escravidao, no final do periodo
imperial e inicio do periodo republicano, o Brasil comegou a olhar para “[...] o rapido
desenvolvimento dos Estados Unidos, que ha décadas recebia grandes fluxos de imigrantes,
como um exemplo a ser seguido” (Kreutz, 2000, p. 349), destacando a percepcdo de que a
imigracdo em massa poderia contribuir para o crescimento econdmico e a modernizacdo do
pais. Além disso, segundo o autor, a partir do século XIX, aimigracdo europeia se intensificou
como parte dos esforgos do governo brasileiro para “"embranquecer" a populacdo e suprir a
demanda por mdo de obra nas plantacfes de café e no desenvolvimento industrial. Nesse
periodo, grupos de imigrantes como italianos, alemaes, espanhdis, poloneses e outros chegaram
ao Brasil com a esperanca de construir uma nova historia de vida e prosperidade econémica.

Esses eventos histéricos mostram a estreita relacdo do Brasil com os movimentos
migratorios ao longo do tempo, com diferentes grupos étnicos contribuindo para a formacao da
sociedade brasileira. De acordo com Kreutz (2000), os alemées formaram a primeira corrente
imigratéria para o Brasil de forma mais sistematica a partir de 1824, em S8o Leopoldo, Rio
Grande do Sul. O autor também destaca que os italianos chegaram em maior nimero a partir
da década de 1870, formando um contingente expressivo de imigrantes. Ademais, houve a
chegada de portugueses, espanhais, japoneses (a partir de 1908), russos, austriacos, sirio-

libaneses, poloneses e diversas outras nacionalidades nesse mesmo periodo.
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Durante o século XX, o Brasil continuou a receber imigrantes de diversas origens
nacionalidades. Um novo movimento migratério ocorreu no pais a partir da década de 1950,
quando o Brasil despertou novamente a ateng¢ao de imigrantes “[...] em decorréncia da grande
destruicdo que se abateu sobre estes territdrios e das dificuldades de reconstru¢do dos mesmos,
como consequéncia da segunda grande guerra” (Figueiredo; Zanelatto, 2016, p. 256).
Especificamente nessa década, o pais recebeu cerca de 500.000 imigrantes. Conforme os
autores, a partir da segunda metade da década de 1990, houve um interesse crescente de
migrantes de diversas regifes do mundo, dando inicio a um novo processo migratério.

A consolidacdo da globalizacdo alterou o padrdo de migracdo em escala global e
aumentou a amplitude dos movimentos populacionais. Como resultado, houve um aumento
significativo das correntes de imigracdo em diversos paises, especialmente a partir das nagdes
subdesenvolvidas em direcdo as desenvolvidas. Estudos conduzidos pela Organizagdo
Internacional para MigracGes (OIM), entre 2019 e 2020, apontam varias razfes para a
ocorréncia dos processos migratérios, incluindo a busca por oportunidades de emprego,
melhores salarios e melhores condicfes de vida. Além disso, a fuga de desastres naturais,
situacOes climaticas extremas, guerras, conflitos, crises politicas e socioeconémicas, bem como
perseguicdes religiosas, étnicas e culturais, também desempenham um papel significativo na
mobilidade humana. De acordo com Haas, Castles e Miller (2020, p. 3, traducdo nossa), 0s

movimentos de pessoas em grande escala sdo resultado de processos de integracao global.

O intercdmbio cultural global, facilitado pela melhoria dos transportes e pela
proliferacdo da imprensa escrita e eletrbnica, pode também aumentar as
aspiracGes migratorias através da difusao de imagens e informacoes sobre a
vida e as oportunidades noutros locais.

A migracédo internacional é, portanto, um dos fatores mais significativos das mudancas
globais, tanto como uma manifestacdo dessas mudangas quanto como uma causa adicional
delas. Os autores destacam que as sociedades de origem e destino passam por transformacdes
com a ocorréncia das migraces, uma vez que a partida dos migrantes tem consequéncias
consideraveis para as comunidades de origem. Simultaneamente, eles admitem que as
transformacdes econémicas, politicas e culturais em andamento atualmente tém modificado os
padrbes de migracao.

De acordo com o Relatério de Migracdo Global 2020, sistematizado pela OIM, os
Estados Unidos da América tém sido o principal destino de imigrantes desde a década de 1970,

pois 0 numero de estrangeiros nascidos no pais mais do que quadruplicou, passando de menos
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de 12 milhdes em 1970 para quase 51 milhdes em 2019 (O1M, 2020). Esses dados corroboram
com o que Yang (2020) afirma ser a forte atracdo exercida pelo "sonho americano™ como
motivacdo para a imigracdo, e a icbnica Estatua da Liberdade que, desde sua dedicagdo em
1886, tornou-se um simbolo que representa essa busca por liberdade e felicidade, atraindo
imigrantes de todo o mundo.

Além dos Estados Unidos, o relatério destaca outros paises como importantes destinos
de imigrantes (OIM, 2020). A Alemanha, por exemplo, € reconhecida como um dos principais
paises receptores de imigrantes na Europa, atraindo pessoas em busca de melhores
oportunidades de trabalho e qualidade de vida. A Arabia Saudita, por sua vez, é um destino
significativo devido as oportunidades de emprego nas areas de petrdleo e construcdo. A Russia
também desempenha um papel relevante como destino de imigrantes, especialmente das antigas
republicas soviéticas. O Reino Unido, com sua economia robusta e centros urbanos atrativos,
tem atraido um numero consideravel de imigrantes em busca de oportunidades profissionais.

Segundo as estimativas do relatério mais recente, Relatorio de Migracdo Global 2022,
0 nimero de imigrantes em todo 0 mundo atingiu cerca de 281 milhdes em 20204, o que
corresponde a aproximadamente 3,6% da populacdo global (OIM, 2022). Esses numeros
mostram um aumento em relagdo ao primeiro relatorio, publicado em 2000, no qual os
imigrantes representavam 2,8% da populacéo global, totalizando 150 milhdes na época.

E importante ressaltar que o aumento da populagio migrante ocorreu mesmo diante do
impacto significativo da pandemia de Covid-19 sobre os movimentos migratorios. Durante esse
periodo, muitas fronteiras foram fechadas e foram implementadas mais de 108 mil restricdes
para conter a disseminacao do virus. No entanto, apesar dessas restricdes, o relatério destaca
que a mobilidade entre os paises ndo foi completamente interrompida. Se ndo fosse pela
pandemia, estima-se que o nimero de migrantes internacionais seria ainda maior, ultrapassando
0s 2 milhdes.

De acordo com o relatério mais recente, lancado em 2021, da International Labour
Organization (ILO), intitulado “Global Estimates on International Migrant Workers: Results
and Methodology "8, a presenca de trabalhadores imigrantes no mercado de trabalho formal tem
crescido significativamente (ILO, 2021). Entre 2017 e 2019, o nimero de trabalhadores

4 Em 2019, a OIM contabilizou 272 milhdes de imigrantes, cerca de 3,5% da populacéo global. Os dados estdo
presentes no Relatério de Migracdo Global 2020.

5 Organizacéo Internacional do Trabalho.

6 Estimativas Globais sobre Trabalhadores Migrantes - Resultados e Metodologia. Disponivel em:
https://www.ilo.org/publications/ilo-global-estimates-international-migrant-workers-results-and-methodology.
Acesso em: 07 mai. 2024
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migrantes aumentou de 164 milhdes para 169 milhdes, o que corresponde a aproximadamente
5% da forca de trabalho global. Esses dados evidenciam o papel fundamental desempenhado
pelos imigrantes na economia global.

No contexto brasileiro, de acordo com o relatério publicado em 2020 pelo Observatério
das Migracdes Nacionais (OBMigra), sob coordenacdo e autoria de Cavalcanti, Oliveira e
Macedo (2020), observa-se um significativo aumento no nimero de trabalhadores estrangeiros
no pais. Segundo os autores, o periodo de 2011 a 2020, o volume de trabalhadores estrangeiros
aumentou de 62.423 para 181.385. Os dados abrangem diversos tipos de imigragdo, como
refugiados e imigrantes com concessao de visto. O relatorio evidéncia ainda que os imigrantes
provenientes do Haiti e da VVenezuela representam mais da metade do total de imigrantes no
Brasil. Além disso, demonstra que a regido Sul e o estado de S8o Paulo sdo os principais
destinos escolhidos por esses trabalhadores estrangeiros em busca de oportunidades.

A OIM destaca a importancia do estudo da migracéo e dos deslocamentos, pois esses
fendbmenos estdo em constante mudanca em escala global. Compreender esses processos €
fundamental, uma vez que eles tém impactos significativos nos Estados, nas comunidades
locais e nos individuos envolvidos. A migracdo ¢ um fendmeno complexo e multifacetado,
influenciado por uma variedade de fatores, como busca por melhores oportunidades
econbmicas, seguranca, protecdo de refugiados e reunificacdo familiar.

E essencial ter uma compreensdo aprofundada da migragdo para orientar politicas e
abordagens adequadas que levem em consideracao as necessidades e os direitos dos migrantes,
pois, em um mundo onde as distancias estdo se reduzindo cada vez mais, € crucial promover a
compreensdo muitua, a justica e o trabalho digno para todos, independentemente de sua origem,
raca, cor, lingua ou sotaque. E importante reconhecer que “[...] 0 imigrante passa também a ser
responsavel pela construgido do pais que o acolheu” (Silva, 2014, p. 12). Ou seja, 0s imigrantes
ndo sdo apenas beneficiarios da sociedade que os acolhe, mas também contribuem ativamente
para a construcdo e desenvolvimento do pais receptor.

Diante do exposto, este estudo une duas tematicas de grande relevancia: a educacéo e a
imigracdo. A educacdo, de forma abrangente, € um processo complexo que vai além da simples
aquisicdo de conhecimentos tedricos, englobando também o desenvolvimento de habilidades,
valores, atitudes e comportamentos fundamentais para a formacéo integral dos individuos. Por

sua vez, a imigracao se refere ao deslocamento de individuos, grupos ou comunidades inteiras.
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A motivacdo para explorar esses temas surgiu a partir do envolvimento em pesquisas
conduzidas pela Profa. Dra. Simone Silveira Amorim’, no ambito do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes (PPED/Unit), em colaboracdo com a
University of Massachusetts Boston (UMass Boston). Durante seu periodo de pds-doutorado
na cidade americana, a professora Simone desenvolveu um interesse pelo sistema educacional
local ao perceber as dificuldades enfrentadas, especialmente no que diz respeito a integracéo
dos filhos de imigrantes latinos nas escolas locais.

A participagdo como voluntaria do projeto de pesquisa intitulado “A trajetoria
profissional de educadoras imigrantes em Massachusetts”, iniciado em 2018 e concluido em
2020, iniciou meu envolvimento com as tematicas Educacdo e Imigracdo, motivando a
continuidade da pesquisa por meio desta dissertacdo de Mestrado.

Na fase inicial do projeto de iniciacdo cientifica, a proposta foi examinar a carreira de
trés educadorasimigrantes que trabalham no estado de Massachusetts. O objetivo era identificar
como suas contribuicbes ao sistema educacional local influenciaram 0s conhecimentos e
praticas pedagdgicas necessarias para exercer a profissdo. Dando continuidade ao estudo a nivel
de Mestrado, decidi investigar a existéncia de educadoras imigrantes no cenério sergipano e
comparar com o contexto das educadoras de Massachusetts.

Desse modo, procura-se, com este trabalho, lancar luzes sobre a importancia da
intersecdo entre educagéo e imigragao, destacando a relevancia de compreender e valorizar as
diversas perspectivas culturais e experiéncias trazidas pelos educadores imigrantes para o local
que escolheram para residir, como uma forma de enriquecer a formagdo dos estudantes e
fortalecer as praticas educativas como um todo. Portanto, a presente pesquisa parte do
pressuposto de que a presenca e a experiéncia de professores imigrantes desempenham um
papel fundamental no enriquecimento das percepg¢des sociais e culturais dos individuos ao seu
redor. Em suma, destaca-se aqui a importancia da presenca desses educadores no ambiente
educacional, reconhecendo seu potencial para proporcionar uma formacdo que prepare 0S
estudantes para a compreensdo e valorizacdo da diversidade, dentre outros aspectos, além de
torna-los membros ativos e conscientes da sociedade globalizada.

Entendendo que a imigracdo é um fendmeno global, faz-se necessario realizar estudos

sobre a inser¢cdo dos imigrantes nos espacos educacionais, tanto em escolas como em

" Docente e pesquisadora do PPED/Unit. Lider do Grupo de Pesquisa Educacdo e Sociedade: sujeitos e praticas
educativas (Gepes).
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universidades, pois, devido ao crescente fluxo de entrada desses individuos no pais,
consequentemente, aumenta-se 0 numero de estrangeiros inseridos nos sistemas educacionais.

Desde 1934, os docentes estrangeiros tém contribuido para o ensino e a pesquisa de
nivel superior no Brasil. Segundo o Informe sobre a Educagdo Superior no Brasil, publicado
em 2002 pelo Instituto Internacional para a Educacdo Superior na Ameérica Latina e no Caribe
(IESALC), em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), esses professores merecem atencdo especial. Suas perspectivas diferenciadas,
baseadas em suas experiéncias pessoais e profissionais, podem oferecer novas abordagens para
aprimorar as praticas de ensino, pesquisa e extensdo no pais. Além disso, contribui para o

fortalecimento das relagcGes académicas e cientificas com outros paises.

A Universidade de S&o Paulo, criada em 1934, representou um divisor de
aguas na historia do sistema brasileiro de educac&o superior. Para concretizar
esse plano politico, foram reunidas faculdades tradicionais e independentes,
dando origem a nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que contou
com professores pesquisadores estrangeiros, principalmente da Europa. A
USP tornou-se o maior centro de pesquisa do Brasil, concretizando o ideal de
seus fundadores. (IESALC, 2002)

Portanto, a colaboragdo em projetos de pesquisa, intercambios académicos e parcerias
internacionais sdo potencializadas pela presenca desses professores, enriquecendo a producéo
cientifica e promovendo o intercAmbio de conhecimento além das fronteiras nacionais.

Diante do exposto, a presente pesquisa busca responder ao seguinte problema: Qual é a
relevancia de ter educadores imigrantes inseridos nos sistemas de ensino superior de Sergipe e
Massachusetts? Para isso, 0 estudo se concentrara na investigacdo da presenca de educadores
imigrantes em duas diferentes localidades: Sergipe (BR) e Massachusetts (EU).

A escolha de Massachusetts como uma das localidades para este estudo, juntamente com
Sergipe, se deve ao fato de o estado ser historicamente marcado por fluxos migratérios desde o
ano de 1620, “[...] quando os Peregrinos desembarcaram em Plymouth trazendo imigrantes da
Inglaterra para 0 Novo Mundo” (Yang, 2020, p. 180). Desde aquele momento, a presenca de
imigrantes de varias regides do globo, especialmente do Brasil, tem deixado uma marca
significativa no estado norte-americano. Além disso, a inclusdo de Massachusetts nesta
pesquisa permitird uma analise comparativa entre as experiéncias de educadores imigrantes em
contextos diferentes, com caracteristicas culturais, sociais e educacionais distintas. A

comparacgdo entre os dois estados enriquecera a analise sobre o papel desses educadores no
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sistema de ensino superior e sua influéncia na formagdo de individuos, considerando as
especificidades de cada localidade.

A partir dos elementos mencionados até 0 momento desta escrita, levanta-se a seguinte
questdo que norteara este estudo: De que maneira aspectos relacionados a origem, contexto
imigratorio, formacdo académica, influéncias epistemoldgicas, trajetdria pessoal e profissional
se manifestam na pratica docente das professoras? Ao tratar dessa questédo, este estudo podera
contribuir para uma compreensdo mais aprofundada sobre a atuacao dos professores imigrantes
e seus reflexos na formagdo dos individuos. Além disso, pode fornecer subsidios para o
desenvolvimento de politicas e praticas educacionais que valorizem a diversidade cultural e
promovam uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos.

Com base nessa questao, estabeleceu-se como objetivo geral deste estudo compreender,
sob a perspectiva da Educacdo Comparada, como a insercdo de educadores imigrantes nos
sistemas de ensino superior em Sergipe e em Massachusetts pode contribuir para a formacéao de
individuos na sociedade em que estdo inseridos. Para alcancar esse objetivo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: conhecer as trajetorias pessoais e profissionais
das educadoras; identificar os saberes que influenciam a pratica docente e quais deles sdo
mobilizados pelas educadoras; verificar o que pensam as educadoras sobre a importancia do
trabalho que desenvolvem para a sociedade, especialmente para os seus alunos.

Como embasamento tedrico para esta pesquisa, serdo utilizados os conceitos de
sociedade e individuo propostos por Elias (1994) em sua obra “A Sociedade dos Individuos”
(1994). O autor analisa as interacOes sociais e 0s processos de individualizagdo, destacando
como as estruturas sociais influenciam o comportamento e a formacdo dos individuos. A
abordagem de Elias é relevante para compreender a inser¢do dos educadores imigrantes nas
novas sociedadesem que atuam e como essas interacdes sociais moldam suas praticas docentes.

Além disso, esta pesquisa também se baseard nos conceitos de saberes docentes
propostos por Tardif (2012). O autor destaca a complexidade do trabalho docente e a
importancia dos saberes mobilizados pelos professores em sua pratica pedagdgica. Essa
abordagem permitird identificar e analisar os tipos de saberes utilizados pelos educadores
imigrantes em seu fazer pedagogico, considerando tanto os saberes académicos quanto 0s
saberes oriundos de suas experiéncias pessoais e profissionais. A combinacdo desses
referenciais tedricos proporcionara uma base solida para analisar a insercdo dos educadores
imigrantes nos sistemas educacionais, compreender suas praticas docentes e examinar como

suas experiéncias pessoais e culturais influenciam na formacao dos seus alunos.
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Compreende-se, nessa pesquisa, que ha uma interdependéncia entre os educadores
imigrantes, mesmo atuando em diferentes lugares, devido ao fato de terem a educagdo como
um elo em comum (Amorim; Marques, 2021). Embora, a principio, possa ndo ser evidente
identificar os lagos que os unem, Elias (1994, p. 22) destaca que “[...] cada pessoa que passa
por outra, como estranhos aparentemente desvinculados na rua, esta ligada a outras por lagos
invisiveis, sejam estes lacos detrabalho e propriedade, sejam de instintos e afetos”. No contexto
dos educadores imigrantes, a relacdo de cada um deles com a educacdo, em suas respectivas

fungdes na sociedade, cria uma interligacéo entre eles.

Os tipos mais dispares de funcdes tornaram-se dependente de outrem e
tornaram outros dependentes dela. Elavive, e viveudesde pequena, numa rede
de interdependéncias que néo lhe é possivel modificar ou romper pelo simples
giro de um anel mégico, mas somente até onde a prépria estrutura dessas
dependéncias o permita; vive numtecido de relagbes moveis que a essa altura
ja se precipitaram nela como seu carater pessoal (Elias, 1994, p. 23).

Portanto, compreende-se que a interdependéncia entre os educadores imigrantes se
estabelece ndo apenas pela sua condicdo de imigrantes em si, mas também pela sua atuacdo e
funcdo na area educacional. Essa interligacéo entre eles pode ter impactos na forma como eles
se inserem nas novas sociedades, como compartilham saberes e experiéncias, e como
contribuem para a formacdo dos individuos que serdo parte dessas sociedades.

De fato, a compreensdo de que os individuos estdo interligados e se influenciam
mutuamente é essencial para entender a dinamica social e a importancia da funcdo dos
educadores na sociedade, pois, quando nos questionamos, damos como resposta, que Somos 0
resultado da influéncia que as pessoas que estdo a nossa volta e os acontecimentos exercem
sobre nos.

Elias (1994, p. 23) ressalta que os individuos existem em relacdo uns aos outros e
adquirem sua marca individual a partir da historia dessas relac6es e dependéncias. Cada pessoa
é parte de uma rede humana em constante mudanca, e os atos de pessoas distintas necessitam
dessa vinculagdo ininterrupta a fim de que as a¢des de cada uma delas cumpram seus fins, “[...]
é essa rede de funcdes que as pessoas desempenham umas em relacdo a outras, a ela e nada
mais, que chamamos sociedade”. Portanto, todos nos estamos interligados uns aos outros de
alguma forma, pois a sociedade vive em constante mutacdo. Além disso, os educadores levam
consigo a missdo de transformar a sociedade ndo s6 daqueles diretamente ligados a eles, mas

para além disso, como em cascata.
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Quanto aos saberes docentes, o termo “engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e as atitudes dos docentes” (Tardif, 2012, p. 60). Portanto, os professores adquirem
conhecimentos que abrangem tanto aspectos da vida diaria quanto conhecimentos especificos,
integrando experiéncias individuais e coletivas em sua prética diaria.

As préaticas docentes, em conjunto com 0s saberes docentes e suas representacoes,
proporcionam novas formas de aprendizados para os discentes, mobilizando e integrando-os
cada vez mais em suas atividades, intensificando o processo de ensino-aprendizagem, pois,
segundo Tardif (2012, p. 137)

[...] os saberes oriundos das ciéncias da educagéo e das instituicdes de
formacéo de professores ndo podem fornecer aos docentes respostas precisas
sobre 0 ‘como fazer’. Noutras palavras, a maioria das vezes, os professores
precisam tomar decisdes e desenvolver estratégias de agdo em plenaatividade,
sem poderem se apoiar num ‘saber-fazer técnico-cientifico’ que lhes permita
controlar a situagdo com toda a certeza.

Nesta perspectiva, os conhecimentos adquiridos durante a carreira docente transcendem
0 ambiente da sala de aula, uma vez que cada vivéncia, reflexdo ou experiéncia refletem
diretamente na sua pratica, de forma que “[...] os professores, em suas atividades profissionais
se apoiam em diversas formas desaberes” (Tardif, 2012, p. 297). Em outras palavras, os saberes
dos professores incluem seus conhecimentos, habilidades e competéncias que aplicam em suas
responsabilidades diarias. Sob essa otica, 0 conhecimento profissional dos professores nédo é
uniforme, mas sim uma mistura diversificada que € empregada em diversas situacdes.

Quantoao percurso metodoldgico, esta pesquisa foi realizada em trés etapas. A primeira
foi de carater exploratdrio, na qual realizou-se um levantamento bibliogréfico abrangente sobre
o tema emestudo ““[...] com o objetivo de proporcionar viséo geral, detipo aproximativo, acerca
de determinado fato” (Gil, 2008, p. 27). Nessa etapa, foram consultados artigos cientificos,
dissertacdes e teses relevantes para a compreensdo aprofundada do objeto de estudo.

Para tanto, foram utilizados trés bancos de dados como fontes de pesquisa. Como fonte
para a consulta deartigos cientificos, utilizou-se a biblioteca digital internacional de livre acesso
Scientific Electronic Library Online (SciELO)?; para a consulta de dissertacOes e teses foram
utilizadas a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, que concentra

trabalhos académicos produzidos no Brasil, e a base referencial que possibilita acesso a

8 Link de acesso: https://www.scielo.br/
9 Link de acesso: https://bdtd.ibict.br/
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dissertacdes e teses de acesso aberto de instituicdes do mundo inteiro, a Open Access Theses
and Dissertations (OATD)0.

Para a pesquisa nos bancos de dados escolhidos, foram utilizados os descritores: em
portugués “educacdo e imigracao” e “professores imigrantes”. Para a pesquisa nos bancos de
dados internacionais, SciELO e OATD, foram utilizados os termos em inglés “education and
immigration™! e “immigrant teachers™2,

Para realizar a pesquisa na SciELO, foi adotado o seguinte procedimento:
primeiramente, utilizou-se o descritor “educacdo e imigracdo™ em todos os indices disponiveis.
Em seguida, como filtro de busca, foi selecionado a op¢do “Todos” na categoria “Colecdes”
para abranger todas as areas tematicas. Também se optou por selecionar “Todos” nos campos
“Periddicos” e “ldioma”, a fim de abranger todas as revistas cientificas e publicacdes
disponiveis na biblioteca digital. Além disso, restringiu-se a pesquisa aos ultimos cinco anos de
publicacdo, para obter resultados mais atualizados. O mesmo procedimento permaneceu com
0S outros descritores.

As informagdes coletadas foram exportadas e organizadas em uma planilha no formato
Excel para facilitar a analise e organizacao dos dados. A planilha, gerada automaticamente pela
plataforma SciELO, inclui dados de identificacdo de cada pesquisa, como: titulo, autor, fonte,
revista de publicacdo, idioma, ano de publicacéo e link para acesso ao texto completo.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), utilizou-se 0 recurso
de “busca avancada” para realizar a pesquisa. No campo de busca, inseriu-se o descritor, um de
cada vez, abrangendo todos os campos disponiveis para obter resultados mais abrangentes. Em
seguida, selecionou-se o filtro “ano de defesa”, sendo escolhido o intervalo de 2018 a 2023,
visando encontrar trabalhos mais recentes relacionados ao tema. Foram removidos os filtros de
idioma e tipo de documento para incluir todas as linguas e formatos de trabalho encontrados.

A fim de promover uma organizacdo e analise eficazes dos dados coletados, as
informacgdes também foram exportadas em formato de planilha no Excel. A planilha, gerada
automaticamente pela plataforma BDTD, engloba os seguintes dados de identificacdo de cada
pesquisa: titulo, autor, colaboradores, instituicdo de ensino superior, programas aos quais esta
vinculado, tipo do documento (dissertacdo ou tese), ano de publicagdo, link de acesso ao texto

completo e idioma.

10 Link de acesso: https://oatd.org/
11 “educacdo e imigragido” (tradugdo nossa)
12 «professores imigrantes” (traducio nossa)
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Por fim, na plataforma OATD, utilizou-se a opcdo de “Advanced search options 13 para
realizar a pesquisa. Nessa segdo, inseriu-se primeiramente o descritor “education and
immigration” e, em outra busca, utilizou-se o descritor “immigrant teachers”. Em seguida,
foram utilizados como filtros trabalhos que estivessem em inglés, publicados nos Estados
Unidos e defendidos entre 2018 e 2023.

Apos aplicar esses critérios de busca, foram encontrados os trabalhos relacionados aos
descritores usados. No entanto, diferente das anteriores, a plataforma nédo disponibiliza a op¢édo
de exportacdo dos dados encontrados em formato de planilha no Excel, sendo necessario fazer
a coleta de dados manualmente.

Para tanto, foram utilizados os links disponiveis para acessar os trabalhos encontrados.
Em seguida, informac6es pertinentes de cada producao foram extraidas e registradas em uma
planilha no Excel, elaborada pela autora com o intuito de promover organizacao e andlise dos
dados. A estrutura da planilha seguiu o formato disponibilizado pela plataforma BDTD,
abrangendo os mesmos dados de identificagéo utilizados pela plataforma.

E valido ressaltar que ao utilizar o descritor “immigrant teachers” na plataforma OATD,
encontrou-se 60 trabalhos relacionadas ao tema. No entanto, diferentemente da busca anterior
com o descritor “education and immigration”, o site ndo apresentou a quantidade especifica de
teses e dissertaces. Nesse caso, para separar e organizar os trabalhos encontrados por tipo de
documento, fez-se necessario acessar cada um deles individualmente e registrar as informacoes
em planilha no Excel. Além disso, ndo foi possivel acessar quatro trabalhos devido a erro

desconhecido nos links disponiveis para acesso.

Tabela 1 — Producdes académicas encontradas nos bancos de dados selecionados.

Fonte Descritor Tipo do Documento Resultado
“educacdo e imigragao” Artigo 28
) “professores imigrantes” Artigo 4
SciELO ) S )
“education and immigration” Artigo 60
“immigrant teachers” Artigo 19
“educacdo e imigra¢dao” Dissertacao 89
“educacdo e imigragdo” Tese 34
BDTD o . .
“professores imigrantes” Dissertacéao 84
“professores imigrantes” Tese 46
“education and immigration” Dissertacao 191
OATD ) o
“education and immigration” Tese 31

13 «“Opcoes de pesquisa avancada” (tradugdo nossa)
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“immigrant teachers” Dissertacao 37

“immigrant teachers” Tese 19

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

A Tabela 1 apresenta os primeiros resultados encontrados na busca das productes
académicas nos bancos de dados escolhidos para selecdo dos trabalhos que irdo compor este
estudo. Na fonte SciELO, foram encontrados 28 artigos relacionados ao descritor “educacgéo e
imigracéo”, 4 artigos sobre “professores imigrantes”, 60 artigos com o descritor em inglés
“education and immigration” e 19 artigos com “immigrant teachers”. No banco de dadosda
BDTD foram identificadas 89 dissertacdes e 34 teses relacionadas ao descritor “educacao e
imigracdo”, além de 84 dissertacGes e 46 teses sobre “professores imigrantes”. Ja na OATD,
foram encontradas 191 dissertacGes e 31 teses relacionadas ao descritor “education and
immigration”, assim como 37 dissertacdes e 19 teses sobre “immigrant teachers”.

Para compor este estudo, foram aplicados critérios de selecdo as producGes académicas
encontradas. Os critérios de selecdo incluiram a abordagem dos temas “Educacdo” e
“Imigracdo”, a publicacdo no periodo entre 2018 e 2023, disponibilidade nos idiomas portugués
e/ou inglés, que local de pesquisa envolva o Brasil e/ou Estados Unidos, foco no contexto
educacional migratério na educacdo superior, discussdo acerca das dificuldades enfrentadas
bem como a trajetdria de professores imigrantes e suas acdes docentes.

Para isso, adotou-se uma estratégia de leitura flutuante, conforme descrita por Gil (2008,
p. 152), que envolve o primeiro contato com o material a ser analisado. Sendo assim, os titulos
e resumos dos trabalhos de pesquisa encontrados foram lidos visando selecionar aqueles que
atendessem aos critérios estabelecidos. Apds a leitura, foram selecionados os trabalhos que
preenchem esses critérios, os quais serdo incluidos na tabela a seguir. Essa abordagem de
selecdo garante que apenas as producdes académicas relevantes sejam consideradas para o

estudo em questéo.

Tabela 2 — Produgbes académicas selecionadas.

Fonte Tipo do documento Encontradas Selecionadas
SciELO Artigo 111 1
BDTD Tese 80 1
OATD Dissertacao 228 3

Total 5

Fonte: elaboracdo da autora (2023).
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A Tabela 2 apresenta a quantidade de producdes académicas selecionadas em trés fontes
distintas, diante dos critérios eleitos. Na fonte SciELO, foram encontrados 111 artigos, porém
apenas um foi selecionado. Na BDTD, foram localizadas 173 dissertacdes, das quais somente
nenhuma foi escolhida. Além disso, foram encontradas 80 teses e apenas uma foi selecionada.
Ja na fonte OATD, foram identificadas 228 dissertacGes, sendo trés delas selecionadas, e 50
teses, com nenhuma selecionada para este estudo.

Essa tabela proporciona uma visdo geral da quantidade de producgdes académicas
encontradas e selecionadas em cada uma das fontes mencionadas. E relevante notar que a
selecdo foi rigorosa, resultando em um numero relativamente baixo de trabalhos escolhidos,
quando comparado a quantidade encontrada nas respectivas fontes.

Com base na leitura dos titulos e resumos, apresenta-se abaixo o0 Quadro 1, que exibe
informacGes basicas sobre as producbes académicas selecionadas, incluindo o titulo da
pesquisa, o tipo de documento, o ano de publicagéo ou defesa, local de publicagéo e o objetivo
geral, conforme descrito nos resumos de cada pesquisa. Para compor este quadro, os objetivos

dos textos em inglés foram traduzidos pela autora.

Quadro 1 — Informacdes sobre as produgfes académicas selecionadas.

N° Titulo Tipo Ano Local Objetivo geral
Vidas na fronteira: Explorando as Explorar a experiéncia
experiéncias de professores ) Columbia de professores
1 o . ) Dissertacdo | 2018 o o
imigrantes que ensinam e cuidam de University imigrantes na
criancas e familias imigrantes Educacédo Infantil.

“Mas e se vocé apenas ouvisse a
Estudar como
experiéncia de um professor o
professores imigrantes
imigrante?”: Aprendendo com ) Columbia .
2 Dissertacdo | 2020 na Educacdo Infantil
professores imigrantes/transnacionais University
aprendem e se adaptam
de cor na formacéo de professores da .
ao ensino nos EUA.
educacdo infantil
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Testemunho como Pedagogia da
) Investigar o uso do
Perturbagdo: Envolvimento de
) ) testemunho no ensino
Professores da América Central com Columbia
3 Dissertacdo | 2022 o sobre imigracéo,
Testemunhos de Jovens sobre University . .
império e América
Imigragdo e os Efeitos do Império
Central.
Americano
Analisar a
Translinguando sentidos Universidade
e . autoetnografia na
autoetnogréficos criticos como Federal de
4 o Tese 2022 pratica de ensino de
professora imigrante venezuelana da Mato Grosso
) ) lingua e cultura
perspectiva decolonial do Sul
venezuelana na UFGD.
Descrever as vivéncias
Perspectiva dos imigrantes sobre a Revista Texto o
de imigrantes e suas
5 integracdo pessoal e familiar na Artigo 2023 | & Contexto ) )
familias relativas a
sociedade brasileira Enfermagem ) )
integracao no Brasil.

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

Ao considerar a selecdo desses trabalhos, é evidente a importancia de suas abordagens
e temas relevantes, bem como a utilizacdo da literatura académica internacional e a atualidade
das pesquisas escolhidas, que forneceram uma base solida e uma perspectiva ampla para a
realizacdo da pesquisa.

Na primeira etapa, além do levantamento bibliografico descrito anteriormente, foram
utilizados documentos relacionados ao objeto de estudo para enriquecer a andlise. Esses
documentos incluem a nova Lei de Imigracdo (n°® 3.445/2017) e relatorios de organismos
internacionais que abordam os movimentos migratérios, como os da OIM (2020), OBMigra
(2020), 1LO (2021), UNDP (1999) e IESALC (2002). A analise documental dessas fontes
complementa a compreensdo do fendmeno investigado, oferecendo subsidios adicionais e
aprofundando a pesquisa.

Na segunda etapa deste estudo, foi realizado um trabalho de campo como meio de
investigar o objeto de pesquisa. Dentre as véarias abordagens técnicas disponiveis para o trabalho
de campo, destaca-se neste estudo a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com seis
educadoras imigrantes, sendo trés sediadas em Sergipe (BR) e outras trés em Massachusetts
(EVU). Essas entrevistas foram conduzidas com perguntas previamente formuladas, permitindo,
no entanto, a flexibilidade para abordar outras questdes relevantes, dependendo da dindmica e

andamento da entrevista.
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E importante ressaltar que as entrevistas, por si so, ndo fornecem uma explicacio
completa para um fenémeno social. No entanto, elas permitem aos pesquisadores compreender
0 contexto sociocultural em estudo e observar as percepcdes daqueles que vivenciaram 0s
eventos relacionados a trajetoria profissional dos individuos investigados nesta pesquisa. Desta
forma, o que se pretende nesta pesquisa ao utilizar como técnica de pesquisa entrevistas
semiestruturadas ¢ “[...] perceber o objeto de estudo através do olhar dos participantes da
pesquisa, obter informacbes comparaveis entre eles e, assim, coletar informagdes que ndo foram
possiveis na primeira fase” (Pinto, 2021, p. 27)

De acordo com Creswell (2010), a entrevista € considerada uma das formas de coleta de
dados e pode ser subdividida em diferentes tipos, como entrevistas presenciais, por telefone,
em grupo (grupo focal) ou por e-mail. Através dessas entrevistas, os participantes tém a
oportunidadede fornecer informacdes detalhadase influenciar o rumo da conversa. No entanto,
é importante notar que existem limitagdes, ja que as informacdes fornecidas sdo indiretas e
filtradas pelos pontos de vista dos entrevistados. Para esta pesquisa, esta planejado realizar
entrevistas presenciais, com a possibilidade de gravar audio e/ou video utilizando um celular,
ou utilizar aplicativos de reunido online para realizar entrevistas a distancia, conforme a
disponibilidade e preferéncia das entrevistadas.

E relevante destacar que as entrevistas com as trés professoras sediadas em
Massachusetts ja foram realizadas durante a realizacdo do projeto de pesquisa “A trajetoria
profissional de educadoras imigrantes em Massachusetts”, mencionado no inicio desta secdo,
realizado entre os anos de 2018 e 2020. Diante disto, a presente dissertacdo se concentra na
identificacdo e selecdo de educadoras imigrantes sediadas em Sergipel?.

Foi realizada uma investigagéo preliminar sobre os educadores imigrantes presentes em
duas conceituadas universidades de Sergipe, a Universidade Tiradentes (UNIT) e a
Universidade Federal de Sergipe (UFS), conforme evidenciado pelas informacGes apresentadas
no Quadro 2. Embora as informacdes encontradas estejam disponiveis publicamente nos sites
das respectivas instituicdes, decidiu-se preservar a identidade dos docentes encontrados, ndo

divulgando seus nomes.

Quadro 2 — Docentes imigrantes sediados em Sergipe.

Nacionalidade IES Vinculo

Argentina UNIT 2020 - Atual

14 Sendo uma pesquisa com seres humanos, o projeto foisubmetido a Plataforma Brasil e aprovado. N° do parecer
do CEP: 6.672.688.
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Alemanha UFS 2008 - Atual
Colémbia UFS 2013 - Atual
Franca UFS 2010 - Atual
Franca UFS 2007 - Atual
Estados Unidos UFS 1997 - Atual
Ird UFS 2016 - Atual
Nicaragua UNIT 2018 - Atual
Peru UNIT 2009 - Atual
Colémbia UFS 2014 - Atual
Alemanha UFS 2011 - Atual
Benin UFS 2018 - Atual
Peru UNIT 20009 - Atual
india UNIT 2019 - Atual
Inglaterra UFS 2004 - Atual
Bulgéria UFS 2004 - Atual
Guiné Bissau UFS 1997 - Atual
Cuba UFS 2013 - Atual

Fonte: elaboracdo da autora (2022).

Durante o processo de coleta de dados na segunda etapa, as professoras selecionadas
foram contatadas por e-mail e/ou telefone e convidadas a participar do estudo. Duas delas
aceitaram prontamente. Ndo foi possivel realizar a entrevista com uma das selecionadas,
inicialmente, para a pesquisa, pois foi identificado que ela estava oficialmente afastada de suas
atividades laborais. Uma das professoras participantes indicou uma docente, em substituicdo a
que estava afastada, que manifestou interesse e aceitou participar da pesquisa, sendo que as
entrevistas das trés foram agendadas individualmente, levando em consideracdo a
disponibilidade de cada uma delas.

As entrevistas foram realizadas na lingua a escolha do participante, sendo, em seguida,
transcritas. As entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
para confirmar ciéncia e dar autorizacdo para a utilizacdo do contetdo de suas entrevistas nesta
pesquisa. As perguntas, previamente formuladas para o projeto “A trajetoria profissional de
educadoras imigrantes em Massachusetts”, foram mantidas a fim de seguir os preceitos da
Educacdo Comparada e consistem em um total de cinco, com seus respectivos desdobramentos,

que sdo:
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1. Qual sua origem e contexto em que veio para Massachusetts/Sergipe?

2. Qual a sua formacdo académica e como ocorreu sua insergdo no sistema educacional de
Massachusetts/Sergipe?

3. Descreva como se da sua pratica docente/profissional no trabalho que desenvolve, 0s
autores que sao mais significativos e que inspiram o seu fazer docente?

4. Vocé diria que existem saberes, além dos formais, que tém alguma influéncia na sua
pratica docente?

5. O que representa o seu trabalho para a sociedade, especialmente quanto a formacédo de

imigrantes e de americanos, no estado de Massachusetts/Sergipe?

Entende-se que as declaragcbes gravadas e transcritas das educadoras refletem uma
selecdo consciente por parte delas durante as entrevistas e carregam suas intengdes especificas.
E importante destacar a generosidade expressa por elas, sem que isso seja objeto de medicéo,
mas sim uma oportunidade para compreender as informac6es compartilhadas. Com base no
embasamento tedrico e bibliografico, essas revelacbes nos ajudam a expandir nossa
compreensdo sobre a profissdo docente. Portanto, podemos afirmar que somos moldados por
uma variedade de elementos, incluindo experiéncias vividas, ensinamentos absorvidos e ainda
a serem adquiridos, interacfes sociais, percep¢des, conviccdes, incertezas, além da formacéo
profissional e outros aspectos da vida.

Estes aspectos e outros ndo mencionados sdao o0 conjunto de saberes que levamos para a
nossa atividade docente e que sdo essenciais para que se compreenda de que maneira um
individuo, ao exercer sua funcdo na sociedade, interfere na vida do outro, criando ndo sé a sua
prépria representacdo, mas de toda uma categoria profissional.

Considerando que esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, Gil (2008, p. 94)
enfatiza que os “[...] métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar 0s
pesquisadores a compreenderem pessoas € seus contextos sociais, culturais e institucionais”.
Destaca-se, assim, o carater interpretativo e pessoal desses meétodos, nos quais o pesquisador
“[...] filtra os dados através de uma lente pessoal situada em um momento sociopolitico e
historico especifico” (Creswell, 2007, p. 187).

Todavia, reconstruir, a partir de uma situacéo particular, as formas como os individuos
produzem o mundo social por meio de suas aliancas e embates, mediante relacdes de
dependénciaque os unem ou dos conflitos que os opdem, acaba por se colocar como um desafio

para o pesquisador. Dessa forma, cada sujeito precisa ser visto em sua singularidade, mas
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inserido em seu contexto, a fim de compreender como os individuos constroem seu proprio

mundo e

[...] como todas as relages, inclusive aquelas que designamos como relagdes
econbmicas ou sociais, organizam-se segundo ldgicas que colocam em jogo,
em acgao, os esquemas de percepcédo e de apreciacéo dos diferentes sujeitos
sociais, portanto, as representac¢des constitutivas do que se pode chamar de
uma ‘cultura’, quer seja comum a toda uma sociedade, quer seja propriaa um
grupo determinado (Chartier, 2002, p. 58).

E nesse sentido que se insere a importancia de estudos que resgatam a memdria dos
educadores, evitando que sejam esquecidos, e promovendo a analise de suas vidas e
contribuicOes, tanto passadas quanto presentes. Esses estudos tém o objetivo de tornar os
educadores conhecidos pelas novas geracdes, destacando a intersecdo entre educacdo, valores
e aspectos culturais, bem como as relagdes entre escola, sociedade e Estado, tanto no contexto
nacional quanto internacional.

Através das narrativas dos docentes sobre si mesmos e suas experiéncias, especialmente no
campo educacional e no contexto social em que atuam, € possivel compreender diversos
aspectos da profissdo docente e a importancia de preservar sua meméria. 1sso ocorre porque a
memoria da profissdo docente desempenha um papel fundamental na compreensdo de sua
evolugéo ao longo do tempo, no reconhecimento das contribuigdes individuais e coletivas dos

educadores e na valorizagdo da profissdo como um todo, pois

A memoria, emsi, tem tomado uma valiosa fonte de pesquisa, e as produgdes
neste ramo vém crescendo consideravelmente, pois ela traz uma parte do
passado que ndo foi registrada através de fotos ou outros meios de guarda,
uma vez que esses momentos foram apenas vividos; assim, ndo deve mais ser
tratada como um processo limitado de lembrar fatos ja ocorridos, mas, sim,
como uma colunado fazer histérico, trazendo referéncias de diferentes grupos
sociais. (Saab; Wenczenovicz, 2019, p. 107)

Nesse sentido, a memédria desempenha um papel fundamental na reconstrugdo do
passado, permitindo uma compreensdao mais completa e diversificada dos eventos historicos.
Ela oferece percepcdes sobre experiéncias individuais e coletivas, destacando a importéncia de
preservar e valorizar as narrativas pessoais e sociais. Ao estudara memoria, os pesquisadores
podem acessar informacOes e perspectivas que ndo sdo encontradas em registros formais,
enriguecendo assim o conhecimento histdrico e social.

Levando em consideragdo o objetivo desta pesquisa, que busca comparar fendmenos

semelhantes ocorrendo em locais distintos, a terceira etapa do estudo consistiu na analise dos
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dados coletados nas entrevistas com as educadoras sediadas nas duas localidades escolhidas
para este estudo, Sergipe e Massachusetts.

A partir da comparacdo entre as narrativas das educadoras, foi possivel identificar
padrdes, desafios e oportunidades que surgem quando educadores imigrantes estdo envolvidos
no contexto educacional. Para tanto, fez-se uso da abordagem de Estudo de Caso Comparado
(ECC), conforme proposta por Bartlett e Vavrus (2017, p. 906). Esta abordagem incentiva a

comparacao entre trés eixos:

[...] um olhar horizontal que ndo apenas contrasta um caso com outro, mas
também acompanha atores sociais, documentos ou outras influéncias entre
estes casos; uma comparacao vertical de influéncias em niveis diferentes, do
internacional ao nacional as escalas regionais e locais; e uma comparagao
transversal ao longo do tempo.

Com base nisso, no contexto das educadoras, a abordagem e seus eixos foram

empregados conforme ilustrado na Figura 1 abaixo.

Figura 1 — Abordagem por ECC no caso das educadoras imigrantes

Trajetorias e expenéncias

Praticas docentes

Fonte: elaboracdo da autora (2024).

No eixo horizontal, s&o abordadas as experiéncias individuais das educadoras em seus
respectivos contextos migratorios, suas trajetorias académicas e profissionais, bem como os
desafios enfrentados ao se integrarem aos contextos culturais e sistemas educacionais que
atuam. O eixo vertical se dedica a analise das influéncias percebidas de suas trajetdrias em suas
praticas docentes. Por sua vez, 0 eixo transversal examina as experiéncias e jornadas que, ao
longo do tempo, basearam a préatica das educadoras. Segundo Bartlett e VVavrus (2017, p. 916),

a abordagem ECC se difere das abordagens tradicionais em varios aspectos pois
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[...]promoveum modelode trabalhode campoem multiplos locais que estuda
através e entre lugares e escalas. Estimula a aten¢éo simultanea e superposta
aos trés eixos de comparacdo: horizontal, que compara como as politicas ou
os fendmenos similares se desenrolam em locais que sdo conectados e
socialmente produzidos; vertical, que acompanha os fendmenos através de
escalas; e transversal, que acompanha os fendmenose casos atraves dotempo.

Assim, a abordagem ECC busca uma compreensdo mais profundae contextualizada dos
fenbmenos estudados, considerando suas relacdes espaciais, escalas deanalise e temporalidade.
Ao adotar uma perspectiva ampla e interconectada, o modelo permite uma analise mais
abrangente e rica dos fenémenos sociais e educacionais em estudo.

A fim de acessar os elementos apresentados nesta introducdo, a dissertacdo esta
estruturada da seguinte forma: na introducao, sao apresentados elementos como o tema, objeto
de pesquisa, problema a ser abordado, pressupostos, objetivos, justificativa, procedimentos
metodoldgicos, referencial teorico e bibliografia consultada, aléem dapertinéncia dotrabalho no
contexto da pesquisa em Educacéo.

A segunda secdo tem o objetivo de discutir os saberes, além dos formais, que servem de
base a profissdo docentee pdr em evidéncia as contribuicdes de estudosque abordam os saberes
dos professores e contribuem significativamente para o desenvolvimento desse campo de
estudos e, de modo geral, para a pesquisa em Educacdo. Além disso, explora e identifica em
quatro producbes académicas, dentre as doze selecionadas para este estudo, os saberes
mobilizados por professores imigrantes no exercicio da profissao.

A terceira secdo apresenta a historia de vida, formacao académica, trajetoria profissional
e praticas docentesdoseducadores, com base nos dados coletados por meio dasentrevistas. Sao
explorados os saberes que influenciam suas praticas pedagdgicas. Além disso, € discutida a
visdo das professoras sobre a importancia de seu trabalho para a sociedade brasileira e
americana, principalmente em relacdo a formagdo de estudantes que nela assumirdo funcoes
diversas.

Por fim, séo apresentadas as consideracgdes finais, abordando os pontos estabelecidos no
desenvolvimento da pesquisa. Além disso, discute-se possiveis limitagdes na coleta de dados
ou na metodologia utilizada, bem como os potenciais contribuicbes dessa pesquisa para a
geracdo de novas questdes e indagacdes.

Acredita-se que essa estrutura permite uma analise aprofundada dos saberes e préaticas
docentes, a comparacdo entre diferentes contextose a reflexdo sobre as implicacdes do trabalho
dos professores imigrantes na formagdo dos alunos, fornecendo conclusdes significativas e

abrindo caminhos para futuras investigacdes.
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Assim, ao analisar a trajetéria profissional das educadoras imigrantes, espera-se
identificar como suas experiéncias de vida influenciam de maneira significativa suas praticas
docentes. Essa influéncia pode ser observada desde a escolha da profissdo até a adocao de
teorias e abordagens que se alinham com suas identidades intelectuais, apresentando-se em suas

reflexdes e acBes tanto no ensino, como na pesquisa e extensao.
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2 OS SABERES DOCENTES E O PROFESSOR IMIGRANTE

Esta secdo tem como objetivo discutir os saberes que servem de base a profissdo
docente, especialmente os mobilizados por professores imigrantes. Para tanto, este texto foi
dividido em duas subsecdes: a primeira, intitulada “Os saberes dos professores: concepcoes €
tipologias”, teve a intengdo de por em evidéncia as contribuigdes de estudos que abordam os
saberes dos professores e contribuem significativamente para o desenvolvimento desse campo
de estudos e, de modo geral, para a pesquisa em Educacao.

Todavia, sem a pretensdo de explorar exaustivamente as diversas tipologias e
classificacfes desse campo de pesquisa, e levando em consideracdo que esta pesquisa trabalha
com duas diferentes localidades (América do Sule América do Norte), apresenta-se neste texto
apenas as concepcdes e tipologias dos saberes da docéncia na perspectiva de dois autores: a
brasileira Selma Garrido Pimenta e o canadense Maurice Tardif.

A segunda e ultima subsecdo, intitulada “Knowledge base: os saberes mobilizados pelos
professores imigrantes”, procura explorar e identificar em quatro producdes académicas
selecionadas para este estudo, quais sdo os saberes mobilizados por professores imigrantes no
exercicio da profissdo. Para tal, serd utilizada a no¢do de knowledge base, assim como 0s
saberes classificados e definidos por Tardif (2012) e Pimenta (2009).

2.1 Os saberes dos professores: concepgdes e tipologias

Os saberes dos professores adquiriram relevancia, tanto social quanto cientifica, a partir
dadécadade 1980. Foi nesse periodo que as discussdes relacionadas a formacgéo de professores
comecaram a atrair maior atencdo no meio académico, consolidando-se como um campo de
pesquisa e conhecimento. Esse amplo movimento de profissionalizacdo do magistério,
conforme Alves (2007) observou, possuia como algumas de suas caracteristicas, a busca pela
elevacdo daformacdo dos professores ao nivel superior e o esforco para reformular a estrutura
do ensino e das carreiras docentes, visando o aumento dos salarios e do status profissional.

Acompanhando esse movimento, os estudos sobre os saberes dos professores ganharam
destaque na pesquisa educacional em varios paises, particularmente nos paises anglo-saxoes,
como os Estados Unidos e o Canada, bem como na Europa. As investigacGes nesta area
adotaram uma ampla variedade de teorias e metodologias, resultando em uma diversidade de

concepcdes sobre o conhecimento docente (Tardif, 2012).
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No Brasil, foi no inicio da década de 1990 que os estudos concentrados nos saberes
tacitos dos professores comegaram a ganhar relevancia, notadamente com a publicagéo pioneira
de Tardif, Lessard e Lahaye (1991). De acordo com Alves (2007, p. 265), esses estudos
compartilhavam algumas caracteristicas comuns como “[...] a valorizacdo da experiéncia
profissional, o entendimento de que € possivel a producdo de um conhecimento préatico e a
compreensdo de que o professor, ao desenvolver seu trabalho, mobiliza uma pluralidade de
saberes”. Passou-se, entdo, a reconhecer que ser um professor habil vai muito além do
conhecimento tedrico, pois envolve a experiéncia, a capacidade de gerar conhecimento préatico
e a utilizacdo de diversos saberes para enfrentar os desafios da sala de aula.

Diante dessa perspectiva, torna-se evidente que, em contraposicdo as tendéncias
historicas que reduziam a profissdo docente a um conjunto de habilidades e técnicas, passou a
ser crucial reconhecer o professor como um agente ativo em seu préprio processo de
desenvolvimento, fundamentado em sua trajetdria e experiéncia de vida.

Segundo Pimenta (2009, p. 7), as pesquisas sobre a pratica docente revelam novos
caminhos para a formacdo de professores. Um ponto importante de discussdo diz respeito a
identidade profissional do professor, que envolve, entre outros aspectos, os diferentes
conhecimentos que compdem a pratica docente. Essa identidade nédo é fixa, mas sim construida
através da constante revisdo do papel social da profissdo, da comparacao e analise entre teorias
e préticas, da elaboragdo de novas teorias, e também,

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histdria de vida, de suas representagdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser
professor. Assim, como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Ou seja, a identidade profissional docente € um processo dindmico que esta em constante
desenvolvimento. A histéria de vida de cada professor, suas vivéncias, cultura e trajetorias,
influenciam diretamente a forma como se posicionam no mundo e, por consequéncia, como
exercem a atividade docente. Além disso, a interagdo com os alunos, colegas de trabalho, e
demais membros dacomunidade educacional desempenha um papel crucial na construgéo desse
conhecimento préatico e contextualizado, enriquecendo a atuacdo pedagogica do professor e
desempenhando papel relevante na construcdo dessa identidade.

Para Novoa (1992), a formacdo de professores ndo se baseia apenas na simples

acumulacdo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas sim em um processo continuo de
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reflexo critica sobre as praticas educacionais. E a partir dessa reflexividade que os educadores
sdo capazes de (re)construir constantemente sua identidade profissional. Ele também afirma
que a personalidade, as experiéncias de vida, os valores, as crencas e as emogdes do professor
moldam a sua forma de ensinar e interagir com os alunos, pois “[...] @ maneira como cada um
de nos ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos
o ensino” (N6voa, 2000, p. 17). Sendo assim, cada professor € um individuo singular, com sua
prépria bagagem de vida e formacéo, e é exatamente nessa singularidade que ele constroi seus
saberes e que reside a forga de sua atuacdo como educador.

Observa-se, a partir do exposto até o momento, que os saberes docentes ndo provém
exclusivamente daexperiéncia individual de cada professor anterior a sua formacao inicial, nem
se restringem apenas a sua preparacdo académica. Ao contrario, esses saberes Ssao
complementados e consolidados ao longo do exercicio profissional docente e nas relagdes
estabelecidas durante esse percurso.

Vérios pesquisadores tém se debrucado sobre a discussdo a respeito da formacao de
professores e classificam o conhecimento por eles adquiridos e professados. Dentre eles,
destacam-se renomados estudiosos como Maurice Tardif, Selma Garrido Pimenta, Lee S.
Shulman, Claude Lessard, Louise Lahaye, Dermeval Saviani, Clermont Gauthier, Porlan Ariza,
Philippe Perrenoud, Donald A. Schon, dentre outros. Estes e tantos outros possuem importantes
contribui¢des no que concerne ao estudo dos saberes dos professores.

Todavia, conforme mencionado anteriormente, este texto ndo tem a pretensdo de
explorar exaustivamente as diferentes tipologias e classificacfes dos saberes dos professores,
mas apresenta concepcdes e tipologias sobre os saberes da docéncia na perspectiva de dois

autores, conforme ilustrado no Quadro 3:

Quadro 3 — Tipos de saberes docentes segundo Pimenta (2009) e Tardif (2012)

Pimenta Tardif
(2009) (2012)
Saberes da experiéncia Saberes da formacédo profissional
Saberes do conhecimento Saberes disciplinares e curriculares
Saberes pedagogicos Saberes experienciais

Fonte: elaboracdo da autora (2023).
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Com o objetivo de reavaliar a formacéo inicial e continuada dos professores por meio
da analise das praticas pedagdgicas, Pimenta (2009) conduziu uma pesquisa a partir de sua
vivéncia com alunos de licenciaturas. Nesse estudo, a pesquisadora identifica trés tipos de

saberes da docéncia: os da experiéncia, 0os do conhecimento e os pedagogicos.

Quadro 4 — Os saberes da docéncia segundo Pimenta (2009)

Todo o processo de formacdo do professor e o aprendizado resultante da

Saberes da experiéncia x e . A o
P reflexdo e da experiéncia vivenciada com outros profissionais na pratica.

Dizem respeito asareasde conhecimento especifico com a qualo professor ira

Saberes do conhecimento
atuar.

Referem-se a didatica e ao saberensinare estdo ligados aos cursos de formacéo

Saberes pedagogicos de professores.

Fonte: adaptado de Pimenta (2009).

Conforme apresentado no Quadro 4, os saberes da experiéncia consideram todo o
processo de formacgdo do professor e 0 aprendizado resultante da reflexdo e da experiéncia
vivenciada com outros profissionais na pratica. Esses saberes sdo essenciais para a construcao
daidentidade do futuro professor, pois sdo adquiridos durante a formacao inicial e no cotidiano
da pratica docente.

Quando os alunos ingressam no curso de formagao inicial, ja trazem consigo “[...] 0S
saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes professores em toda sua vida
escolar” (Pimenta, 2009, p. 7). O que Ihes proporciona referéncias sobre o que consideram ser
um bom professor. Além disso, os saberes da experiéncia também sdo produzidos pelos
professores em sua rotina docente e sdo fundamentais para a construcdo de sua identidade
profissional por meio de reflexdo constante sobre sua prética.

Por sua vez, os saberes do conhecimento dizem respeito as areas de conhecimento
especifico com a qual o professor ird atuar. Esses saberes enfatizam a responsabilidade dos
professores em humanizar seus alunos e capacita-los para lidar com os conhecimentos
cientificos e tecnolégicos exigidos pela sociedade contemporanea. Nessa perspectiva, a
educacao escolar busca possibilitar que os alunos trabalhem tais conhecimentos, desenvolvendo
habilidades para opera-los, revisa-los e reconstrui-los com sabedoria. Segundo Pimenta (2009),

discutir os conhecimentos nos quais os professores sdo especialistas no contexto atual é um
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segundo passo importante na construcdo da identidade dos educadores durante o curso de
licenciatura.

Por fim, de acordo com a autora, 0s saberes pedagogicos se referem a didaticae ao saber
ensinar e estao ligados aos cursos de formacao de professores. Esses saberes sdo elaborados a
partir das necessidades pedagogicas emergentes na pratica social da educacao, constituindo-se
em uma espécie dereinvencao desses saberes a partir da propria vivéncia profissional. Ao entrar
em contato com os saberes sobre a educacdo e a pedagogia, 0s professores encontram
instrumentos para questionar e aprimorar suas préaticas, gerando novos saberes pedagdgicos na
acdo. Dessa forma, o estudo e a investigacdo sistematica sobre sua prépria pratica, aliados a
contribuicdo da teoria pedagogica vista nos cursos de formacdo de professores, desempenham
um papel significativo na construcdo da identidade docente e no desenvolvimento de praticas
mais eficazes no &mbito educacional.

Pimenta (2009) também salienta que, acerca dos saberes pedagdgicos, observa-se que
nos cursos de formagéo tém-se praticado certas “ilusdes”, as quais categoriza em cinco:

1) ailusdo do fundamento do saber pedagdgico no saber disciplinar;

2) ailuséo do saber didatico;

3) ailusdo do saber das ciéncias do homem;

4) a ilusdo do saber pesquisar;

5) ailusdo do saber-fazer.

Essas ilusdes se referem a crencas equivocadas que alguns individuos podem ter sobre
0 processo de formacdo de professores e o desenvolvimento dos saberes docentes. A primeira
delas é a ilusdo de que o conhecimento disciplinar € suficiente para fundamentar o saber
pedagdgico, ou seja, se alguém é especialista em determinada matéria, automaticamente sabera
como ensinar ela de maneira eficiente. Esse pensamento pode ser problematico porque ser um
especialista em um campo do conhecimento ndo garante a posse das habilidades e competéncias
pedagogicas necessarias para ensinar o conteudo de forma clara, compreensivel e envolvente
para os alunos.

A ilusdo do saber didéatico, por sua vez, ocorre quando um especialista em determinado
conteudo ou disciplina acredita que, por ter dominio do conhecimento tedrico, também é capaz
de deduzir automaticamente o saber-fazer desse conhecimento, ou seja, sabe como ensinar esse
conteudo de forma efetiva. No entanto, o0 dominio do contetido ndo € o Unico requisito para que
saiba como transmitir esse conhecimento, sendo essencial o desenvolvimento de competéncias

pedagdgicas.
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A terceira ilusdo, a do saber das ciéncias do homem, considera que ao compreender 0s
principios teoricos e conceituais das ciéncias sociais e humanas, alguém automaticamente
possui a capacidade de explicar e resolver problemas complexos relacionados a situacdes
educativas e sociais. Essa ilusdo pode ocorrer quando individuos, como pesquisadores,
especialistas ou mesmo professores, tém um amplo conhecimento sobre teorias educacionais,
psicologia, sociologia e outras ciéncias humanas. Eles podem acreditar que esse conhecimento
é suficiente para compreender profundamente o funcionamento das situacdes educativas, bem
como para identificar e resolver questdes e desafios que surgem no contexto educacional.

No entanto, essa suposicdo é enganosa e pode levar a problemas na abordagem e
resolucdo de questdes educacionais, pois, o fato de alguém possuir um conhecimento tedrico
em ciéncias humanas ndo garante que seja capaz de aplicar esse conhecimento de maneira
efetiva em situacgdes reais e complexas. A préatica educacional é influenciada por uma série de
fatores contextuais, culturais e individuais que nem sempre sdo facilmente compreendidos
apenas por meio de teorias.

A ilusdo do saber pesquisar, por sua vez, refere-se a crenca de que o conhecimento em
técnicas de pesquisa, tanto qualitativas quanto quantitativas, é suficiente para compreender
completamente o saber-fazer em determinada area ou contexto. Essa ideia pode ser
problematica, pois a pesquisa, embora seja uma ferramenta valiosa para adquirir informacdes e
conhecimentos, tem suas limitagGes. Ela pode fornecer dados relevantes, mas ndo substitui a
experiéncia real e o conhecimento pratico obtido a partir do envolvimento direto com a
atividade ou situacdo em questdo. Por exemplo, nas ciéncias sociais, pesquisas quantitativas
podem fornecer dados numéricos e tendéncias, mas podem ndo explicar completamente as
motivacdes e sentimentos subjacentes dos individuos envolvidos. Além disso, algumas formas
de conhecimento pratico sdo dificeis de expressar em termos de respostas padronizadas de
pesquisa. Da mesma forma, pesquisas qualitativas podem capturar detalhes e perspectivas
individuais, mas podem ndo ser representativas de toda a populacédo ou contexto.

Por fim, ailusdo do saber-fazer é a crenca de que ser competente no fazer significa estar
qualificado para ensinar essa habilidade a outros. Todavia, a ilusdo de que ser competente no
fazer é suficiente pode levar a uma abordagem limitada do ensino, ignorando aspectos
fundamentais da pratica pedagodgica. Além disso, o ato de ensinar também envolve uma
dimensao epistemoldgica, ou seja, a compreensdo do processo de construcdo do conhecimento

na area em questao.



43

Estas ilusdes apontadas por Pimenta (2009) sdo alertas sobre as crencas equivocadas
gue podem surgir no contexto da pratica educativa. Elas evidenciam a necessidade de
reconhecer que ser especialista em uma area do conhecimento ndo garante automaticamente a
capacidade de a ensinar de forma eficaz. Ensinar requer o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas especificas, além do dominio do contetdo.

A formacdo docente completa envolve ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também
a prética reflexiva, a capacidade de adaptar o ensino ao contexto dos alunos e a compreensdo
do processo de construcdo do conhecimento na area em questdo. Ao superar essas ilusdes, 0s
educadoresestardo melhor preparados para promover uma educacéo de qualidade, significativa
e inclusiva, enriquecendo a experiéncia de aprendizado dos alunos e contribuindo para o
aprimoramento continuo da préatica educacional.

Tardif (2012) buscou identificar as caracteristicas e os diferentestipos de saberes, assim
como a relagdo do professor com eles. A partir da ideia de pluralidade dos saberes, o autor
estabelece quatro tipos de saberes implicados na atividade docente: os saberes da formacao
profissional (das ciéncias daeducacédo e da ideologia pedagogica); os saberes disciplinares; 0s
saberes curriculares; e, por altimo, os saberes experienciais. O Quadro 5 a seguir, apresenta

resumidamente a defini¢do que o autor atribui a cada um deles.

Quadro 5 — Os tipos saberes docentes segundo Tardif (2012)

Tipos de saberes Definicéo

Refere-se ao conjunto de conhecimentos repassados pelasinstituices

Saberes da formacé&o profissional de formacao de professores.

Tratam-se de conhecimentos que abrangem asdistintasareasdo saber,
agregados nas instituices académicas como matérias (matematica,
historia, literatura, etc.), que surgem da cultura tradicional e dos
coletivos sociais geradores de conhecimento.

Saberes disciplinares

Dizem respeito asfalas, metas, assuntos e abordagensatravés das quais
Saberes curriculares a escola classifica e introduz os conhecimentos sociais por ela
definidos e escolhidos como referéncias.

Esses conhecimentosemergem da vivéncia e sdo confirmadosporela.
Saberes experienciais Eles se integram a experiéncia pessoal e coletiva como costumes e
competéncias, de praticas e de identidades.

Fonte: adaptado de Tardif (2012).
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A descricdo elaborada por Tardif (2012) demonstra que o0s conhecimentos sao
componentes essenciais da pratica docente e estdo interligados de forma simultanea. Essas
diversas conexdes entre a pratica do professor e 0s conhecimentos fazem dos professores um
conjunto social e profissional cuja existéncia é amplamente dependente de sua habilidade de
dominar, incorporar e empregar esses conhecimentos como requisitos para sua atuagdo
profissional.

Sobre as relagdes que os professores mantém com os saberes, 0 autor propés um modelo
tipologico para identificar e classificar esses saberes. Conforme apresentado no Quadro 6 a
seguir, este modelo destaca as fontes de aquisicdo desses saberes e seus modos de integracdo

no trabalho docente.

Quadro 6 — Fontes de aquisi¢cdo dos saberes e a integracdo no trabalho segundo Tardif (2012)

Tipos de saberes Fontes de aquisicéo Modo de integracéo no trabalho docente

A familia, 0 ambiente em que | Pela historia de vida e pela socializacdo

Saberes pessoais . s
vive etc. inicial.

Os programas, 0S manuais
Saberes da formagdo escolar | escolares e as matérias
ensinadas na escola, etc.

Pela formacdo e pela socializacdo pré-
profissionais.

de Pela formacdo e pela socializagdo

Os estabelecimentos ..
profissional nas

Saberes da formagéo N
formacdo de professores, 0s

profissional ost40i0s etc instituicdes de formacéo de
g ' professores.
Saberes provenientes d,O.S A . _unhzagao de livros Pela utilizacdo dos recursos disponiveis
programas e livros didaticos didaticos, cadernos de RN
usados no trabalho exercicios etc para otrabalho e sua adaptacdo as tarefas.

A pratica do oficio na escola, | Pela pratica dotrabalho e pela socializacdo

Saberes experienciais L
na sala de aula etc. profissional.

Fonte: adaptado de Tardif (2012).

Através deste modelo, Tardif (2012) buscou abranger todos os conhecimentos que ele
considera que séo efetivamente empregados pelos professores na atividade profissional e que,
por consequéncia, influenciam diretamente na maneira como eles conduzem suas préaticas. Ele
tenta lidar com a diversidade do saber profissional, conectando-o com 0s contextos nos quais
0s proprios professores operam, com as instituicbes que os formam e/ou empregam, com seus
instrumentos de trabalho e, por fim, com suas vivéncias profissionais.

Ao tratar das fontesde aquisi¢do, o autor evidencia a caracteristica temporal dos saberes

dosprofessores. I1sso implica reconhecer que as origens de obtencdo dossaberes dosprofessores
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estdo relacionadas tanto as vivéncias do presente quanto, principalmente, as experiéncias
passadas. Outro elemento relevante, que diz respeito a forma como 0s saberes sao incorporados
a pratica profissional dos educadores, € que em grande parte das situacdes ocorre por meio de
processos de socializagdo. Em outras palavras, as relagdes que o professor estabelece ao longo
de sua vida, tanto em sua familia quanto na escola e em outros contextos sociais, bem como a
interacdo com alunos, colegas de profissao e nas instituicdes de formacao, tém influéncia sobre
as decisdes relacionadas as suas acoes.

Conforme o modelo proposto por Tardif (2012), apresentado no Quadro 7, os saberes
pessoais se referem aos conhecimentos adquiridos individualmente ao longo da vida,
resultantes de experiéncias na familia, no ambiente social e em interagdes diversas. No contexto
do trabalho docente, esses saberes sdo integrados e influenciados pela historia de vida e
socializacdo inicial do professor, ou seja, suas vivéncias pessoais e formacéo cultural.

Por outro lado, os saberes daformac&o escolar séo oriundos dos curriculos educacionais,
programas, manuais escolares e disciplinas ensinadas no ambiente escolar. Na pratica docente,
esses saberes sdo integrados e aprimorados pela formacéo profissional do professor, isto €, sua
educacdo formal e especializacdo em ensino. Além disso, a socializacdo pré-profissional, que
ocorre durante a formacdo académica e experiéncias prévias em ambientes educacionais,
desempenha um papel significativo na incorporacdo desses saberes.

No ambito da formacao profissional, os saberes especificos sdo adquiridos pelos futuros
professores em estabelecimentos de formacdo docente, como faculdades e universidades. Tais
saberes sdo desenvolvidos por meio de disciplinas e praticas educacionais, estagios em escolas
e atividades de ensino supervisionadas. A integracdo desses saberes ocorre por meio da
formacdo académica e socializagcdo profissional nas instituicGes de formacéo de professores.

Durante a formacao, os futuros educadores tém a oportunidade de se aprofundar em
teorias pedagdgicas, metodologias de ensino e conteudos especificos das areas de atuagdo. A
interacdo com colegas e professores experientes proporciona um ambiente de troca de
experiéncias, reflexdes sobre praticas pedagdgicas e o desenvolvimento de uma identidade
profissional como educador.

Quanto aos saberes curriculares, estes consistem nos conhecimentos presentes em
materiais educacionais, como livros didaticos, cadernos de exercicios e recursos pedagogicos,
que constituem o curriculo oficial adotado nas instituicdes de ensino. Organizados de acordo
com 0s objetivos de aprendizagem e conteudos estabelecidos pelas diretrizes educacionais, a

integracédo desses saberes ocorre pela utilizacdo dosrecursos detrabalho pelo professor, ou seja,
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pela forma como ele adapta e emprega esses recursos em suas praticas pedagdgicas e no
contexto da sala de aula.

Por fim, os saberes experienciais consistem nos conhecimentos adquiridos por meio da
pratica direta do oficio do professor, seja no ambiente escolar, na sala de aula ou em situagdes
educacionais reais. Esses saberes emergem davivéncia e dasexperiéncias cotidianas dodocente
ao lidar com os desafios e demandas da sua profissao.

A integracdo desses saberes ocorre pela pratica continua do trabalho docente e
socializacdo profissional no meio educacional. Através da interacdo com os alunos, enfrentando
diferentes contextos de ensino, lidando com situaces diversas e colaborando com colegas e
outros profissionais da educacdo, o professor aprimora suas habilidades, desenvolve estratégias
pedagdgicas eficientes e adquire uma compreensdo mais profunda sobre como ensinar e como
os alunos aprendem.

Em um outro trabalho, Tardif (2013) afirma que a defini¢do dos saberes dos professores
ainda é um desafio complexo. O autor destaca que a pesquisa internacional nesse campo
enfrenta uma certa estagnacdo cientifica, sendo isso resultado de trés raz6es fundamentais.

Primeiramente, o campo permanece altamente fragmentado em diversas disciplinas e
teorias que ainda ndo foram capazes de se unir em torno de uma visdo compartilhada do
conhecimento profissional especifico dos educadores. Em segundo lugar, € bastante desafiador
dissociar a questdo dosconhecimentos dos professores das demais facetas do exercicio docente.
Por fim, a terceira e ultima razdo é a dificuldade, ou até mesmo impossibilidade, de separar
completamente as questdes normativas das questdes epistemoldgicas.

Apesar dessas razbes, Tardif (2013) reitera que o0s estudos sobre os saberes dos
professores nos trazem ensinamentos e destaca quatro deles:

1) os saberes dos professores sdo conhecimentos enraizados no trabalho e em suas
experiéncias no exercicio da profissdo, portanto, eles provém de uma epistemologia da prética
mais do que do conhecimento teorico;

2) os saberes dosprofessores parecem, em grande parte, determinados pelo contextodas
interagcdes com os alunos, ou seja, sdo conhecimentos articulados a interagbes humanas e que
carregam forgosamente as marcas destas interagoes;

3) para os professores, seus conhecimentos estdo profundamente ancorados em sua
experiéncia de vida no trabalho;

4) os saberes dos professores parecem também profundamente marcados pelo contexto

socioeducacional e institucional no qual exercem sua profissao.
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Desta forma, os estudos e pesquisas acerca dos saberes dos professores proporcionam
uma visdo mais abrangente e detalhada das praticas de ensino, permitindo identificar seus
fundamentos, caracteristicas especificas e influéncias contextuais. Essa compreensao € valiosa
para aprimorar a formacédo de professores, desenvolver estratégias pedagdgicas mais efetivas e
promover melhorias significativas na educacéo.

O estudo dos saberes docentes também é essencial para entender como a experiéncia,
tanto como aluno quanto como professor, molda a pratica pedagogica. Compreender os saberes
que surgem da interacdo com os alunos e da reflex@o sobre a pratica permite que os professores
adaptem suas estratégias de ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e inclusiva.

Outro motivo para a importancia do estudo dos saberes docentes é o papel que eles
desempenham na construcdo da identidade profissional dos professores. Ao refletirem sobre
suas experiéncias e aprimorarem seus conhecimentos, os professores fortalecem sua confianca
e autoestima profissional, o que contribui para uma maior satisfacdo no trabalho e para a
permanéncia na carreira.

Em suma, a continuidade dos estudos sobre os saberes docentes é fundamental para
aprimorar a pratica educativa, adequa-la ao contexto atual e as necessidades dos alunos,
fortalecer a identidade profissional dos educadores e, consequentemente, promover uma

educacdo de qualidade e mais significativa para todos os envolvidos no processo educacional.

2.2 Knowledge base: os saberes mobilizados pelos professores imigrantes

Diante do movimento reformista que teve inicio nos Estados Unidos e Canada no final
dos anos 1980, visando aprimorar a formacéo inicial de professores da Educacdo Basica, um
pressuposto central surgiu: a existéncia de uma base de conhecimento (knowledge base)
especifica para o ensino.

Segundo Almeida e Biajone (2007), esse pressuposto mobilizou numerosos
pesquisadores a empreender investigacdes e a sistematizar esses saberes. Conforme destacam
0s autores, esse grupo de pesquisadores estava empenhado em desvendar a historia e a evolucdo
da pratica docente com o objetivo de validar um conjunto de conhecimentos que os professores
mobilizam a fim de aprimorar a formagdo de professores. Além disso, almejavam iniciar um
processo de profissionalizacdo que reforcasse a credibilidade da profissdo, rompendo com a

ideia de que o ensino estava intrinsecamente ligado a um chamado vocacional.
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Compartilhava-se, desse modo, “[...] acrenca de que a base de conhecimento permitiria
estruturar a educagdo do professor e instruiria diretamente as praticas de formagao” (Almeida;
Biajone, 2007, p. 283). Em outras palavras, a ideia subjacente é que, se 0s professores
adquirissem um amplo e substancial conhecimento em sua &rea de atuacédo, esse conhecimento
seria alicerce para a sua formacdo como educadores e também teria um impacto direto nas
maneiras como eles seriam treinados para se tornarem professores mais eficazes.

E nessa perspectiva, segundo os autores, que as producdes relacionadas aos saberes dos
professores tém desempenhado um papel fundamental na formacgéo docente. Isso se deve, em
grande medida, ao seu potencial para promover acfes formativas que transcendem uma
abordagem puramente académica, abrangendo as dimensGes pessoal, profissional e
organizacional da carreira docente.

Ao tratar dos saberes que servem de base para o ensino do ponto de vista de sua relagéo
com o trabalho, Tardif (2012, p. 60) faz uso da expressé@o knowledge base para se referir ao
conjunto de saberes, conhecimentos e competéncias que os professores mobilizam em sua

pratica pedagogica. Segundo o autor, a expressdo pode ser entendida de duas maneiras:

[...] num sentido restrito, ela designa os saberes mobilizados pelos
‘professores eficientes’ durante a acdo em sala de aula (por exemplo, nas
atividades de gestdoda classee de gestdo da matéria), saberes essesque foram
validados pela pesquisa e que deveriam ser incorporados aos programas de
formacdo de professores (cf. GAUTHIER et al., 1998); num sentido amplo,
designa o conjuntodos saberes que fundamentamo ato de ensinarno ambiente
escolar (TARDIF & LESSARD, 2000). Esses saberes provém de fontes
diversas (formagdo inicial e continua dos professores, curriculo e socializacdo
escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na
profissao, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os pares, etc.).

Ou seja, em uma interpretacdo limitada, a expressao se aplica aos conhecimentos
empregados pelos professores durante suas atividadesde ensino em sala deaula. Por outro lado,
em uma interpretacdo mais abrangente, essa expressao engloba a totalidade dos conhecimentos
que fundamentam a pratica educacional no ambiente escolar. E essa segunda interpretacio que
se conecta com a perspectiva de saberes de Tardif.

Neste contexto, o autor argumenta que o conhecimento dos professores esta
intrinsecamente ligado a sua individualidade, identidade, experiéncia de vida, e trajetoria
profissional, assim como as suas relacdes com os alunos na sala de aula e com os demais
envolvidos na escola. Assim, o conhecimento que os professores possuem é o resultado de uma

interacdo intricada entre suas vivéncias pessoais e experiéncias no campo profissional.
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Portanto, ele define o saber docente como sendo “[...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2012, p. 36). Em suma, o saber dos
professores ndo provém de uma fonte Gnica, mas de varias e de diferentes momentos da histéria
de vida e carreira profissional, ndo sendo somente utilizado como um meio de trabalho, mas
produzido e modelado no e pelo trabalho.

Pimenta (2009, p. 11), por sua vez, afirma que os professores passam por um processo
de autoformacdo a medida que confrontam e reexaminam seus conhecimentos iniciais em
relacio as experiéncias praticas que vivenciam diariamente em ambientes escolares. E por meio
desse confronto e também através de um ““[...] processo coletivo de troca de experiéncias e
praticas que os professores vado constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica”. Dessa forma, a autora destaca que os professores
ndo apenas adquirem conhecimento tedrico em sua formag&o inicial, mas também desenvolvem
e refinam seus saberes através da reflexdo sobre suas prdprias experiéncias praticas e da
colaboracdo com outros profissionais. Esse processo continuo de autoformagdo e troca de
experiéncias é fundamental para o desenvolvimento da identidade profissional dos professores
e para melhorar a qualidade do ensino.

Uma vez que o proposito desta subsecdo é investigar e identificar, nas producfes
académicas selecionadas para este estudo!®, os conhecimentos que os professores imigrantes
utilizam em sua pratica profissional, realizou-se mais uma etapa de selecdo com o objetivo de
identificar somente os trabalhos que exploram as vivéncias, experiéncias e praticas de
professores imigrantes. Assim, foram escolhidas trés dissertaces e uma tese que estdo

apresentadas no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7 — ProdugGes académicas selecionadas para estudo dos saberes docentes dos professores imigrantes

Vidas na fronteira: Explorando as experiéncias de professores imigrantes que

. . . PR Dissertacao 2018
ensinam e cuidam de criancas e familias imigrantes

“Mas e se voc€ apenas ouvisse a experiéncia de um professor imigrante?”:
Aprendendo com professores imigrantes/transnacionais de cor na formacéo de Dissertacao 2020
professores da educacéo infantil

15 Ver Quadro 1 na pag. 29
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Testemunho como Pedagogia da Perturbacdo: Envolvimento de Professores da
Ameérica Central com Testemunhos de Jovens sobre Imigracédo e os Efeitos do Dissertacao 2022
Império Americano

Translinguando sentidos autoetnograficos criticos como professora imigrante

. . Tese 2022
venezuelana da perspectiva decolonial

Fonte: elaboracdo da autora (2023).

Com base na nogéo de knowledge base, assim como os saberes classificados e definidos
por Tardif (2012) e Pimenta (2009), este texto buscou estabelecer uma conexdo entre estes
quatro trabalhos. Pretende-se entender como as experiéncias pessoais e profissionais
influenciam o saber-fazer desses professores.

A dissertacdo “Vidas na fronteira: Explorando as experiéncias de professores imigrantes
que ensinam e cuidam de criangas e familias imigrantes”, escrita pela professora coreana Seung
Eun McDevitt, teve o propdésito deexplorar as experiéncias de quatro professoras imigrantes da
pré-escola que ensinam e cuidam de jovens estudantes imigrantes e suas familias, a fim de
entender as maneiras pelas quais suas historias de imigracdo, conhecimentos e experiéncias
vividas moldam suas préaticas de ensino e cuidado com seus alunos.

Neste estudo, a autora argumenta que a propria experiéncia dessas professoras com a
imigragdo “[...]molda sua interagdo cotidiana com seus alunos e familias imigrantes” (Mcdevitt,
2018, p. 105, traducdo nossa)té. Além disso, afirma que o fato de passar pela experiéncia de
serem marginalizadas, as capacitou a defenderos individuos que estdo sob sua responsabilidade
e que se encontram em semelhante condicdo.

Por meio de entrevistas realizadas com quatro professoras imigrantes da pré-escola, a
autora investigou aspectos relacionados as experiéncias de imigracdo destas profissionais que
influenciam suas préaticas em sala de aula. Com base no periodo de observacdo, a autora
identificou que um dos aspectos mais notaveis, durante as aulas das professoras, era a utilizacao
de mais de um idioma para atender as necessidades das criangas.

Segundo McDevitt (2018, p. 140), a escolha dos professores em usar varios idiomas em
sala de aula esta “[...] intimamente ligada as suas memdrias pessoais que fundamentaram sua
filosofia de ensino” (traducdo nossa)l’. Ou seja, a decisdo de criar um ambiente de ensino

bilingue ou multilingue, parte de suas proprias experiencias, ja que, além de estarem na

16 «[...] shapes their everyday interaction with their immigrant students and families™.
17«...] closely connected to her personal memories that grounded her teaching philosophy”.
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condicdo de imigrante, duas delas também foram estudantes imigrantes no sistema escolar dos
EUA.

Uma das professoras entrevistadas ressaltou que seu sotaque teve um impacto
significativo no desenvolvimento da identidade de seus alunos, algo que, segundo McDevitt
(2018, p. 144, tradugdo nossa), pode ser “[...] algo valioso que os professores monolingues
talvez ndo oferecam”!8, Essa observacdo reforca o que Marques e Amorim (2021) destacam
sobre a contribuicdo desses professores na formacdo de um cidaddo apto a compreender
aspectos que seriam, possivelmente, negligenciados por professores nativos, interferindo de
maneira significativa na formacdo educacional deles. Portanto, o sotaque da professora pode
desempenhar um papel fundamental ao ajudar os alunos a valorizar a diversidade linguistica e
cultural, proporcionando uma perspectiva Unica e enriquecedora em comparacdo com
professores que apenas falam apenas uma lingua.

Além das comunicacGes verbais por meio de varios idiomas, McDevitt (2018) observou
que todas as professoras mencionaram atencdo as maneiras como as criangas se comunicam e
se comportam em sala de aula. Segundo a autora, as formas pelas quais as professoras usaram
daempatia e um ethos!® de interdependéncia em seus ensinamentos e cuidadoscom as criangas,
“[...] permitiram que os alunos pertencessem totalmente as suas comunidades de sala de aula e
vivessem em uma realidade mais justa e inclusiva, que foi reconstruida pelos professores com
base em seu proprio passado” (p. 160, traducdonossa)??. Ou seja, a empatia, a interdependéncia
e a conexdo entre as experiéncias pessoais das professoras e a realidade dos seus alunos, foram
fundamentais para criar um ambiente escolar mais justo, inclusivo e acolhedor.

No contexto das educadoras, além do fato de serem imigrantes como seus alunos, esta
ligacdo também se da a partir da funcdo social que desempenham, pois, conforme Elias (1994,
p. 20), ha nas sociedades uma rede de funcdes interdependentes pela qual as pessoas estdo
ligadas entre si. Todas essas responsabilidades interligadas sdo aquelas desempenhadas por um
individuo em relacdo a outros. No entanto, cada uma delas esta vinculada as acoes de terceiros,

da mesma forma que eles dependem das ac¢Ges dela. Nesse sentido, 0 autor argumenta que:

Em virtude dessa inerradicavel interdependéncia das fung¢des individuais, 0s
atos de muitos individuos distintos, especialmente numa sociedade téo
complexaquanto a nossa, precisam vincular-se ininterruptamente, formando

18 «[...] something valuable that monolingual teachers may not offer”.

19 Conjunto de valores que orientam o comportamento do homem em relacdo aos outros homens na sociedade em
que vive, garantindo, outrossim, o bem-estar social.

20 <] allowed the studentsto belong wholly in their classroom communities and to live in a more just and
inclusive reality, which was reconstructed by the teachers framed by their own past”.
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longas cadeias de atos, para que as a¢des de cada individuo cumpram suas
finalidades.

Assim, é essencial que as a¢des de pessoas diferentesestejam continuamente conectadas
para que cada uma delas alcance seus objetivos. Compreende-se entdo que a interdependéncia
entre as educadoras e seus alunos se estabelece ndo apenas pela condicdo de imigrantes em si,
mas também pela sua atuacdo e funcdo na &rea educacional. Além disso, essa interligacdo
impacta as suas préaticas educacionais e o trato com as criancas.

A dissertacdo “Mas e se VOCE apenas ouvisse aexperiéncia deum professor imigrante?”:
Aprendendo com professores imigrantes/transnacionais de cor na formacdo de professores da
educacdo infantil”, desenvolvida pela professora indiana Ayesha Rabadi-Raol, teve como
objetivo principal compreender como os professores imigrantes/transnacionais de cor da
educacdo infantil, que possuem experiéncia de ensino em seus paises de origem, vivenciam e
negociam o processo de (re)aprender o significado de ensinar nos programas de formacéo de
professores dos Estados Unidos.

O estudo se baseou na crenca de que os professores imigrantes/transnacionais de cor,
trazem consigo recursos de identidade que poderiam melhorar o campo daeducacdo infantil e
da formacéo de professores dos EUA. Segundo Rabadi-Raol (2020), esses professores trazem
uma série de experiéncias e identidades para os processos de ensinar e aprender no contexto de
programas tradicionais de formacdo de professores em universidades nos Estados Unidos,
Austrélia e Canada.

Além disso, o estudo também aponta para a necessidade de os formadores de professores
aprenderem com as experiéncias dos professores imigrantes e transnacionais, que trazem
conhecimentos pedagdgicos, culturais e linguisticos positivos para o campo, pois, “[...] ao criar
comunidades inclusivas que promovam o diélogo, relacionamentos auténticos e aprendizado
reciproco, os programas de formagdo de professores da educacdo infantil podem ser mais
relevantes do ponto de vista cultural” (Rabadi-Raol, 2020, p. 193, traducdo nossa)?!. Dentro
deste cenédrio, esse apontamento ressalta a relevancia da insercdo desses professores na
formacdo social, humana e profissional de individuos que, em determinado momento, estéo sob
sua orientacdo, destacada por Marques e Amorim (2021).

Assim, a ideia daautora é que, ao integrar as perspectivas e experiéncias dos professores

imigrantes/transnacionais nas praticas de formacdo de professores, os programas de formagéo

21 <[] By building inclusive communities that promote dialogue, authentic relationships, and reciprocal leaming,
early childhood teacher education programs can be more culturally relevant”.
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de professores se tornam mais sensiveis as diversas culturas. 1sso resulta em uma formacéo
profissional mais eficaz e alinhada com as necessidades e contextos culturais dos estudantes,
promovendo, assim, uma educacdo infantil mais inclusiva e relevante.

Buscando entender o conhecimento que esses individuos trazem consigo, a autora
conduziu entrevistas com seis professores imigrantes/transnacionais de cor. Ao fazé-lo, sua
intencdo era auxiliar os participantes a reconhecer e dar voz aos seus proprios saberes e
vivéncias no contexto da educacdo. Além disso, a autora almejava analisar como essas
experiéncias, mesmo ocorrendo em diferentes localidades geogréficas, influenciavam suas
praticas de ensino e contribuiam para a formacdo de suas identidades como educadores.

Conforme os participantes compartilhavam suas origens e vivéncias, tanto em seus
paises de origem quanto nos Estados Unidos, a autora identificou a emergéncia de temas
significativos que uniam suas narrativas pessoais:

1) ser membro de uma familia de educadores;

2) dedicacdo a aprendizagem continua, evidenciada por mualtiplos graus académicos;

3) comparacdo de algumas praticas educacionais em seus contextos de origem,
caracterizando-as como tendo aspectos militaristas;

4) perseveranga para se tornarem educadoresde criangas, tantoem seus paises de origem
quanto nos Estados Unidos.

Dessa maneira, 0s professores compartilhnavam uma conexao com o campo da educagéo
que, muitas vezes, vinha de suas préprias familias. Valorizavam a educacao e a busca continua
de aprimoramento pessoal ao longo de suas vidas. Além disso, observavam diferencas nas
praticas educacionais entre seus paises de origem e os Estados Unidos, e apesar dos desafios e
obstaculos, persistiam em seu desejo de trabalhar com criancas.

No que diz respeito a perspectiva dos professores sobre as criangas e 0 apoio aos seus
processos de aprendizagem, conforme Rabadi-Raol (2020) observou, todos os educadores, ao
compartilharem suas experiéncias pessoais em contextos educacionais, destacaram a
importéancia de reconhecer os pontos fortes das criangas. Eles enfatizaram a necessidade de
proporcionar as criangas o tempo e as ferramentas necessarias para auxiliar em sua jornada de
aprendizado e no desenvolvimento de suas habilidades. Essa abordagem valoriza ndo apenas o
aprendizado, mas também o crescimento das criancas.

Outro aspecto destacado pela autora é que todos os professores ressaltaram a
significancia do desenvolvimento das habilidades de linguagem e alfabetizacdo das criancas.

Embora todos compartilhnassem um profundo apreco por essas competéncias, suas abordagens
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individuais divergiam na crenca de que as criancas deveriam aprender a ler e escrever em uma
linguagem académica, seja ela em inglés ou espanhol.

Além disso, a autora salienta que a interligacdo entre a compreensdo do impacto da
imigracdo para os Estados Unidos em suas proprias vidas, e como isso repercutiu em suas
praticas educacionais, se tornou evidente ao longo das entrevistas. Nas narrativas dos
professores emergiu claramente a visdo de que, para eles, as criangas séo seres competentes e
dotados de habilidades. Assim, quando discutiram sua propria transicdo para um novo pais,
articularam seus sentimentos em relacdo as criancas que estavam ensinando e explicaram de
gue maneira ofereciam suporte aos seus processos de aprendizagem de diversas formas.

Desta forma, observa-se que os professores ddo importancia as competéncias e
habilidades de seus alunos e procuram maneiras de desenvolver essas habilidades em seus
planos pedagdgicos e atitudes em sala de aula. Essas praticas se tornam extremamente
relevantes pois, segundo Bastos (2021, p. 47), alguns sujeitos possuem algumas inteligéncias
mais desenvolvidas do que em outros, porém, “[...] a forca de uma determinada habilidade no
sujeito sempre sera diretamente proporcional a quantidade de estimulo que ele recebera para a
fortalecer”. Portanto, o fortalecimento das habilidades de um individuo estara correlacionado
diretamente com a quantidade de estimulos que ele recebe para as aprimorar.

Por fim, conforme observado por Rabadi-Raol (2020), todos os professores
participantes da pesquisa destacaram a importancia fundamental de estabelecer
relacionamentos positivos com as criancas que estavam educando. O sentimento de
pertencimento compartilhado entre os professores e as criancas, e a percep¢do de que elas, em
alguma medida, também pertenciam a eles, foram aspectos de significativa relevancia
enfatizados por todos.

Com base nas experiéncias compartilhadas pelos professores imigrantes e
transnacionais, a conclusdo de Rabadi-Raol (2020) é que esses educadores trazem consigo um
conjunto valioso de conhecimentos oriundos de suas préoprias origens socioculturais. Esses
conhecimentos tém o potencial de enriquecer e influenciar positivamente a qualidade da
educacdo proporcionada as criangas nos Estados Unidos. Além disso, esses professores estdo
mais bem preparados para compreender as experiéncias das criangas imigrantes e suas familias,
0 que pode resultar em abordagens mais eficazes e culturalmente sensiveis no ambiente
educacional.

A dissertagao “Testemunho como Pedagogia da Perturbacdo: Envolvimento de

Professores da America Central com Testemunhos de Jovens sobre Imigracdo e os Efeitos do
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Império Americano”, escrita pela professora latina/centro-americana Marta Yianella Blanco,
teve como objetivo principal investigar a maneira como 0s educadores centro-americanos se
relacionam com os relatos e testemunhos escritos por jovens migrantes da América Central.
Além disso, o0 estudo buscou destacar as experiéncias e conhecimentos que os educadores
imigrantes trazem consigo, e como essas vivéncias moldam a identidade deles e influenciam
suas decisbes no ambito pedagdgico e curricular.

No estudo, Blanco (2022) identifica que uma das estratégias de sobrevivéncia adotadas
pelos professores se manifesta na maneira como eles abordam suas responsabilidades em
relacdo as futuras geracGes de jovens centro-americanos. A autora relata que, durante suas
interagcbes com os professores, um tema que emergiu repetidamente foi a énfase que esses
educadores atribuem a transmissdo do conhecimento adquirido a proxima geracdo, com o
objetivo de cultivar um senso de orgulho em relacéo a sua identidade e origens.

Com base nos depoimentos dos professores, Blanco (2022) argumenta que as narrativas
desses educadores revelaram como a auséncia de representacdo da América Central em sua
formacdo escolar teve um impacto significativo em sua identidade centro-americana. A autora
enfatiza que os educadores “reconhecem que, para sobreviver, precisam resistir a perpetuagao
dos mesmos ciclos de trauma, e uma das maneiras de fazer isso € transmitir os conhecimentos,
as experiéncias, os conselhos e o brilhantismo que advémdo fato de ser centro-americano” (p.
99)22. Ou seja, eles veem essa transmissdo de conhecimento como uma forma de resisténcia
contra os desafios e ciclos negativos que afetam sua comunidade.

Marques ¢ Amorim (2021, p. 14) afirmam que “[...] somos frutos das nossas
experiéncias, das pessoas que nos cercam, das decisdes que tomamos, dos caminhos que
percorremos”, sendo assim, as experiéncias reais dos professores influenciam e enriquecem
suas percepcdes sobre as necessidades de formacdo dos alunos que estdo sob sua orientacéo.
Desta forma, os relatos de migragdo compartilhados pelos professores participantes da pesquisa
de Blanco (2022), ilustram como conseguiram relacionar suas proprias experiéncias familiares
as dos jovens depoentes, aproveitando essa proximidade para absorver a riqueza cultural
presente em suas proprias vivéncias e, assim, orientar seu ensino com uma base cultural sélida.

Por fim, Blanco (2022) conclui que, ao explorar a historia de migracdo dos professores
e suas conexdes intrinsecas com a identidade centro-americana, tornou-se evidente que essas

experiéncias desempenharam um papel fundamental em suas identidades e praticas de ensino.

22 «“They recognize that in order to survive, they have to resist perpetuating the same cycles of trauma and one of
the ways they do that is by passing down the knowledges, experiences, the consejos, and the brilliance that
comes with being Central American”
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Assim, suas vivéncias como imigrantes ou filhos de imigrantes influenciaram suas decisdes de
se tornarem educadores e moldaram a natureza dos que aspiravam ser e continuariam sendo.

A autora também ressalta que, para muitos dos educadores entrevistados, o racismo e a
xenofobia enfrentados durante sua formagdo escolar resultaram em experiéncias negativas e
prejudiciais. Essas vivéncias ndo apenas reprimiram suas identidades centro-americanas, “[...]
mas também precipitaram um relacionamento antagénico com as escolas e a escolarizagdo”
(Blanco, 2022, p. 109)%3,

Dessa maneira, as experiéncias negativas durante a formagéo escolar tiveram um efeito
prejudicial nas identidades e no relacionamento dos educadores com a escola e o sistema
educacional. Essas experiéncias moldaram suas perspectivas e atitudes em relacdo a educacao.
Como resultado disso, a escolha de seguir a carreira foi motivada pelo desejo de ser o tipo de
educador que eles préprios ansiavam ter tido.

A tese “Translinguando sentidos autoetnograficos criticos como professora imigrante
venezuelana daperspectiva decolonial”, escrita pela professora venezuelana Rosana Iriani Daza
de Garcia, teve como objetivo analisar a construgdo de sentidos (auto) critico-reflexivos a partir
do aporte teorico-pratico sulista e decolonial sobre a sua propria experiéncia em sala de aula,
ministrando um curso de extensdo intitulado “Lengua espafiola y cultura venezolana?4, de
marco a junho de 2021, na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), em Dourados
(MS).

Nesse estudo, a autora apresenta as praticas pedagogicas que empregou durante um
curso de extensdo sobre lingua e cultura venezuelanas, adotando uma perspectiva decolonial.
Isso foi feito como uma alternativa para transformar a abordagem de acolhimento deimigrantes
de lingua espanhola em uma acdo educacional critica. Durante esse processo, a autora, que
também é professora, doutoranda e pesquisadora, reflete sobre as memorias, ddvidas,
considerac@es, emocdes e a (re)construcdo de significados que vivenciou a partir de sua propria
experiéncia como mulher imigrante.

Percebendo a necessidade de fazer com que as pessoas entendessem que quem acolhe
também pode adquirir conhecimento e suprir deficiéncias dentro do processo de acolhimento
ao imigrante, Garcia (2022) demonstra a satisfacdo em poder sensibilizar os participantes do
seu curso de extensdo e os que lerem sua tese, aléem disso, ajudar os brasileiros a superar

situacOes dentro e fora dos espacos académicos.

23 «[...] but also precipitated an antagonistic relationship with schools and schooling”
24 |_ingua espanhola e cultura venezuelana (tradugdo nossa)
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Partindo da propria experiéncia como imigrante e entendendo as situagdes que podem
produzir o silenciamento, Garcia (2022, p. 118, tradugédo nossa) afirma que o seu curso de
extensdo ““[...] revelou o grito das injusticas daquelas cujas vidas séo afetadas e controladas por
poderes que, mesmo nos tempos atuais, continuam impregnados pela colonizagdo”2®. Segundo
a professora, muitos continuam na tentativa de preservar a cultura, porém, veem a necessidade
de aprender outros idiomas para deixarem de ser oprimidos pela colonizacdo e seus efeitos.
Portanto, para ela, aprender o portugués se tornou um instrumento de luta, assim como aprender
0 espanhol teve o mesmo significado para muitos de seus alunos do curso de extenséo que
prestam atendimento a imigrantes.

Além disso, em relagdo ao idioma espanhol e aos venezuelanos em Dourados, a autora
afirma que nem todos os professores consideram que pode ser relevante aprender o idioma ou
a cultura dos imigrantes, o que decerta forma, “[...] torna semelhante ao que os povos indigenas
tiveram que fazer, ou seja, adotar os idiomas e as estruturas de conhecimento dos europeus”?2°
(Garcia, 2022, p. 120, traducdo nossa). Com relacdo a estas discussdes sobre idiomas que
dominam e outros que sdo dominados, a autora diz refletir sobre as situagdes que a motivaram
a ministrar um curso no Brasil da cultura espanhola e venezuelana.

Dentre os participantes do curso, havia professores, coordenadores, diretores e
funcionarios publicos. De acordo com Garcia (2022), os interesses que os fizeram ingressar no
curso eram inteiramente sociais e locais, como por exemplo, para relacionamentos com alunos,
vizinhos e pessoas que iam para tratamento de satde. Portanto, os interesses nao eram aqueles
gue comumente se conhece como trabalho ou estudo.

Sobre os problemas relacionados a aprendizagem do espanhol no Brasil, a autora afirma
que h& um racismo entre linguas fortemente enraizado no pais e que pode ser observado em
algumas areas mais do que em outras, por exemplo, na saude e educagdo, “[...] mas o que é
certo é que ha uma urgéncia social/cultural/feducacional para discutir essas questfes e dar
visibilidade as consequéncias que elas acarretam”?’ (Garcia, 2022, p. 130, traducdo nossa).

Por fim, a autora destacaque a tese a permitiu encontrar possibilidades de mostrar como

é possivel aprender com o outro, que é socialmente reconhecido como “vulneravel” e, além

25 «[...] revelo el grito de las injusticas de aquellos que, sus vidas se ven afectadas y controladas, por poderes
que aun en estos tiempos, contintan impregnados por la colonizacion”

26 <[] tornasemejante a lo que los indigenastuvieron que hacer, me refiero a adoptar las lenguasy los marcos
de conocimiento de los europeos”

21 «[..] locierto es que existe una urgencia social/cultural/educativaen discutir estas tematicasy darle visibilidad
a las consecuencias que estas acarrean”
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disso, enriquecer as perspectivas como professor imigrante com acdes sociais que sejam
favoraveis para ela e também para o outro.

Os diversos saberes dos professores, conforme Tardif (2012), ndo sdo todos produzidos
por eles, muitos deles sdo exteriores, ou seja, originam-se de espacos anteriores a sua carreira
ou sdo construidos por meio do trabalho. Alguns saberes provém da familia, da formacao
escolar e de sua cultura pessoal, j& outros procedem das universidades ou sdo frutos das
instituicdes de ensino em que trabalha.

Com base no modelo tipolégico?® proposto por ele, os saberes docentessdo classificados
em cinco categorias: saberes pessoais, saberes da formacdo escolar, saberes da formacéo
profissional, saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho, e
saberes experienciais. Vale destacar que os saberes pessoais e 0s saberes da formacgédo escolar
tém suas origens em fontes pré-profissionais. Em contraste, os saberes da formacéao
profissional, os saberes derivados dos programas e livros didaticos utilizados no trabalho e os
saberes experienciais sdo desenvolvidos ao longo da carreira docente.

Ja com base na estrutura de saberes da docéncia delineadapor Pimenta (2009)2°, a autora
categoriza o conhecimento dos professores em trés grupos distintos: saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Esses saberes possuem origens anteriores a
profissdo, através da prépria vivéncia escolar, ou sdo desenvolvidos ao longo da carreira, por
meio do cotidiano docente.

Com relacdo as fontes pré-profissionais do saber-ensinar, que correspondem as

experiéncias familiares e escolares dos professores, Tardif (2012, p. 72) afirma que

[...] ao longo de sua histdria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interiorizaum certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de
crengas, de valores, etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas
relagdes com os outros (especialmente com as criancas) e séo reatualizados e
reutilizados, de maneira ndo reflexiva, mas com grande convicgao, na pratica
de seu oficio. Nessa perspectiva, 0s saberes experienciais do professor de
profissao, longe de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula,
decorreriam em grande parte de preconcepcdes do ensino e da aprendizagem
herdadas da historia escolar.

Ou seja, ao longo de sua vida, o futuro professor absorve diversos tipos de
conhecimentos, habilidades, crencas e valores. Esses elementos moldam sua personalidade e

suas interaches com outras pessoas, especialmente com criancas. Esses conhecimentos e

28 \Ver Quadro 7 na pag. 50
29 Ver Quadro 4 na pag. 40
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crencas sao internalizados e usados automaticamente, sem muita reflexdo, mas com conviccao,
guando passa a exercer a profisséo.

Neste contexto, a maneira pela qual os professores participantes dos trés estudos
conduzem suas aulas, com base em suas proprias experiéncias como imigrantes, destaca a
relevancia das historias de vida dos professores em sua pratica pedagogica. Além disso, os trés
estudos entram em consonancia com o que Tardif (2012) define como sendo saberes pessoais
e provenientes da formacao escolar anterior, e o que Pimenta (2009) categoriza como sendo 0s
saberes da experiéncia.

No trabalho de McDevitt (2018), destaca-se a relevancia da socializacdo escolar que
duas das professoras vivenciaram, pois, essa experiéncia teve um impacto significativo tanto
em sua decisdo de seguir a carreira docente quanto na maneira como agem em sala deaula. Elas
puderam internalizar licbes importantes dessa socializacdo escolar que moldaram suas
perspectivas e abordagens pedagdgicas.

Por outro lado, no texto de Blanco (2022), os professores expressam claramente o desejo
de evitar a repeticdo dos erros que eles mesmos experimentaram durante suas formagdes
escolares. Conforme Pimenta (2009, p. 7), esta experiéncia “[...] lhes possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em conteddo, mas ndo em didatica, isto é, ndo
sabiam ensinar. Quais professores foram significativos em suas vidas, isto €, contribuiram para
sua formagdo humana”. Portanto, ha uma conscientizacdo sobre as deficiéncias que 0s
professores encontraram em seus proprios processos de aprendizagem escolar, e uma
determinacdo de ndo reproduzirem esses erros em suas proprias praticas educativas.

Em ambos os estudos, a formacgdo escolar anterior e as experiéncias de socializacdo
desempenharam um papel fundamental na formacdo e nas abordagens pedagogicas dos
professores. Eles aprenderam licGes valiosas tanto do que desejam replicar, quanto do que
desejam evitar em sua carreira como educadores.

A tese de Garcia (2022) exemplifica vividamente os saberes pessoais, conforme
descritos por Tardif (2012), que ela carrega por meio de sua hist6ria de vidae de sua experiéncia
como imigrante. Esses conhecimentos ndo apenas permeiam suas praticas pedagogicas, mas
também desempenham um papel fundamental na formacéo de sua identidade como educadora.
Eles ndo s6 moldam suas abordagens de ensino, mas também influenciam as direcdes que ela
escolhe seguir em sua carreira docente, destacando como a bagagem pessoal pode enriquecer e
aprofundar significativamente o trabalho de um educador, tornando-o mais sensivel e eficaz na

promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos.
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Ja no estudo de Rabadi-Raol (2020), além dos saberes pessoais e dos adquiridos durante
a formacdo escolar anterior, é notavel que os professores também se apoiam nos saberes
provenientes da formacdo profissional, que Tardif (2012, p. 36) define como sendo um “J[...]
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagao de professores”. Por meio de
cursos, treinamentos e programas oferecidos por instituicbes de ensino e formacdo de
professores, os professores recebem ensinamentos especificos sobre como ser um educador.

Pimenta (2009, p. 9), em seu estudo com alunos de licenciaturas, observou que entre
eles hd um reconhecimento de que “[...] para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e 0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagogicos e didaticos™.
Assim, observa-se a capacidade dos futuros professores em identificar a relevancia dos saberes
pedagogicos e didaticos aplicados pelas instituicbes de formacédo de professores.

Neste contexto, a evidente dedicacdo a aprendizagem continua que é comprovada por
meio de suas conquistas académicas, como a obtencdo de multiplos graus de mestrado, e a
busca constante pelo aprimoramento académico, demonstra o valor que esses professores
atribuem a formacédo profissional. Eles reconhecem a importancia de adquirir conhecimentos
solidos por meio de programas de formacao destinados especificamente a preparacdo para a
carreira docente. Isso reforca a ideia de que os saberes transmitidos por instituicdes de formacao
de professores desempenham um papel crucial em sua préatica pedagdgica.

Observa-se que os professores também aplicam os saberes experienciais que, de acordo
com a definigdo de Tardif (2012, p. 52), “[...] tém origem na pratica cotidiana dos professores
em confronto com as condi¢des da profissdao”, e como acrescenta Pimenta (2009, p. 7) sdo
também aqueles que os professores desenvolvem através de “textos produzidos por outros
educadores, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem - seus colegas de trabalho”. Isso ¢ particularmente relevante, nas pesquisas
apresentadas, uma vez que alguns dos professores possuiam experiéncia profissional
significativa em seus paises de origem e estavam aplicando essa experiéncia em seus novos
contextos com criangas imigrantes.

A capacidade de aplicar esses saberes experienciais provenientes de experiéncias
anteriores € valiosa, pois permite que os professores enfrentem desafios especificos
relacionados a imigracdo e adaptem suas praticas pedagdgicas com base em seu conhecimento
adquirido na pratica anterior. Isso destaca como a experiéncia pratica pode ser uma fonte
fundamental de sabedoria e orientagdo para os professores, complementando os saberes

adquiridos por meio da formacao formal.
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3 ENTRE A MIGRACAO E A PROFISSAO: DOCENTES IMIGRANTES EM
SERGIPE E EM MASSACHUSETTS

Nesta secdo, destaca-se a andlise e discussdo de aspectos semelhantes e distintos das
trajetdrias pessoais e profissionais das educadoras, sujeitos desta pesquisa, empregando a
abordagem ECC, conforme proposta por Bartlett e Vavrus (2017). A utilizacdo dessa
abordagem permite uma compreensdo comparativa das experiéncias das educadoras, ao
examinar como suas individualidades e praticas profissionais sdo moldadas pelas interacGes
entre contexto, cultura e experiéncias de vida.

A anélise se baseia nos dadosobtidospor meio deentrevistas, abordando elementos que
delineiam como se deu o processo de insercdo dessas profissionais nos sistemas educacionais
em que atuam, formacdo académica, adversidades enfrentadas, praticas pedagodgicas e 0s
saberes aplicados no fazer docente. Além disso, aborda-se o entendimento das professoras sobre
a relevancia dos trabalhos que desenvolvem para as sociedades em que estdo inseridas.
Destacando, sobretudo, o papel crucial na formacdo de individuos destinadosa desempenhar
funcdes diversas na sociedade.

Para tanto, foram entrevistadas seis professoras que atuam no ensino superior de Sergipe
e Massachusetts, sendo trés do estado brasileiro e outras trés do estado norte-americano. Com
0 intuito de preservar suas identidades, neste texto, elas seréo referenciadas com base em seus

paises de origem da seguinte forma: Peru, Cuba, india, Portugal, Brasil e Dominicana.

3.1 De individuo imigrante a docente

A escolha de imigrar para um novo pais é, invariavelmente, guiada por uma intricada
teia de motivacdes, desafios e realizacdes. Neste estudo, foram delineadas as jornadas de seis
educadoras que decidiram deixar suas patrias em busca de oportunidades e vivéncias
profissionais nos estados de Sergipe (BR) e Massachusetts (EU). Uma énfase particular é
direcionada para as adversidades enfrentadas por essas educadoras ao se inserirem nos
respectivos estados e instituicdes, destacando os desafios singulares ou compartilhados que
surgem durante a transigéo cultural.

Em consonancia, a analise adentra nos processos sociais que permeiam a sociedade
humana, observando “[...] a maneira como um grupo de pessoas é capaz de monopolizar as

oportunidades de poder e utiliza-las para marginalizar e estigmatizar membros de outro grupo”
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(Elias; Scotson, 2000, p. 13). Este enfoque ampliado proporciona uma compreensdo mais
abrangente das experiéncias das educadoras, enraizando-as em contextos sociais e culturais
especificos, bem como nas dindmicas complexas das sociedades de acolhimento.

Em relacdo as motivacfes que levaram as trés educadoras selecionadas do estado
brasileiro a deixarem seus paises de origem, Peru, Cuba e india compartilham razdes
semelhantes. Todas optaram pelo Brasil com o propdésito de aprofundar seus estudos, seguir

carreiras na area de pesquisa e/ou por motivos familiares.

Eu vim aqui... na verdade, eu vim para fazer o mestrado e doutorado, mas na
USP. O meu intuito era fazer pesquisa. Eu gostava de fazer pesquisa e,
infelizmente, 14 no meu pais... eu sou formadaem Engenharia Quimica... ndo
tinha pesquisa na época. Entdo a gente foi procurar. Vimos alguns alunos...
algunsamigos que chegavamdaqui,né, parao Peru, explicandoqueaqui tinha
pesquisa. E 0 bom que tinha as bolsas, né... Porque as vezes para se manter
era complicado. Foi pesquisado. Dai eu entrei em contato com diferentes
universidades né... Para poder fazer o exame. Eu consegui na USP de Séo
Carlos, na parte especificada em Engenharia de Materiais [...] meu intuito era
s0 fazer mestrado, mas a gente acabou gostando, eu e meu esposo também né,
que € peruano, gostamos muito de fazer a pesquisa e continuar com 0
doutorado [...] tinha um amigo que estavatrabalhando aqui na UNIT e falou
‘olha X, vocés ndo estdo interessados? Tem um vaga aqui, vai fazer um
concurso, tem duas vagas para fazer concurso na Universidade Tiradentes, na
areade Engenhariade Processos. VVocés estdo interessados?’ [...] Passamos no
concurso nos dois. Acabamos contratados aqui na Unit. Para dar tanto aula na
graduacdo quanto na p6s-graduacéo. Foi assim como nds chegamos aqui, por
um amigo. (Peru, 2023)

Entdo... eu sou cubana, nasci em Cuba e morei em Cubaaté 1998. Dai sai do
meu pais para estudar e acabei chegando aqui em Sergipe, porque eu fiz
concurso para trabalhar na Universidade Federal do Amap4, no estado do
Amapa, na cidadede Macapa. E por questdes familiares, de saude, landotinha
0 servigo de atendimento que precisava para minha familia e eu acabei sendo
redistribuida pra cé, pra Sergipe. (Cuba, 2023)

Entfo, Hilary, eu sou indiana, né... Nasci na india, fiz graduacio na india e fui
fazer doutoradono Japdo. Mestradoe doutorado noJapéao. Quando eu conheci
meu esposo, que é brasileiro, né... Entdo, meu esposo € brasileiro, hoje é
concursado em UFS, ele é professor também. Entéo eu t6 aqui realmente para
meu esposo neé, ele que me trouxe para Brasil [...] E hoje t6 agui realmente por
causa do meu esposo. Paix3o da vida. (india, 2023)

A partir dos relatos®?, observa-se que as trés educadoras migraram para Sergipe por

motivos distintos, mas que, de certa forma convergem entre si, uma vez que todas o fizeram em

30 As falas das educadoras serdo preservadas integralmente, respeitando os elementos originais de suas
declaracdes, com a Unica excecédo referente as traducgoes.
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decorréncia de oportunidades profissionais que se apresentaram e/ou influenciadas por questdes
familiares.

Peru, por exemplo, veio acompanhada do marido, que compartilhava 0 mesmo anseio
por fazer pesquisa. No caso de Cuba, a deciséo de se mudar para o estado foi motivada pelo
desejo de proporcionar uma melhor qualidade de vida para sua familia. Ja india seguiu para
Sergipe devido a provacdo do seu marido em concurso publico.

Embora as decisdes variem entre busca por carreira na pesquisa e questdes familiares,
as educadoras compartilnam a experiéncia de encontrar oportunidades profissionais no estado.
A convergéncia de objetivos destaca a relevancia do ambiente académico brasileiro como
impulsionador para o desenvolvimento ndo apenas de suas carreiras profissionais, mas também
de suas trajetorias pessoais.

Quanto as educadoras selecionadas do estado de Massachusetts, 0os motivos que as
levaram a imigrar para os Estados Unidos apresentam semelhangas em relagdo as professoras
de Sergipe. Portugal e Brasil, por exemplo, optaram por se mudar por motivos familiares,

enquanto Dominicana fez a transicdo motivada por uma oportunidade de emprego.

Fui parar na Massachusetts por que minha familia... 0s meus pais decidiram
que 0 meu irméo ndo... ndo iria praguerra que Portugal tinha no Ultramar. E...
digamos, no Ultramar que era como se dizia na época, portanto nas colbnias
em Africa [...] entdo resolveram ir e tava na minha escola, mas a minha mae
disse que era muito importante... ahn... e a manteve até a América e se ndo
gostasse voltava pra tras. Entdo, eu podia... esperei umano para o Govemno de
Portugal na altura de uma ditadura nos dar a autorizacgéo para poder sair
porque eu fuicomaopcaode poder voltar. S6 0 que tinha é queeu achei muita
falta da familia e fui. Depois resolvi que ndo os queria deixar e entdo fiquei.
Mas depois como eu fiquei e realmente a minha escolaera uma coisa muito
importante pra mim, eu... ahn... ndo sei se vou ficar e tem que realmente...
ahn... fazero poste. Foium outroproblema para receber as minhas credenciais
de professora em Portugal. De qualquer maneira, making a long story short®.
(Portugal, 2019)

Eu sou de Belo Horizonte e o contexto em que fui para Massachusetts é...
minha mde e meu pai divorciaram, e entdo eu estava vivendo com a minha
méae. Foino fim dos anos oitenta, quando teve aquela crise financeira terrivel.
E a minha mae trabalhando muito aqui, sozinha, tentando me criar. Meu pai
que era médico nem sempre pagava a pensao, entdo a situagao estava muito
dificil para minhamae. Ela foi para os Estados Unidos primeiro, ficou la um
ano. Arranjou um trabalho e um cantinho I& para gente. Eu ndo gostava da
minha madrasta, queria ficar coma minhamée. Um ano depois eu fui para la.
(Brasil, 2019)

31 «“Resumindo uma longa histéria.” (tradugio nossa)
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Minhas origens sdo da Republica Dominicana e Alemanha, e vim para
Massachusetts em 2011 paratrabalhar na Universidade de Massachusetts em
Boston. (Dominicana, 2019, traducdo nossa)

Os depoimentos das professoras proporcionam uma visdo mais abrangente sobre as
nuances envolvidas em suas escolhas de imigrar para o estado norte-americano. Dentre 0s
relatos, emergem experiéncias Unicas que refletem a diversidade de contextos e motivacfes que
moldaram o processo imigratorio.

No caso de Portugal, a decis@o de se mudar foi motivada pela preocupacdo dos pais da
educadora em evitar que o0 seu irmdo participasse da chamada Guerra do Ultramar. Esse
conflito, que perdurou por mais de dez anos, envolveu confrontos entre as Forgas Armadas
Portuguesas e as forcas ligadas aos movimentos de libertacdo das antigas colonias - Angola,
Guine-Bissau e Mogambique.

Diante desse cenario, a familia optou por imigrar para os Estados Unidos. Inicialmente,
essa mudanca foi planejada como temporaria, ja& que a educadora retornou para Portugal,
retomando sua paixao que era lecionar para criangas. Entretanto, a saudade e a vontade de estar
préxima de sua familia foram mais fortes, levando a educadora a retornar e se estabelecer
definitivamente em Massachusetts.

Assim como Portugal, Brasil também se mudou devido a um contexto familiar
complexo. O divorcio dos pais e a crise econdmica dos anos oitenta? que assolava o pais,
tornaram a situacdo dificil para a mae da educadora, que se mudou para o0 pais em busca de
melhores oportunidades. Posteriormente, a educadora se juntou & mée.

Dominicana, por sua vez, ndo mencionou as razdes que a levaram a deixar seu pais de
origem, “[...] evidenciando um silenciamento que indica uma selecdo do que se deseja dar a
conhecer” (Amorim; Marques, 2021, p. 9). Todavia, a educadora relata ter ido para o estado
para trabalhar na Universidade de Massachusetts, em Boston (UMass Boston). Assim, observa-
se que a mudanca foi motivada por oportunidade profissional, destacando a importancia do
trabalho como fator-chave nessa deciséo.

A partir dos relatos, observa-se que, mesmo em locais diferentes e origens distintas, as
razGes que as impulsionaram na busca por novos horizontes, compartilham nuances comuns.
Seja a busca por um ambiente melhor para a familia ou a procura por oportunidades

profissionais, os relatos delas revelam similaridades que transcendem fronteiras geograficas e

32 Ver mais: https://www.infoescola.com/economia/crise-economica-nos-anos-80/
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culturais. A imigracdo, nesses casos, torna-se um fendémeno complexo e multifacetado,
impulsionado por uma variedade de fatores.

Haas, Castles e Miller (2020, p. 21, traducao nossa) abordam a presenca de categorias
fundamentais para a compreensao dos processos migratorios. De acordo com 0s autores, essas
categorias representam ferramentas essenciais, uma vez que “[...] nos auxiliam a atribuir
significado a processos sociais complexos, a identificar padrdes e a realizar comparagdes”3.
Diante disso, os autores delineiam a migracdo em dois conjuntos principais: mobilidade

migratdria e mobilidade ndo-migratoria.

Figura 2 — Formas de mobilidade humana.

Human mobility

Non-migratory mobility Migratory mobility

Does not involve change Involves change of residence
of habitual residence across administrative border
f * Commuting * Internalfinternational
[ * Family visits * Temporary/permanent 1'
| *® Tourism * Labour/family/student refugees/ ‘
II. * Business travel asylum seekers f
* Moving home within * Voluntary/finvoluntary
administrative units * Documented/undocumented

* Nomadism (multiple ® Legalfillegal
residence)

!

E.g., settlement of temporary visitors,
visa ‘overstaying’
—~—\_._\_\_\_ __'_'_,_,.,—"'"—-

Fonte: Haas, Castles e Miller (2020, p. 22).

Conforme apontado pelos autores na Figura 1, a mobilidade nao-migratéria (non-
migratory mobility) e a mobilidade migratéria (migratory mobility) sdo subconjuntos da
mobilidade humana. A mobilidade humana abrange todas as formas de deslocamento humano
para fora de seu local de residéncia e ambiente social - casa, vila ou bairro. Essa abordagem

engloba movimentos, independentemente da distancia percorrida ou do periodo envolvido,

33 They help us to make sense of complex social processes, to see patterns and to compare.
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abarcando, inclusive, deslocamentos que cruzam fronteiras ad ministrativas — de uma regido para
outra ou de um pais para outro.

A mobilidade ndo-migratoria compreende todas as formas de deslocamento que ndo se
enquadram na categoria de migracdo. Suas principais categorias englobam deslocamentos
diarios, atividades de compras e turismo, visitas familiares e mobilidade associada a fins
comerciais. Por outro lado, a mobilidade migratéria, além das variacbes nos critérios de
mensuracdo e no periodo considerado, caracteriza-se pela mudanca de residéncia e pela
travessia de fronteiras administrativas entre estados, regides e paises.

Destaca-se, neste texto, as categorias de mobilidade migratoria, uma vez que as
educadoras, sujeitos desta pesquisa, realizaram 0 movimento de migracdo internacional
permanente. A compreensdo dessas categorias se torna essencial para analisar as diversas
facetas da experiéncia migratdria, indo além da simples mudanca geografica. A mobilidade
migratoria permanente implica uma reconfiguracdo significativa na vida das educadoras,
influenciando ndo apenas suas praticas profissionais, mas também suas individualidades, redes
sociais e interagOes culturais.

Conforme apontam Haas, Castles e Miller (2020), as causas mais comuns damobilidade
migratdria sdo o trabalho, a familia, os estudos e negécios. O trabalho se mostra como a
motivacdo mais preponderante dente os migrantes, seguido pelas questdes familiares. Com base
nos relatos das educadoras, podemos observar dentre estas causas, as que permeiam suas
experiéncias migratorias.

Observa-se assim, que o trabalho desempenha um papel central nas trajetorias
migratorias de Dominicana, Brasil, india, Cuba e Peru, pois, elas destacam que a busca por
oportunidades profissionais e 0 aprimoramento académico foram fatores determinantes em suas
decisBes de imigrar. Ja a questdo familiar, também aparece como um fator preponderante para
a mudanca nos relatos de Portugal, Brasil, india e Cuba. Isso reflete como as razdes para a
mudanca muitas vezes estdo intrinsecamente ligadas a busca por condicGes mais favoraveis
para a vida familiar e pessoal.

Além desses fatores, a categoria especial de migragdo relacionada a fuga de violéncia e
opressao é mencionada no contexto de Portugal, quando a educadora revela que a guerra em
seu pais de origem foi um fator decisivo para a decisdo de sua familia em imigrar. Esse tipo de
migracdo, marcada pela necessidade urgente de escapar de conflitos armados, perseguicdes ou

opressdes severas, adiciona uma camada crucial a compreensao da experiéncia migratoria.
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Outro fator motivador para imigracéo evidencia-se no relato de Peru, que € a busca por
aprimoramento académico. A decisdo de migrar, neste caso, esta intrinsecamente ligada a busca
por ambientes educacionais mais propicios e a procura por oportunidades de especializagéo.
Isso ressalta a importancia do componente educacional na experiéncia migratéria daeducadora,
destacando como a migracdo muitas vezes é impulsionada por aspiracbes académicas e
profissionais.

Dessa forma, ao analisar as respostas das educadoras a luz das categorias apontadas
pelos autores, pode-se enriquecer a compreensdo das diversas motivagGes que permeiam a
imigracdo. Destacando como as categorias mencionadas por eles ganham vida nas experiéncias
individuais dessas profissionais, torna-se possivel identificar nuances, especificidades e
complexidades que moldam as jornadas migratdrias.

Questionadas acerca das dificuldades de adaptacdo nos estados e instituicbes em que
atuam, as educadoras relatam adversidades como choques culturais, entraves na comunicagéo
devido a lingua, a constante necessidade de provar suas capacidades e a dificuldad e em confiar

nas pessoas.

Foi muito choque cultural. Mas assim, eu acho que o brasileiro é uma pessoa
muito gente fina, como se fala. Vocé é bem-vindo nas casas, gente muito
amaveis. 1sso eu ndo senti em nenhum momento, xenofobia, nada. Eu ndo
senti. Mas, vamos |4, as vezes a cultura é... como eu falei né... as vezes a
confianga, as vezes o respeito. Olha, vocé estd no dnibus, tem uma senhora
que vocé tem que dara preferéncia pra eles. Aqui os homens... 14 no Peru eles
sdo muito cavalheirosos. Vocé vai entrar, ele abre a porta para vocé, traz o
carro para vocé. Aqui homemvai na frente. Entdo é isso que me chocou um
pouco. Mas de modo geral, acho que é um pouco mais aberto aqui. L& ndo. E
diferente. (Peru, 2023)

[...] eu tive um choque cultural completo e com quatorze anos comecei a
perceber muitas coisas, inclusive dacultura do Brasil e a dos Estados Unidos
também e fiquei bem rebelde, sabe? Aquela coisaque de repente vocé comeca
a pensar no sexismo, no racismo, no classismo, de ver como a minha mae era
tratada aqui, como mulher de médico, e como era la. A gente estava limpando
casa, ndo tinha documentos. E entéo eu fui para escola, e a escola la € bem
diferente da escola aqui. E entdo eu ndo me dei muito bem na escola. Eu
cheguei la e todo mundo ‘ah, ela é um génio’, ‘olhaas notas dela’, e eu so fui
piorando. Minha m&e me mandou de volta para o Brasil. Entdo eu fui para
escola publica primeiro, ai quando eu voltei para cd minha mae disse ‘vocé
ndo vai para escolapublica, vocé vai paraescola particular agora’. Ai a outra
escola que eu fui particular 14, ¢ uma escola que tinha uma filosofia muito
mais progressista. E eu me senti tratada como pessoa, na escola publicaeu me
senti desrespeitada como ser humano, entéo eu fiquei rebelde mesmo. Nessa
outra escola, que era uma escola mais alternativa e progressista, eu fui bem,
fiquei super bem, me senti respeitada, sabe? De 14 eu fui para Universidade,
me dou bem do lado académico e fui incentivadaa continuar estudando. Ja
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estudei varias coisas, ndo é que eu continuei a estudar até o Doutorado, eu dei
muita volta antes de chegar até aqui. (Brasil, 2019)

Peru, destaca a positiva receptividade dos brasileiros, mencionando que foi bem
acolhida e ndo vivenciou nenhum episédio de xenofobia. No entanto, ela aponta para algumas
divergéncias culturais que chamaram sua atencdo, especialmente no que concerne ao respeito
matuo. Para ilustrar tais diferencas, a educadoraexemplifica situacdes do cotidiano, destacando
a auséncia do gesto cavalheiresco dos homens brasileiros de abrir a porta do carro,
diferenciandoas praticas mais comuns que visualizou e vivenciou com homens peruanos. Ceder
o lugar no dnibus para pessoas consideradas preferenciais também foi um exemplo citado por
ela. Apesar dessas peculiaridades, a educadora expressa sua visdo geral de que a cultura
brasileira é mais aberta, contrastando com a realidade de seu pais natal.

Brasil, em contrapartida, foi bem mais afetada pelas diferencas culturais. Aos quatorze
anos, comecou a perceber as complexidades presentes nas sociedades brasileira e norte-
americana. Ao ingressar na escola publica americana, a educadora ndo vivenciou uma
experiéncia positiva. Sentindo-se desajustada, sua mae tomou a decisao de envia-la de volta ao
Brasil. Contudo, essa estada foi breve e, logo, a educadora retornou aos Estados Unidos. Nesse
retorno, sua mae optou por matricular ela em uma escola particular, descrita pela educadora
como uma escola que possuia uma educacao mais progressista. Este relato ressalta a influéncia
significativa do ambiente educacional na trajetdria de vida de um estudante, destacando como
experiéncias positivas e/ou negativas podem moldar o futuro académico e profissional do
individuo.

Eagleton (2003, p. 43) destaca a natureza essencial e muitas vezes inconsciente da
cultura, enfatizando sua influéncia difusana forma como pensamos e agimos na vida civilizada.
De acordo com o autor, “[...] as crencas e predilegdes que assumimos como validas que tém de
estar difusamente presentes para que possamos praticar qualquer acdo. E aquilo que surge
naturalmente, criado no 0sso mais o que concebido pelo cérebro”. Posto isto, no contexto das
educadoras, as percep¢des e choques culturais por elas enfrentados, configuram-se como
resultados inconscientes dos comportamentos que internalizaram como validos ou ndo. Esses
comportamentos tém como base a forma como as coisas se desenrolam no ambiente social em
que nasceram e cresceram.

Em relacdo a entraves na comunicacdo, as educadoras mencionam que alguns alunos

apresentavam dificuldadesem compreender completamente suas falas. No entanto, esse desafio
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ndo se configurou como um problema significativo, pois elas mantém dialogos frequentes com

os alunos, incentivando-os a comunicar qualquer dificuldade de entendimento.

A portugués é minha quinta lingua, mas eu consigo me expressar. Erro? Sim,
erro. Mas se eu to conseguindo me expressar, tudo bem. Quando eu vou para
a aula, ja a primeira aula os alunos ‘professora, vocé da aqui?’, ‘hum, falo
diferente, né?’. Ai eu ja falo ‘6, pode ser que as vezes eu pronuncie uma
palavraerrado, né? Pode me corrigir, mas ndo t6 fazendo de proposito. Eu ndo
sou nativa, eu td6 tentando me expressar. Pode ser que uma ou outra eu
pronuncio diferente, pode ser que eu t6 falando uma coisa e vocés nao
entendem. Levanta a mdo, me pergunta que vou tentar explicar [...] A
comunicagdo acontece. ‘E eu td6 aprendendo também com vocés. Eu to
ensinando vocés, mas aprendendo na mesma hora’, né... Entdo deixo bem
claro e vai tranquilo. Ndo vejo muito problema. (india, 2023)

Quandoeuchegonasala, eufalo ‘6, se vocés veemque a professorata falando
enrolado e vocés ndo entendem, fala professora eu ndo entendi pode falar de
novo?’ Porque eu acho que eu sinto essa faltade comunicagido com os alunos.
O que que eles fazem? Eles ja vao reclamar. Eu acho uma coisa absurda.
Vocés tém que falar pra mim, ‘professoraeu ndo entendi’. Porque quando eu
fico um pouco nervosa, quando me tiram um pouco do sério, eu ja comego a
falar muito rapido [...], maseu néo senti dificuldade aqui na universidade. Eu
senti mais dificuldade quando eu comecei a fazer o mestrado, né? O professor
falar eu ndo entendia[...] depois que eu ficava sabendo que os alunos falam,
‘ah professora, eu ndo entendia no inicio o que a senhora falava’. Vocé tem
que falar. Mas depois eu, gracas a Deus, eu ndo tive nenhuma reclamagao.
N4o tive problemas. As vezes noto algumas dificuldades quando eu converso
com algumas pessoas que falam eu ndo entendi, mas aqui ndo. Gracas a Deus
eu néo tive esse problema, gragas a Deus. (Peru, 2023)

Sim, tem alunos que as vezes no slide tem uma palavra que ndo é o aluno
pergunta ‘professora, essa palavrata em espanhol?’ Ai, eu ‘sim é realmente
estd em espanhol. Olha, quer dizer isso assim, assime tal’, as vezes até brinco
com eles, vocés deveriam saber espanhol porque vocés estdo dentro do
continente onde a maioria dos paises fala espanhol, entdo tem que estudar
espanhol. Eu brinco comeles, mas assim, eu nunca senti isso, ndo senti isso.
(Cuba, 2023)

Os relatos das educadoras se alinham aos desafios enfrentados pelos imigrantes durante
sua integracao a sociedade brasileira, como identificado por Pizzol et al. (2023, p. 7). Segundo
esses autores, as narrativas dos entrevistados destacam que, dentre as adversidades enfrentadas
na experiéncia da imigragdo, esta “[...] superar as barreiras idiomaticas e os problemas de
comunica¢dao”. Dessa forma, evidencia-se que 0 aspecto linguistico exerce implicagcdes
significativas na insercdo da maioria dosimigrantes que ndo possuem conhecimento prévio do

portugués.
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india, que tem o portugués como quinta lingua, reconhece os eventuais erros na
expressdo, mas destaca sua capacidade de se comunicar. Na tentativa de antecipar possiveis
mal-entendidos, a educadora adota uma postura aberta, encorajando os alunos a corrigi-la ou
questiona-la, se necessario. A educadora enfatiza sua disposicdo para esclarecer duavidas,
ressaltando que esta aprendendo com o0s alunos ao mesmo tempo em que 0s ensina. Assim, 0
conhecimento dos professores é social, pois, conforme Tardif (2012, p. 14), “[...] o professor
aprende a ensinar fazendo o seu trabalho™.

Cuba também compartilha as dificuldades linguisticas enfrentadas por seus alunos. Em
suas aulas, alguns deles questionam o significado de palavras em espanhol presentes nos
materiais que usa. Embora ela alerte seus alunos, de maneira descontraida, para a relevancia de
aprender outro idioma, principalmente o espanhol, dadaa localizacdo geografica em que vivem,
suas palavras podem estar desconsiderando as diversas realidades culturais e linguisticas
presentes na sala de aula. No entanto, também podem estar instigando-os a visualizar outras
perspectivas que ndo somente as do horizonte brasileiro, pois aprender um outro idioma e ter a
oportunidadede viver arealidade de um outro pais proporciona experiéncias memoraveis. Esses
aspectos dicotdmicos podem ser experenciados pelos alunos dela simplesmente a partir do uso
de vocabulario em outro idioma.

Assim como India e Cuba, Peru também demonstra consciéncia em relagio as
dificuldades na comunicacao e reconhece que, em momentos de nervosismo, tende a falar mais
rapidamente, o que pode dificultar a compreensdo. Ao iniciar suas aulas, a educadora também
incentiva seus alunos a expressarem qualquer incompreensdo. Apesar das precaucdes, Peru
relata ndo ter enfrentado muitos problemas relacionados a isso em seu ambiente de trabalho.
No entanto, destaca que teve uma experiéncia mais desafiadora durante a realizacdo do
mestrado, tendo dificuldades em entender seus professores. O relato da educadora peruana
destaca a importancia da comunicacao aberta e transparente entre professores e alunos para a
promocdo de um ambiente de aprendizado eficaz.

Essa situacdo leva a pensar no estudo conduzido por Garcia (2022, p. 114), quando a
autora apresenta as praticas pedagdgicas que empregou ao ministrar um curso de extensao sobre
lingua e cultura venezuelanas, como uma alternativa para transformar a abordagem de
acolhimento de imigrantes de lingua espanhola em uma ac¢do educacional critica. Seu estudo
demonstra a necessidade de entender que “[...] quem ‘acolhe/acolhido’ também pode adquirir

conhecimento e suprir deficiéncias, dentro do processo de ‘acolhimento’ ao imigrante”.
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Dessa forma, as praticas das educadoras demonstraram, de maneira geral, serem
eficazes, na superacdo de eventuais barreiras linguisticas, destacando a importancia da
comunicacdo e compreensdo mutua para a concretizacdo do sentido no que estava sendo
ensinado e aprendido. Nesse contexto, Hall (2016, p. 41) argumenta que a medida que 0s
sentidos das coisas se consolidam, chega um ponto em que a compreensdo se torna inevitavel
e natural. O autor também destaca que esses sentidos sdo construidos e consolidados por meio
de cddigos, os quais estabelecem a relacdo entre conceitos e linguagem. Esses codigos, por sua
vez, ancoram o significado das coisas em diferentes linguagens e culturas, indicando a
linguagem apropriada para expressar uma ideia especifica. Portanto, torna-se importante que as
educadoras continuem a desenvolver cddigos eficazes para estabelecer uma comunicacgéo sélida
com seus alunos, possibilitando o alcance do objetivo educacional almejado.

Além de aspectos culturais e linguisticos, as educadoras também mencionam

dificuldades relacionadas a aprovacao e confianca.

N&o é so falar o portugués ou tirar o sotaque. E compreender um pouco como
é que funcionam esses mecanismos de comunicacgdo interna nas organizacoes,
as relagdes interpessoais que vao muito mais para |4 do que vocé saber falar
ou ndo saber falar,né? [...] Eu acho que em Sergipe, assim, especificamente,
ndo t6 falando mal do sergipano, maseu acho que especificamente Sergipe €
um povo muito bairrista que fala, né? Muito fechado. Entéo, assim, eles sdo
pouco receptivosa coisas que vémde fora. Ndoestoudizendo de maneira, ndo
estou dizendo de maneira especifica. Mas, de maneirageral, o contexto. Uma
questdo que eu tenho percebido é que, as vezes, dentro do mesmo grupo,
quando existe umamesma proposta trazida por duas pessoas, Se a pessoa que
trouxe é de fora ela ndo é valorizada. Entretanto, a mesmaproposta pode ter
sido colocadaem outro momento por uma pessoa de aqui e ela ja tem outra
visdo. Entdo a minha visdo. Mas a mim, pessoalmente, ndo me afeta, porque,
como eu lhe digo, eu sou uma pessoa... me adapto muito bem. Entdo eu vou a
procura para trabalhar. Se vocé quer, bem, se vocé ndo quer, eu vou procurar
minha turma, entéo, afetar ndo me afeta. Mas se tenho vivido isso, isso sim.
Se tenho percebidoisso desde minha perspectiva, ndo podeser assim diferente
de outra pessoa. (Cuba, 2023)

E porque vocé tem que provar. Eu demorei muito pra provar, até hoje eu
provo, né. Porque vocé ndo é daqui, entdo vocé tem que ficar provando cada
etapa. Quando eu cheguei, eu tinha que provar, ndo, eu consigo dar aula sim,
porque ndo? Com certezameu portugués nao é 6timo, mas eu consigo, veja
meus positivos alem de aula eu posso trazer isso também, entdo eu fico
provandotodahora.Hoje ndo, hoje eu falo todas com essesom, eu ndo preciso
provar nadamais. Mas no comego, 0s primeiros dois anos, vocé tem que ficar
provando sua diploma, ndo é daqui, né. Vocé vai fazer toda a revalidacdo,
voceé tem que falar vocé fez mesmo esse curso? Entdo, muitos desafios, né.
(india, 2023)
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[...] cuidar do ensino publico pra universidade no sistema em que tava
completamente sozinha. N&o tinha assim, ninguém a quem eu pudesse... eu
tinha Deus... acho melhor que dizer que ndo tinha ninguém. Minha mae me
deu um conselho assim, quando néo se confia ndo se abre méo ou ndo se
entrega. N@o era bem assim, mas esta € a ideia. E, portanto, eu estava em
davida se podia confiar na pessoa e ndo ia perguntar, e preferia fazer errado.
[...] Porque asconsequéncias de perguntar damaneiraque... ahn... umestatuto
de superioridade e da maneira que comunicam quem vem de fora é menos.
Nem pensar. (Portugal, 2019)

Ao abordar a dificuldade relacionada a comunica¢do no contexto organizacional em
Sergipe, Cuba destaca que a questdo vai além do simples dominio do portugués ou sotaque. Ela
ressalta a importancia de compreender os intricados mecanismos de comunicacdo interna nas
organizacdes e as complexas relacdes interpessoais que transcendem as habilidades linguisticas.
A professora cita um desafio percebido em seu ambiente de trabalho, onde propostas vindas de
pessoas de fora sdo menos valorizadas em comparacdo com sugestdes semelhantes dadas por
membros locais.

O relato da educadora cubana aborda uma série de questdes importantes relacionadas as
dinamicas sociais, tanto dentro de organizacGes quanto em contextos regionais especificos,
como Sergipe. Apesar de reconhecer essas dindmicas, a educadora afirma que ndo e afetada
pessoalmente por elas, demonstrando uma atitude de adaptacao e resiliéncia. No entanto, isso
também pode indicar uma aceitacdo resignada das injusticas percebidas, em vez de uma busca
ativa por mudanca e inclusdo.

Nesse mesmo contexto, Portugal relata a hesitagdo em buscar ajuda ou esclarecimento.
A educadora menciona que, inicialmente, enfrentava grandes desafios em adquirir confianca
nas pessoas devido ao estigma associado aos imigrantes, considerando-os como inferiores aos
nativos do pais. Consciente desse preconceito, ela percebia que manifestar duvidas em relacao
ao seu trabalho poderia ser interpretado pelos nativos ao seu redor como uma exposi¢do de
fraqueza, inseguranca e falta de capacidade. Essa observagdo destaca questdes de poder e
hierarquia que podem existir dentro das instituicdes educacionais, onde imigrantes e/ou
estrangeiros se sentem intimidados ao buscar assisténcia, podendo trazer reflexos negativos ao
processo de desenvolvimento profissional.

india também expde a constante necessidade de provar sua competéncia por ser
estrangeira, especialmente nos primeiros dois anos, e destaca a necessidade de validar seu
diploma para atuar no pais. Mesmo reconhecendo a evolucdo ao longo do tempo, onde agora

fala com confianca, ela ressalta a dura realidade inicial de constantemente enfrentar
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questionamentos sobre sua qualificacdo e competéncia. Diante disso, observa-se que essa luta
por reconhecimento é uma realidade comum enfrentada por muitos imigrantes.

Os relatos das educadoras corroboram com o que Elias e Scotson (2000, p. 22) afirmam
sobre o controle social exercido pelos estabelecidos, ou seja, 0s nativos, sobre os outsiders,
aqueles provenientes de outros locais. De acordo com os autores, “[...] a exclusdo e a
estigmatizacdo dos outsiders pelo grupo estabelecido eram armas poderosas para que este
ultimo preservasse sua identidade e afirmasse sua superioridade, mantendo 0s outros
firmemente em seu lugar”.

Nesse contexto, as experiéncias compartilhadas pelas educadoras refletem a aplicacdo
dessas dindmicas sociais demonstradas por Elias e Scotson (2000), além de evidenciar como a
exclusdo e a estigmatizacdo podem ser empregadas como estratégias para reforcar a identidade
do grupo estabelecido e afirmar sua posicdo de superioridade, mantendo os outsiders em uma
posicdo subalterna.

A titulo de exemplo, destacam-se os momentos em que as educadoras se veem
compelidas a provar sua competéncia perante os colegas de trabalho, quando as ideias
originarias de individuos nativos sdo mais prontamente aceitas ou quando preferem cometer
erros a solicitar ajuda, a fim de evitar reforgar o estigma associado aos imigrantes.

As narrativas das educadoras revelam jornadas marcadas por motivacdes subjacentes a
decisdo de imigrar e pelas dificuldades intrinsecas enfrentadas no processo de adaptacdo a uma
nova sociedade e cultura. A fim de compreender integralmente essas jornadas, torna-se
essencial adentrar a intricada teia da trajetéria académica e profissional de cada educadora,

destacando a riqueza de experiéncias, aprendizados e superacdes que permeiam suas vidas.

3.2 Trajetdria académica e profissional

No que concerne a formacdo académica das educadoras, percebe-se que tal aspecto
desempenha papel crucial nas suas trajetorias profissionais e que, ademais, compartilham uma
jornada marcada por diversidade de areas de atuacdo, experiéncias internacionais e adaptacéo

a diferentes contextos educacionais.

Eu sou formada em Engenharia Quimica na Universidade Nacional de Santo
Agostinho, em Arequipa. Eu fiz o mestrado na Engenharia de Materiais na
USP. Meu doutoradona Fisico-Quimica, também na USP. Ebom...eu fiz p6s-
doutorado também, tanto na USP... e depois eu tive a sorte e 0 apoio da
universidade e a bolsa da Capes, eu fiz pés-doutorado um ano na Engenharia
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Quimica, na Inglaterra, naUniversidade de Southampton. Eu fiquei Ia um ano.
Sempre na &rea de Quimica ou Engenharia Quimica. (Peru, 2023)

Entdo... eu sou enfermeira. Eu fiz o bacharel em Enfermagem, em Cuba.
Depois eu sai de Cuba em 1998, fui para o México, fiz meu mestrado em
Ciéncias de Enfermagem no México até 2001. Em 2001, prestei 0 processo
seletivo para fazer o doutorado na Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto
da USP, passei, e ai eu fiz meu doutorado até 2005, na Escola de Enfermagem
Ribeirdo Preto da USP, em Sdo Paulo. E pronto. Depois disso... assim, fizuma
especializagdo em Saude Publica aqui no Estado de Sergipe. Também fiz dois
pos-doutorados, umno Canada e um na Espanha. E basicamente essa é minha
formacéo. (Cuba, 2023)

Entfo... minha formagio é Microbiologia na india. Eu fiz mestrado e
doutorado na Genética, em Engenharia Genética no Japdo, né [...] entdo, a
gente... quando a gente voltou do Japéo... a gente voltou a primeira vez em
dezembro de 2004. Quando... meu esposo é de Paraiba, entdo ele pegou um
pos-doc, né, porque ele terminou no Japao, e nesse tempo eu fiz meu primeiro
p6s-doc no Embrapa, né, trabalhando com clonagem de genes. (india, 2023)

Agora eu sou Doutoranda. Espero terminar até dezembro. Alias, é a segunda
vez que eu comecei a fazer o Ph.D., masna outra vezera em Letras Inglés e
Teoria Critica, mas agora estou fazendoem Educacao. Essa é minhaformacéo
académica. (Brasil, 2019)

Portanto... ehn... comegou por... ahn... portanto eu fiz o ensino fundamental
na ilha onde nasci, e ensino médio na Liceu Nacional Angra do Heroismo. E
depoistireio curso de professora, que naquelaalturaeramdois anos comdoze
disciplinas|...]dando a formacdoquetive maistarde... poisfiz... voltei a fazer
o0 curso de professoradepois fiz... ehn... elementary education. Depois fiz 0
mestrado em Modern Disabilities. Portanto, voltado paraas dilexias e et cetera
[...] e depois... ahn... quando fiz o doutoramento... pois com as praticas todas
e et cetera... ahn... muita coisa... quando fiz o doutoramento fiz o
doutoramento em... ahn... a area foi focada em Assessment e Leitura [...]
durante o tempo que tava fazendo o mestrado, fiz a formacgdo de
especializagdo para as leituras especializadas pra quem tem dislexia [...]
depois fiz Universal Design duas vezes... fiz Understanding By Design...
ehn... fiz Mediated Learning... and... fiz... ahn... Dynamic Assessment e
Structural Cognitive Modifiability. (Portugal, 2019)

Vocé estd falando sobre meu Doutorado? [...] Em Nova lorque. Na
Universidade da Cidade de Nova lorque, no Centro de P6s-graduacdo [...] Em
Educacdo Urbana e Politica. (Dominicana, 2019, tradu¢do nossa)

Com base nos relatos das educadoras, destaca-se a diversidade de areas de formacao,
tanto inicial quanto continuada. Peru, por exemplo, concluiu sua graduacdo em Engenharia
Quimica. Em contraste, Cuba obteve sua formacdo em Enfermagem, enquanto india possui
graduacdo em Microbiologia. No caso de Portugal, a educadora além de realizar o curso de

Magistério para lecionar no ensino fundamental de seu pais de origem, também fez o



75

bacharelado na area de Educacéo Bilingue e ESL34, em Massachusetts para poder ensinar no
estado americano. Quanto a Brasil e Dominicana, as educadoras ndo forneceram detalhes sobre
suas formac0es iniciais, somente mencionaram suas pos-graduacoes.

Observa-se que as educadoras percorreram uma intensa trajetoria de estudos,
conquistando titulos de mestrado, doutorado e pés-doutorados, conforme evidenciado nos
relatos dePeru, India, Cuba e Portugal. indiase sobressai em relagio as demais ao detero maior
numero de pos-doutorados, com um total de cinco. Portugal, por sua vez, apesar de ndo possuir
namero equivalente de pos-doutorados, detém um rico numero de especializagdes. Ademais,
ressalta-se que, no periodo em que a entrevista foi realizada, Brasil era a Gnica que ainda estava
em processo de conclusdo do doutorado, tendo o concluido em 2020.

Os percursos académicos tracados pelas educadoras, ao longo de suas carreiras,
destacam a dedicacdo e 0 comprometimento com o aprimoramento profissional por meio de
experiéncias internacionais compartilhadas. Peru, por exemplo, deixou seu pais de origem e
escolheu o Brasil para realizar tanto 0 mestrado quanto o doutorado em sua area de pesquisa,
diante da escassez de oportunidades em sua terra natal. Além disso, a educadora fez um de seus
pos-doutorados na Inglaterra. Cuba realizou seu mestrado no Meéxico, doutorado no Brasil e
p6s-doutorados na Espanha e Canada. india, completou o mestrado, doutorado, o primeiro pds-
doutorado no Japdo e os demais no Brasil. Dominicana menciona ter realizado o doutorado na
cidade de Nova lorque, Estados Unidos. Quanto a Portugal, a formacéo incluiu o bacharelado
e todas as especializacdes realizadas em Massachusetts. Vale destacar que Brasil é a Gnica que
realizou a graduacdo fora de seu pais de origem devido & mudanca para os Estados Unidos,
durante sua adolescéncia.

Diante do exposto, percebe-se que a formacéo académica das educadoras e a busca por
aprimoramento continuo desempenharam papel crucial na trajetoria dessas profissionais,

delineando os caminhos que as conduziram aos sistemas educacionais em que atuam.

E tinhaum amigo que estavatrabalhandoaquinaUNIT e falou ‘OlhaX, vocés
ndo estdo interessados? Tem um vaga aqui, vai fazer um concurso, tem duas
vagas para fazer concurso na Universidade Tiradentes, na area de Engenharia
de Processos. Vocés estdo interessados?’. Pra falar a verdade, a minha
ignorancia, eu ndo sabia onde ficava Aracaju. Coloquei Aracaju, olha ‘onde
que é Aracaju, gente?’. Olha... quando fui olhar, a gente viu o estado de
Sergipe, pequeno, mas a gente pesquisou, esta bem tranquilaa cidade, bem
tranquila a capital, bem tranquila. Entdo vamos prestar concurso. A gente...
viemos nés dois. Gostamosmuito dacidade. Muito, né. Ends jatinhamos uma

34 English as a Second Language - termo tradicional para o uso ou estudo do idioma inglés por falantes ndo
nativos.
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filha. E acabamos contratados. Passamos no concurso nos dois. Acabamos
contratados aqui na Unit. Para dar tanto aula na graduacdo quanto na pos-
graduacdo. Foi assim como nds chegamos aqui, por umamigo. (Peru, 2023)

E guando estava no Canadé, que surgiu uma vaga aqui na ITP Unit, né, na
programa de pos. Hoje na UNIT eu estou na programa de pos graduacao de
Biotecnologia Industrial. Entdo surgiu uma vaga. Os professores... a gente
conhece um em outro, né... Porque... eu conheci a professor X, que era essa
época presidente de Fapitec. Ele tinha me escutado numa palestra, né... E ele
mandou ‘Vocé tem interesse? A gente tem uma vaga’. Professor Y que aqui
tava falou para mim ‘india, tem uma vaga, vocé nio quer concorrernio?’ E
como meu esposo é concursado na UFS... eu tava ja trabalhando no Canada
né... Eutinhaum contrato naUniversidade de Waterloo, mas meu esposo tinha
que voltar e eu fiz concurso, passei € 2019 que entrei aqui na Unit. Entdo hoje
dou aula na graduacdo, no curso de Saude, Ensino de Genética e Biologia
Molecular. E oriento alunos de iniciacao cientifica, mestrado e doutorado.
(india, 2023)

Com o objetivo de proporcionar uma compreensdo mais rica do contexto educacional
no qual as educadoras exercem suas atividades e contribuir para uma analise mais aprofundada
sobre 0 impacto ou ndo em suas praticas pedagogicas, serdo apresentadas breves descricdes
abordando a historia, missao e os cursos oferecidos por tais instituicdes.

Duas das trés educadoras inseridas em Sergipe, Peru e india, fazem parte da mesma
instituicdo, a Universidade Tiradentes (Unit). A Unit é uma instituicdo particular de ensino
superior que se destacacomo uma referéncia de ensino no Norte/Nordeste do Brasil. Com uma
trajetoria que ultrapassa os sessenta anos de fundacdo, a Unit ocupa um papel histérico
significativo em Sergipe, sendo a primeira Instituicdo de Ensino Superior particular do estado.

Consolidando sua presenca com cinco campi instalados em Sergipe, localizados em
Aracaju (Centro e Farolandia), Itabaiana, Propria e Estancia e dezenas de polos de ensino a
disténcia distribuidos em sete estados do Nordeste brasileiro e em S&o Paulo. De acordo com
informacOes no website3® da instituicdo, a Unit oferece uma diversificada gama de cursos,
incluindo mais de quarenta e nove graduaces, tanto presenciais quanto a distancia; sessenta e
trés cursos deespecializagdo em dezesseis areas distintas; e cinco Programas de Pds-Graduacao
Stricto Sensu.

Além de seus cursos, segundo informacfes disponiveis no website, a instituicdo possui
compromisso com a internacionalizacdo da educacdo superior através de iniciativas como a
instalacdo do Tiradentes Institute, um centro de estudos estabelecido em parceria com a

Universidade de Massachusetts, em Boston (EU). Inaugurado em dezembro de 2017, essa

35 Histdria Unit. Disponivel em: https://portal.unit.br/institucional/historia -da-unit/. Acesso em: 05 de marco de
2024,
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iniciativa reforca a missdo da Unit em formar cidad&os criticos e capacitados a contribuir para
0 desenvolvimento de um mundo globalizado.

A partir desta iniciativa de internacionalizacdo, a parceria estabelecida com a
Universidade de Massachusetts e a missdo da institui¢do, torna-se evidente que a trajetdria das
educadoras se alinha de maneira significativa com os objetivos da empresa em relacao aos seus
alunos. Essa convergéncia demonstra a pertinéncia e importancia das experiéncias das
professoras para o contexto educacional da instituicéo.

Ao comparar 0 tempo de servico prestado na instituicdo, destaca-se que Peru possui um
maior tempo de atuac&o, acumulando atualmente quatorze anos. Por outro lado, India apresenta
um periodo menor de servi¢o na instituicdo, totalizando quatro anos. Contudo, vale ressaltar
que a experiéncia profissional de india ndo se restringe ao seu atual ambiente de trabalho. Antes
deingressar na Unit, a educadora dedicou aproximadamente seis anos a Universidade Federal
de Sergipe (UFS), desempenhando papéis tanto como aluna de pds-doutorado quanto como

professora visitante no Programa de P6s-Graduacdo em Biologia Parasitaria (PROBP/UFS).

A gente voltamos em dois anos, quando ele passou no concurso aqui em
Sergipe, entdo eu vim para Sergipe. Engravidei com o segundo filho e peguei
um pos-doc em UFS. Entdo em UFS eu realmente trabalhei. Ai que comegou
a insercdo em estado de Sergipe. Trabalhei sete anos como pds-doc, como
professora visitante da programa de pés-graduacdo. Ai que comecou tudo.
Comecei as orientacdes dando aula né... Isso foi 2017... até 2017 né... Entdo
2009 que a gente chegou, 2011, que entrei na UFS. E a gente saiu de novo
2017. (india, 2023)

Seu envolvimento anterior na UFS destaca a inser¢do profissional da educadora no
cendrio académico sergipano. Essa trajetoria versatil e abrangente evidencia seu compromisso
com a formagdo de novas geragoes de profissionais e pesquisadores. Vale ressaltar, ainda, que
sua trajetdria profissional ndo apenas reflete uma dedicagéo continua a educacao superior, mas
também a necessidade de trabalhar para garantir sua subsisténcia, diante das recorrentes
mudancas.

Das trés educadoras, Cuba € a Unica que integra atualmente o corpo docente da UFS.
Com cerca de dez anos na instituicdo, a educadora vem construindo sua trajetéria como
professora titular e docente do Programa de Pds-Graduacdo em Enfermagem (PPGEN/UFS).
Além de compor o corpo docente, também acumula experiéncia em atividades de coordenacéo,

tutoria e chefia.
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Eu pedi pra ser redistribuida para ca porgue eu vim em algum momento desse
tempo ai de vida e eu vim conhecer o estado, vim conhecer a cidade de
Aracaju, gostei e entdoeu vimpesquisar. Tinhaumavaga e eu fui redistribuida
para ca para a Universidade Federal de Sergipe. (Cuba, 2023)

Localizada no municipio de S&o Cristévao, a UFS é uma instituicdo publica federal com
uma trajetéria de mais de sessenta anos, iniciada na década de 1940. Segundo informacoes
disponiveis sobre a histéria da instituicdo no proprio website36, a universidade representa um
marco fundamental para o desenvolvimento do ensino superior no estado, desempenhando um
papel crucial na formacdo académica e na pesquisa, contribuindo assim para 0 cenario
educacional de Sergipe.

Fundadaoficialmente em 15 de maio de 1968, a Universidade Federal de Sergipe (UFS)
tem sua presenga em diversos municipios, como Sé&o Cristovao, Aracaju, Laranjeiras, Itabaiana
e Lagarto. A instituicdo oferece um total de 5.260 vagas distribuidas entre 102 cursos, por meio
de um processo seletivo anual. Além disso, através da modalidade de educacéo a distancia, a
UFS disponibiliza mais 2.600 vagas em cursos ministrados em quinze polos no estado, como
Araud, Areia Branca, Brejo Grande, Estancia, Japaratuba, Laranjeiras, Lagarto, Pogco Verde,
Porto da Folha, Sdo Domingos, Carira, Nossa Senhora das Dores, Nossa Senhora da Gloria,
Propria e S&o Cristovdo. No ambito da pos-graduacdo, a UFS oferece quarenta cursos stricto
sensu, incluindo oito de doutorado, trinta de mestrado académico e dois de mestrado
profissional.

A UFS, como instituicdo publica e de acesso gratuito, orienta sua missdo para interagir
com a sociedade, buscando produzir, disseminar e preservar ideias e conhecimentos. Seu
compromisso inclui a formacao de profissionais e cidad&os criticos e éticos, contribuindo assim
para o fortalecimento da democracia e a melhoria da qualidade de vida.

Conforme delineado na missdo estabelecida pela instituicdo, percebe-se que a trajetoria
da educadora reflete o compromisso da universidade com a formacdo de seus alunos. E
relevante ressaltar que, antes de integrar a UFS, a educadoraacumulou sete anos de experiéncia
na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Nesse periodo, desempenhou ndo apenas a
funcdo de professora, mas também assumiu a coordenacdo de alguns programas da instituicao.
Dessa forma, educadora traz consigo uma bagagem de experiéncias valiosa, moldada por sua
atuacdao multifacetada na instituicdo anterior. A trajetéria da educadora ndo apenas enriquece 0
ambiente académico da UFS, mas também reforca seu comprometimento continuo com a

qualidade e inovacdo no campo da educacao superior no Brasil.

36 Conheca a UFS. Disponivel em: https://www.ufs.br/pagina/432. Acesso em: 05 de marco de 2024.
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Quanto as professoras inseridas em Massachusetts, ndo ficou completamente claro, a
partir de seus relatos, como ocorreu a insercdo delas nas instituicdes em que atuam. Brasil
menciona que, antes de lecionar no ensino superior, ministrava aulas de Inglés para adultos em
Long Island, Estados Unidos. Posteriormente, por indicacdo de colegas, ela passou a lecionar

em escolas de ensino médio.

Eu estava dando aula de Inglés paraadultos para o estado de Long Island. Ai
o pessoal falava assim “Porque vocé nao vai da aula no ensino médio? Vocé
tem beneficios, tem o verdo off, ia ser bom pra vocé né?”. Ai eu apliquei para
dar aula de Inglés. No momento eu passei na prova, mas a licenciatura que
eles requerem em Massachusetts, vocé tem que ter pelo menos o Mestrado, e
eu tinha o mestrado no conteddo. (Brasil, 2019)

A transicdo da educadora para o0 ensino superior ocorreu durante a realizacdo do

segundo doutorado, sua primeira experiéncia como docente nesta etapa de ensino.

Quando eu comecei a fazer o meu outro doutorado, parte do meu treinamento
era que vocé tinha que dar aula, masndo eraser uma assistente do professor,
eles me deram uma aula para eu dar na universidade. E eu sem nogao
nenhuma, sem treinamento, assim como tem uma expressao em inglés “trial
by fire”, como assim, o juri de fogo. Entao, eu comecei foi assim. Dando aula
sem saber que eu ia. Mas eu gostei. (Brasil, 2019)

Apesar das informagGes fornecidas durante entrevista ndo detalharem completamente o
processo ou 0s motivos que levaram a sua insercdo na instituicdo em que atua, é possivel
perceber o contexto em que a educadora deu inicio a sua carreira como docente no ensino
superior.

E relevante destacar que, na época da entrevista, a educadora estava vinculada a
Universidade de Wisconsin-Madison, uma instituicdo publica localizada no estado de
Wisconsin, nos Estados Unidos. Na referida universidade, ela desempenhou o papel de
desenvolvedora lider dos Padrbes de Desenvolvimento da Lingua Inglesa (ELD - English
Language Development) no WIDA?3', vinculado ao Wisconsin Center for Education Research
(WCER). Além disso, Brasil desempenhou o papel de coordenadora de desenvolvimento
profissional e curriculo no Department of Elementary and Secondary Education de

Massachusetts.

37 Ver mais: https://wida.wisc.edu/about
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Atualmente, Brasil é consultora sénior de assisténcia técnica no American Institutes for
Research (AIR)38. O AIR trata-se de uma organizacdo apartidaria e sem fins lucrativos,
dedicadaa realizacdo de pesquisas nas areas de ciéncias sociais e comportamentais, além de
fornecer assisténcia técnica para abordar desafios urgentes nos Estados Unidos e em todo o
mundo. Na AIR, a abordagem € pautada na compreensdo de que a equidade se inicia por meio
de sistemas que atendam a todos. Dessa forma, a organizagdo lidera com conhecimento
especializado, baseando-se em evidéncias e estabelecendo novas conexdes para contribuir na
construgdo de um mundo mais equitativo.

Commais devinte anos deexperiéncia no suporte a alunos multiculturais e multilingues
por meio de pesquisa, teoria, politica e pratica, a educadora atuou como professora em sala de
aula, estabeleceu contato com a familia e a comunidade, coordenou programas e integrou
diversas equipes de lideranca escolar. Sua trajetoria revela o compromisso com a educacgao
tanto norte-americana quanto mundial, indo de encontro com a proposta estabelecida com a
instituicdo que trabalha.

Da mesma forma que Brasil, Portugal ndo detalha como se deu sua inser¢cdo na
instituicdo em que atua. No entanto, aeducadoramenciona que iniciou sua trajetoria no sistema
educacional de Massachusetts ministrando aulas para alunos do ensino fundamental, etapa de

ensino que nutria uma forte paixao.

Eu volteiatirar o bachareladona Américapraser professora. Fui, volteia tirar
pra ser professora do ensino... aqui 0 ensino ndo é médio... 0 ensino [..]
fundamental. E que minha paix&o eraos mais pequenos. Precisavaver erauma
coisa fantastica pra mim. (Portugal, 2019)

Embora a educadora ndo tenha mencionado claramente como se deu sua inser¢do no
ensino superior do estado, percebe-se que os caminhos trilhados em sua trajetéria académica a
conduziram a esta etapa de ensino. Nesse contexto, ela acabou se envolvendo com a formacéo

de professores na Universidade de Lesley, Massachusetts.

Ahn... formagdo de professores... eh... vamos I4 ver como que eu posso dizer
isto rapidamente... ahn... tinha dois anos de carreira como professora na
universidade quando me foi pedido para ser diretora do programa Modern
Disabilities, que tive umano antes da college e depois quando vim pra Lesley
que € outra historia. E no fimdo meu primeiro ano la na Lesley acontece que
uhn... s6 tinha contrato de umano, como toda gente que vai prala. E foi... eu
disse que ia falarcomo ir... uhn... me foi umasurpresa quando ela disse assim

38 About AIR: Mission Focused, Evidence Driven. Disponivel em: https://www.air.org/about. Acesso em: 05 de
marco de 2024.
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‘Queremos que voce seja o diretor do programa’. Eu disse: ‘Nao tenho ideia
do que fazer. Nuncafiz isso. N&o tenho a menor ideia. Sou uma professora
novata’. Ela disse: ‘Eu sei que todos nos temos que comegar de algum lugar e
eusereisuamentora’. Entdo eudisse: ‘Tenhoquepensarsobreisso’. Eu chego
em casa... acho que eu disse coisa mais ou menos assim ‘Quem nunca se
aventurou, nunca perdeu nem ganhou’. Acho que vale a pena tentar, ja que ela
pedia. Por que naquela cultura portuguesa... que assim... se ela podia e achas
que pode fazer eu acho que deves fazer... ok... s6 portanto vou assumir as
funcdes de diretora. (Portugal, 2019, tradu¢do nossa)

A educadora ja exercia a fungédo de docente no ensino superior havia dois anos quando
recebeu o convite para assumir a posicdo de diretora do programa sobre deficiéncias modernas
na Universidade de Lesley3?, uma instituicdo privada situada em Cambridge, Massachusetts. A
instituicdo foi fundadaem 1909 por Edith Lesley com o propésito inicial deformar professores.
As ideias progressistas de Edith ndo apenas deram origem a universidade, mas também
continuam a inspirar a missdo da instituicdo até os dias de hoje.

A universidade oferece uma ampla variedade de programas académicos, incluindo mais
de vinte e cinco cursos de graduacdo em Artes Liberais*®, mais de sessenta programas de pos-
graduacao voltados para a preparacdo de professores, e mais de dezoito programas de pos-
graduacdo em areas como aconselhamento de salide mental, terapias expressivas, atencao plena,
trabalho social e administracdo (MBA). Além disso, a Faculdade de Arte e Design oferece dez
Bacharelados e dois Mestrados em Belas Artes.

A abordagem educacional da universidade se destaca pela promocao de uma educacao
transformadora, incorporando aprendizado ativo, pesquisa académica, diversas formas de
expressdo artistica e a integracdo de rigor académico com experiéncia préatica e profissional. O
compromisso da universidade é formar graduados socialmente responsaveis, equipados com
conhecimento, habilidades, compreensdo e julgamento ético, capacitando-os a serem
catalisadores na construgdo de um mundo mais justo, humano e sustentavel. A instituicdo visa
preparar seus alunos para carreiras significativas e promover o aprendizado continuo ao longo
davida.

Portugal possui uma trajetéria notavel na instituicdo, acumulando aproximadamente
trinta e cinco anos de contribuicdo com a proposta da universidade. Atualmente, como
professora emérita e consultora sénior de doutorado, dedicou-se integralmente a Lesley,

desempenhando um papel fundamental na formacdo de professores. Responsavel pela

39 Mission & History. Disponivel em: https://lesley.edu/about/mission-history. Acesso em: 05 de marco de 2024.
40 A graduacdo em artes liberais inclui o estudo de historia, literatura, redacéo, filosofia, sociologia, psicologia,
artes criativas e muito mais.
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concepcao de programas de mestrado e especializacbes de doutorado em Educacdo Especial
Bilingue-ESL, também assumiu a direcdo e co-dire¢cdo de dois importantes projetos de
formacdo docente com duracédo de cinco anos, financiados pelo Departamento de Educacdo dos
Estados Unidos, e do Assessing ELLs with Disabilities Institute, apoiado pelo Departamento
de Educacao Elementar e Secundaria de Massachusetts. Além disso, atua como co-diretora do
Projeto UDL-Teaching Portuguese Worldwide e é co-fundadora do Portuguese World
Language Institute. Estabelecendo colaborag6es internacionais com a Universidade dos Agores,
Universidade Aberta, Universidade da Madeira e CAST.org, desempenha um papel
fundamental na implementacdo do Universal Design for Learning (UDL)*! em portugués.

Assim como as outras educadoras, Dominicana também nédo detalhou como ocorreu sua
insercdo no sistema educacional de Massachusetts. Durante a entrevista, ao ser questionada
sobre esse aspecto, a educadora apenas mencionou sua pesquisa realizada com estudantes de
escolas publicas de Boston. Ela relata que o interesse em fazer esta pesquisa, surgiu quando
ensinava ciéncias sociais em escolas publicas de Nova lorque para alunos do ensino médio.

Diante disso, a educadoraparece entender a pergunta dentrodo contexto em que atuava,
com jovens estudantes do Ensino Medio, a partir da pesquisa que desenvolvia com 0 uso de
PAR (Participatory Action Research), nagquele momento, como docente e pesquisadora do
Doutorado em Educacdo, da Faculdade de Educacéo e Desenvolvimento Humano, na UMass
Boston. Esse argumento pode ser comprovado a partir de artigos por ela publicados em que
informa realizar pesquisa a partir da PAR. Ela afirma fazer uso desse tipo de pesquisa antes
mesmo de adentrar os espagos académicos, como pesquisadora em uma Instituicdo de Ensino
Superior. Sobre essa metodologia, Krueger-Henny e Ruglis (2020) afirmam que quanto mais
um pesquisador se debruga sobre ela, mais convencido ele fica da capacidade que ela tem de
transformar vidas. Assim, a resposta de Dominicana, possivelmente, esta associada ao foco
principal de sua pesquisa no momento da entrevista, ativando uma certa seletividade em sua
memoria.

A Universidade de Massachusetts Boston#?, oficialmente conhecida como UMass
Boston, é uma instituicdo publica de pesquisa localizada em Boston, Massachusetts, atendendo
a uma comunidade diversificada de mais de 16.000 estudantes de graduacdo e pos-graduacao

distribuidos em dez faculdades.

41 Framework educacional que visa tornar o ensino e a aprendizagem acessiveis a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, necessidades ou caracteristicas individuais.

42 History of UMass Boston. Disponivel em: https://www.umb.edu/about/history -of-umass-boston/. Acesso em:
05 de margo de 2024.
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Instituida em 1964 como resposta as crescentes demandas sociais, inquietacdes urbanas
e a necessidade urgente de expansdo do ensino superior do estado, a UMass Boston foi criada
pelo Legislativo de Massachusetts. A segunda universidade a integrar o sistema UMass, abriu
suas portas em 1965 em um edificio renovado na Park Square, no cora¢éo da cidade. O ano de
1982 se tornouum marco significativo, quando o Boston State College foi incorporado a UMass
Boston, resultando na eliminagdo de programas duplicados. Além de absorver os programas de
graduacdo e pos-graduacdo remanescentes da Boston State, juntamente com sua divisdo
noturna, essa fusdo proporcionou um impulso para a expansdo continua da UMass Boston. Este
crescimento incluiu um aumento na oferta de programas de graduacao, incluindo doutorados, e
fortaleceu a presenca da universidade na comunidade.

Essa histdria de expansao persiste até os dias atuais, evidenciadapelo aumento continuo
de programas de graduacdo, centros e institutos de pesquisa, bem como por parcerias e
iniciativas comunitarias que reforcam o compromisso da UMass Boston com a promogéo do
aprendizado e a contribuicdo para a sociedade. Este compromisso estabelecido pela instituicéo
evidencia-se na trajetoria académica e profissional de Dominicana, pois sua pesquisa
envolvendo jovens do ensino médio examina os diferentes efeitos que a escolaridade e a
escolarizacdo publica tém sobre a vida desses jovens.

Diante do exposto, percebe-se uma clara interdependéncia entre as educadoras, mesmo
considerando as disparidades de origens, formagdes e as peculiaridades de seus ambientes de
atuacdo. Essa interdependéncia se consolida pelo compartilhamento daeducacdo como um elo
(Amorim; Marques, 2021), assim, embora possa ndo ser evidente, usualmente as pessoas
compartilham um vinculo comum entre si, que pode ser facilmente identificado ou ndo, ou pode
se apresentar a elas em outro momento de suas vidas.

Conforme destacado por Elias (1994, p. 22), ““[...] cadapessoa que passa por outra, Como
estranhos aparentemente desvinculados na rua, esta ligada a outras por lagos invisiveis, sejam
estes lacos de trabalho e propriedade, sejam de instintos e afetos”. No contexto das educadoras,
a relacdo singular que estabelecem com a educacdo e as responsabilidades que desempenham
geram uma intrinseca interligacdo entre elas. Apesar das divergéncias presentes na comparagdo
de suas trajetorias, esse vinculo com a educacdo age como um fator unificador, pois conforme

Amorim e Marques (2021, p. 5),

[...] como individuos que vivem em uma sociedade e exercem uma funcéo
nela, impactando e sendo impactados pelos acontecimentos que moldam o
nosso fazer, 0 nosso viver, que entrecruzam as histérias de vida, tecendo as
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experiénciasno tecidoda vida, entrelagando experiéncias individuais, mas que
sdo, em alguma medida, a histdria de todos nos.

Em suma, os individuos ndo existem de forma isolada, mas estdo intrinsecamente
envolvidos nas dindmicas sociais que permeiam suas vidas. Embora cada pessoa tenha uma
narrativa unica, as experiéncias individuais estdo entrelacadas e se entrecruzam, formando uma
trama Unica e complexa que compde a historia coletiva. Nesse cenario, a educagdo emerge como
uma base comum nas trajetorias das educadoras, enraizando-se nao apenas como uma parte

fundamental de suas vidas, mas também como um elemento que as conecta.

3.3 Saberes e praticas comparadas: olhares imigrantes e formacgdo do individuo

para a vida

Esta ultima subsecdo explora de que maneira as trajetdrias pessoais e profissionais das
educadoras, discutidas nas subsecdes anteriores, impactam sua pratica docente. A analise das
narrativas busca identificar os saberes mobilizados por elas no exercicio da profissdo, conforme
Tardif (2012). Além disso, serdo examinadas as percepcles das educadoras em relacdo aos
trabalhos que desenvolvem, destacando a relevancia de suas préaticas pedagdgicas na formacgéo
de cidaddos bem informados, éticos e socialmente engajados.

Para realizar esta analise comparativa, visando identificar aspectos semelhantes e
distintos das trajetdrias que se manifestam na pratica docente das professoras inseridas no
contexto educacional de ambas as localidades, utiliza-se a abordagem ECC, conforme proposta
por Bartlett e Vavrus (2017). Com base nessa abordagem, procede-se a comparacdo das

narrativas das educadoras, enfocando trés eixos, conforme delineados no Quadro 8:

Quadro 8 — Analise comparativa das narrativas das educadoras com base na abordagem ECC

Eixos Caracteristicas

As experiéncias individuais das educadoras em seus respectivos contextos migratérios, suas
Horizontal trajetoriasacadémicase profissionais, bem como os desafios enfrentadosao se integrarem aos
contextos culturais e sistemas educacionais que atuam.

Vertical As influéncias percebidas de suas trajetdrias em suas praticas docentes.

Transversal | As experiéncias e jornadas que, ao longo do tempo, basearam a pratica das educadoras.

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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Antes de discutir os resultados provenientes da analise comparativa atraveés dos eixos, €
pertinente abordar as respostas das educadoras em relacdo as préticas pedagodgicas que
desenvolvem, aos autores que as influenciam e a percepgdo sobre a presenca de saberes
informais que permeiam suas préticas.

Com relacdo a pratica docente que desempenha em seu trabalho, Peru inicialmente
expressa certa dificuldade e hesitacdo em compreender a pergunta, justificando ndo possuir
formacdo em pedagogia. No entanto, mesmo diante desse desafio, ela compartilha detalhes
sobre suas praticas de ensino, evidenciando estratégias especificas adotadas para superar as

limitacGes de cada aluno.

Me explica a pergunta [...] praquem néo é da area né... assim, eu sou formada
em Engenharia, mas ndo estudei pedagogia [...] eu sempre tento com o0s
meninos... primeiro observo eles e percebo que nem todos conseguem
entender na mesmaforma. Cada um tem o tempo dele. E o que eu percebo.
Entdo eu ndo possotratar todosiguais, né?VVocé entendeu? Eu explico, ensino,
tudo bem, mas cada caso é um caso. O que é que eu fago? Eu sei que tem uns
meninos que demoram um pouco pra entender, entdo eu ja vou la e fico um
tempo mais com eles. E isso que eu fago sempre. Se as vezes eu percebo, tem
um que por exemplo, ja conseguiu fazer. ‘Vocé fez? Certo. Entdo vamos I&’.
Eu trago um menino que as vezes ndo consegue entender muito, né? Ou
demora um pouco. Junto com ele, os dois comecam a trabalhar, ai eu falo
‘vocé explicaparaele?’. Porque o jeito de vocé aprender melhor ¢ ensinando,
entdo eu vejo, eles se ensinam. Entdo eu tento que todos aprendam. Eu ndo
deixo ninguém de lado, é o que eu falo. O mesmo aqui, né? As meninas que
estdo aqui fazema escrita, eu sento comelas. Quando elas estéo escrevendo,
manda para mim, entdo eu sento com elas ‘olha aqui vocé errou. Aqui onde
vocé errou’. Entdo, tento explicar cada uma delas [...] Se eu ndo consigo
acompanhar todo dia, tem os meninos de doutorado que acompanhame depois
a gente se retine [...] E 0 bom que 0s meninos ndo reclamam, eles entendem,
eles jasabem, né? Porexemplo, vamos fazer as duplas. Quem jafezcomquem
nado fez. Vamos tentando, acho que ja entenderam o jeito. Eles ja sabem como
funciona. Gragas a Deus eles conseguem fazer isso [...] Eu acho que a
colaboracédo é boa. (Peru, 2023)

A educadora destaca a diversidade de ritmos de aprendizagem entre os alunos,
observando que cada individuo tem o seu tempo e forma de aprender. Sua estratégia de
acompanhamento individual inclui a dedicacdo maior de tempo aos alunos gque necessitam de
apoio extra, demonstrando uma abordagem atenciosa e adaptativa as necessidades individuais
de cada um.

Além disso, ela ressalta a promoc¢do de uma aprendizagem colaborativa entre eles como
parte integrante de sua pratica pedagdgica. Segundo Dillenbourg (1999, p. 1), a aprendizagem

colaborativa “[...] se trata de uma situacdo em que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam
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aprender algo juntas”. Nesse contexto, ao organizar atividades em duplas/grupos e incentivar a
troca de conhecimentos, a educadora evidencia a eficacia desse método de ensino.

Situacdo semelhante ocorre na pratica de Dominicana, onde conduz uma pesquisa-acao
participativa com alunos do ensino médio de escolas publicas de Boston. Quando questionada
sobre como surgiu o interesse por este tipo de pesquisa, a educadora relata que teve origem em
sua experiéncia enquanto professora do ensino médio em escolas publicas de Nova lorque.
Ademais, ela explica como funciona, na sua percepcdo, o relacionamento entre ensino e
pesquisa.

H& muito tempo. Eu era professora de ciéncias sociais em escolas publicas de
Nova lorque. Eu ensinava no ensino médio. [...] Apenas penso que nos
questionamos, em pesquisa educacional, tentamos questionar 0s peritos
errados. Lemos sobre os jovens, mas nunca incluimos eles na pesquisa, na
tomada de conhecimento sobre eles. [...] E esperado que os professores
incutem conhecimento nos estudantes, e talvez em outros educadores. Entdo,
estdo encarregados de umacomunidade inteira emsala de aula. E assim, tudo
que ensinam, eles também criam conhecimento coletivamente com 0s seus
alunos. Entdo, é muito dificil separar ensino e pesquisa, porque como
professor vocé também esta profundamente consciente de como seus alunos
interagem com o material, 0s tipos de perguntas que eles fazem, eles também
Ihe d&o feedback sobre como eles aprendem, o que eles precisam, em que eles

estdo interessados. Entéo, tudo isso € um papel simultaneo, vocé ensina, mas
também pesquisa ao mesmo tempo. (Dominicana, 2019, traducdo nossa)

Ao enfatizar que os professores ndo sdo apenas transmissores de conhecimento, mas
também participantes ativos na construcédo coletiva do saber, a educadora destacaa importante
conexdo entre ensino e pesquisa. Ela argumenta que, na préatica, os professores desempenham
simultaneamente os papéis de educadores e pesquisadores, uma vez gue estdo constantemente
envolvidos no processo de aprendizado de seus alunos. Nesse sentido, entende-se que “[...] a
acdo reflexiva sobre a pratica docente, por meio da pesquisa, deve ser parte integrante da
docéncia, sendo um componente necessario tanto para o aperfeicoamento e inovacgdo das aulas
quanto para o proprio aprendizado continuado do docente” (Amorim; Marques, 2021, p. 13).

Além disto, a educadora também ressalta que esta relagdo entre ensino e pesquisa “[...]
se torna muito clara na sala de aula. Porque os alunos também fazem perguntas assim como 0s
pesquisadores. Entdo, tudo estd interligado” (Dominicana, 2019, traducdo nossa). Dessa forma,
observa-se a importancia de incluir os estudantes no processo da pesquisa educacional,
reconhecendo-os como fontes diretas de conhecimento. Thiollent (apud Novaes; Gil, 2008, p.
143) define a pesquisa-acdo participativa como sendo “[...] realizada em estreita associagéo

com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os participantes
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representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”. Em outras palavras, a pesquisa-acao participativa ndo é conduzidade maneira
isolada, desvinculada darealidade préatica. Pelo contrario, ela ocorre em colaboracéo diretacom
aqueles que sdo afetados pela situagdo ou problema em foco. Os participantes, que tém um
papel representativo na situacdo em estudo, sdo envolvidos de forma cooperativa e participativa
ao longo de todo o processo de pesquisa. A educadora também explica como funciona esse

processo com 0s jovens participantes do estudo que realiza.

Nos encontramos depois da escola. E uma organizagio comunitaria diferente.
Eles me oferecem um espaco e nos encontramos 4, depois da escola. Entdo,
geralmente as aulas do ensino médio terminam as 15:00h/15:30h, e nés os
encontramos das 16:00h as 18:00h. Normalmente, é umavez por semana]..]
fazemos tudo juntos, tudo sobre o processo de pesquisa, fazemos juntos, a
partirdaidentificacdo da questo, investigacéo dotopicoem tornoda questao.
E entdo decidimos juntos os métodos de pesquisa, coletamos dados juntos,
analisamos juntos, fazemos essa pesquisa-acdo participativa, é tudo junto.
Entdo, ndo é o meu projeto, o projeto da X, é 0 nosso projeto. (Dominicana,
2019, traducdo nossa)

O relato de Dominicana descreve de maneira abrangente esse tipo de pesquisa,
evidenciando a natureza colaborativa e participativa do processo. Além disso, sdo notados
alguns elementos cruciais, como o local fora do ambiente formal da sala de aula onde é
conduzida; todo o ciclo da pesquisa realizado de forma conjunta, desde a identificacdo da
guestdo até a analise dos dados; as reunides, que ocorrem semanalmente, sinalizam uma
abordagem continua e consistente para o desenvolvimento dapesquisa; e a propriedade coletiva
da investigacéo, sublinhando a importancia da participacgéo equitativa de todos os envolvidos.

Cuba também menciona a tentativa de promover um ambiente participativo em sala de
aula, utilizando métodos didaticos hibridos e incorporando a realidade dos alunos ao contexto

em gue esta sendo apresentado.

Entéo, na sala deaulaeu tento programar e organizar minhas aulas utilizando
métodos didaticos hibridos. Eu ndo gosto muito de dar uma aula s onde eu
fale. Entdo eu tento misturar, porque a disciplina... as disciplinas que eu dou,
que é Saude Coletiva, Préticas de Educacdo e Saude e o estagio em Salde
Publica, sdo disciplinas que elas permitem trazer muito do contexto cotidiano,
inclusive do aluno. Porque o aluno quanto usuario, por exemplo, do Sistema
Unico de Satde. Entdo eu tento envolver eles de uma forma participativa nas
salas de aulaparaeles trazerem também a experiéncia deles como usuarios do
SUS, além de como futuros profissionais. Mas também eu tento misturar os
recursos. Entdo, as vezes, por exemplo, a gente tem uma aula, tem uma
dindmica inicial, tem uma, umadiscussao, ver e discutir um video especifico
sobre o tema que vai ser falado. Também poder ter, por exemplo, a discussdo
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do artigo e no final, entdo eu venho trazer uma aula expositiva dialogada.
Entdo, mais ou menos, eu tenho quase, quase nenhuma, quase nenhumaaula
minha. E uma aula onde eu fico falando na frente do aluno, o aluno fica assim,
me olhandoe vendo, porque sendovamos dormir os dois, né? Entdoai eu tento
misturar esses recursos didatico-pedagogico [...] isso é na graduagao e na pds-
graduacdo, da mesma forma. A gente vai... eu dou a disciplina, ministro a
disciplina de metodologia da pesquisa e geralmente todo o conteldo ele é
construido em cima do proprio projeto do aluno. Entéo a gente vai discutindo
as partes do projeto, mas o aluno ja vai trazendo o que ele construiu no pré-
projeto e a gente vai, digamos assim, ajustando essas informacdes dentro do
projeto para que fique o mais adequado com a metodologia que ele deve
seguir. (Cuba, 2023)

Apesar daeducadorando possuir formacdo em pedagogia, observa-se que ela possui um
abrangente conhecimento dos recursos didaticos e pedagdgicos utilizados no contexto
educacional. Na conducéo de suas aulas, tanto na graduacéo quanto na pos-graduacao, Cuba
menciona a preferéncia por métodos didaticos hibridos, evitando aulas exclusivamente
expositivas. Além disso, busca envolver os alunos de forma participativa, incorporando
elementos do cotidiano e experiéncias pessoais dos estudantes, expressando afinidade com as
ideias defendidas pelo renomado educador brasileiro Paulo Freire.

O despertar do educando para uma consciéncia critica € um dos elementos centrais da
pedagogia freiriana. Este processo de conscientiza¢do “[...] implica, pois, que ultrapassemos a
esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epistemoldgica” (Freire, 1980, p. 26). Assim, a conscientizacdo se refere ao processo pelo qual
as pessoas vao além de uma simples compreensdo superficial da realidade, alcancando uma
esfera critica na qual sdo capazes de analisar e compreender mais profundamente o mundo ao
seu redor.

Dessa forma, ao adotar métodos didaticos hibridos, misturando diferentes abordagens,
a educadora proporciona uma experiéncia mais participativa aos alunos. Esse engajamento
ativo dos estudantes na sala de aula reflete a ideia de conscientizagdo de Freire, onde os alunos
ndo sdo apenas receptores passivos de informacbes, mas também participantes ativos na
construcdo do conhecimento. Além disso, ao trazer elementos do contexto cotidiano dosalunos,
como suas experiéncias como usuarios do SUS, a educadora busca conectar a teoria com a
pratica, tornando a aprendizagem mais significativa e contextualizada, destacando a

importancia de relacionar o conteido educacional a realidade vivida pelos alunos.
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Portugal, por sua vez, ndo descreveu exatamente como se da sua pratica em quanto
docente, mas relatou trabalhos que desenvolveu quando assumiu o cargo de dire¢do no curso
de formacéo de professores da Universidade de Lesley, destacando a oportunidade de colocar

em pratica suas visdes no contexto educacional.

[...] 0 que eu adorei nafuncdo administrativo é que eu pude pdr em pratica as
visdes que eutinhal...] a gente tavanuma época completamente diferente e a
maneira como a gente organizavaas aulas... na Lesley o modelo era assim: 0
que é ideal para um professor saber. E, portanto, a gente organizava as
disciplinas que eraideal e depois enviava para o departamento de educagéo e
era assim, esta vai com esta e vai com esta [...] aplicar a teoria a pratica e,
portanto, as disciplinas eram feitas primeiro com uma perspectiva criativa de
cada um, o que cada professor precisava saber naquelaareae por que erauma
areanova.Na Lesleyerao maior programade Modern Disabilities noestado...
uhn... portanto, no principio era assim... claro que fui aprendendo e fui vendo
[...]e o primeiro programa foi exatamente como estava, pois, dois ou trés anos
depois tive a oportunidade de fazer as primeiras mudancas. E era muito
importante para mim que toda a gente aprendesse as diferencas culturais.
Portanto como eu eraa diretora do programa [...] a primeira admissao cultural
foi First and Second Language pratoda gente. Eu era a diretora e todas as
pessoas que iam para 0 Modern Disabilitiestinham que saber Firstand Second
Language Acquisition e cultural. Diferencas culturais [...] E depois, logo a
seguir, eu tenho o Understanding by Design e mudou radicalmente como é
que as disciplinas eram feitas, 0 que é que precisam saber e como é que vou
avaliar [...] E entdo foi numa altura que foi muito interessante visto que as
pessoas precisam saber (inaudivel) e depois foi distribuido um ndmero de
cadeiras... de disciplinas (inaudivel) tem que dar um total de trinta e trés
créditos e, em seguida, volte para o (inaudivel) e depois trabalhei com um
grupo sobre como estamos atribuindo competéncias em conhecimentos,
habilidades e disposi¢des e usamos a curriculo em espiral e o conceito era
introduzido numa aula e depois aprofundadamente era em outra. Portanto, a
gente tem um mapa mostrando todas as coisas, como é que ta e qual é o nivel
etc. E entdo isto foi a melhor maneiraque achei da formacéo de professores,
que gostei muito por que as coisas... eram um programa coerente € ndo uma
colecdo de coisas que as pessoas tinham feito antigamente. (Portugal, 2019,
traducdo nossa)

A educadorarelata a dindmica organizacional das disciplinas dos cursos, que consistia
em uma abordagem mais tradicional. Portugal menciona a evolucdo na organizacdo das
disciplinas, destacando a transicdo para uma perspectiva mais criativa e flexivel, levando em
consideracdo as necessidades especificas de cada professor na area em que atuavam.
Adicionalmente, Portugal introduziu mudancas significativas, incorporando temas relacionados

as diferencas culturais, First and Second Language Acquisition*3, e implementando o conceito

43 Refere-se ao processo de aprendizagem do idioma patrio (L1) ou de uma lingua que néo seja o idioma patrio
do aprendiz (L2).
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de Understanding by Design#4. A introducéo do Spiral Curriculum#® é mencionada como uma

estratégia para aprofundar o entendimento dos conceitos ao longo do tempo.

Vale destacar que, ao serem indagadas, tanto india quanto Brasil ndo detalharam suas

praticas, por motivos ndo explicitados. Ambas responderam somente sobre 0s autores que as

influenciam. Nesse contexto, com relacdo aos autores que exercem maior impacto e servem de

fonte inspiradora para suas praticas educacionais, as educadoras Cuba, Brasil, Dominicana e

Portugal destacam a relevancia de estudiosos diretamente relacionados as suas respectivas areas

de atuacao.

E eu gosto muito de Paulo Freire, entdo eu tento trazer bastante assim, aquela
questdo do contexto, da vivéncia do aluno. Se a gente ta falando do Sistema
Unico de Salide, que um sistema onde um sistema que € criado para todos nés
usarmos, que as vezes as pessoas Nao usam porque nem sabe quais Sao seus
direitos. Entdo eu tento trazer isso, qual a vivéncia dele como usuario ou dele
como alguém que levou alguéem dafamilia, que precisou do sistema de salde
e construir um pouco o conhecimento dentro dessa perspectiva. [...] Entdo, eu
gosto muito do Paim, para a area de Saude Coletiva, porque... ¢ Mendes
também, porque elestrazemessa, essa visao da pratica dasatde coletivacomo
uma construcao coletiva, como um espaco de discussdo. Na verdade, da salde
coletiva... geralmente as pessoas, elas confundem muito com a satde publica,
mas ndo € a mesma coisa. A saude coletiva € um espago de construcdo dos
determinantessociaisfavoraveis para promover asaddedosindividuos. Entdo
eles veem muito essa parte e eles defendem muito a educacéo popular na
perspectiva do que é a salde também. Ou seja, como é que eu posso, Como
populacdo, como € que eu posso intervir para melhorar 0s determinantes para
eutersatde? N&do s reivindicar e reivindicar, mas tambémqual € o meu papel
perante a sociedade para eu poder construir esses espagos de saude. Ento,
gosto muito deles dois. (Cuba, 2019)

Sobre os autores, é claro que eu posso falar Vygotsky, Paulo Freire, todos
esses. Mas quem eu penso mais, € mais no meu campo de linguas, eu penso
que eu sou como Ofelia Garcia, que trabalha com translanguaging. E de
pessoas que estdo desconstruindo de novo o poder e a estrutura a volta da
educacaoemquemeé o individuo,tambémtemaver com Freire. Ede ver todas
essas coisas que estdo impostas no individuo e procurar quais sdo essas
rachaduras no cimento para o individuo conseguir se desenvolver de uma
maneira mais auténtica, mais significativa, e mais cuidadosa. Porque eu acho
que o sistema |4 é realmente muito brutal, para falar a verdade, na escola
publica. (Brasil, 2019)

Dos autores que me influenciam profundamente, de Portugal é o Sérgio Niza,
do Brasil € Paulo Freire... ehn... da Américaé Jay McTighe, Understanding
by Design and Universal by Design. Os de nivel académico, boraver, a nivel

44 E uma teoria educacional para a elaboragéo do curriculo de uma disciplina escolar, em que os planejadores
analisam os resultados desejados ao final do estudo para elaborar unidades curriculares, avaliagfes de
desempenho e instru¢do em sala de aula.

45 Técnica frequentemente usada na educacédo em que o foco inicial da instrugdo sido os fatos basicos de um
assunto, com mais detalhes sendo introduzidos a medida que o aprendizado avanca.
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neurociéncia... tem uma variedade de coisas, mas ligando a neurociéncia, a
spiritual gap, umas das pessoas € Bruce Lipton. (Portugal, 2019).

Eu s6 quero te lembrar que eu venho do contexto dos EUA, certo? Entdo,
muitos dosautoresqueeu lie com quemtrabalhona minhapesquisa, na minha
escrita e ensino sdo dos EUA. Meu trabalho é apoiado e guiado por muitas
estudiosas negras feministas ou Latinx, estudiosas latinas [...] Tem Gloria
Anzaldla, Cherrie Moraga, Patricia Hill Collins, Cynthia Dillard, ha muitas
mulheres que eu deveria usar, muitas mulheres, e nenhuma mulher branca.
(Dominicana, 2019, traduc¢do nossa)

A recorréncia de citacBGes a Paulo Freire é notavel e destaca ndo apenas a relevancia de
suas contribuicBGes para o campo daeducacdo, mas também atestaa amplitude de seu impacto

no cenario educacional nacional e internacional. Como assinala Ramacciotti (2021, online),

Freire € um dos trés tedricos mais citados do mundo, segundo pesquisa da
London School of Economics. Homenagens, prémios, depoimentos,
entrevistas e producdes a partir do legado freireano crescem a cada dia. Em
2012, foi declarado Patrono da Educacédo Brasileira. A pedagogia freireana
rompe com praticasacriticas, domesticadoras e superaa ldgica autoritaria da
chamada “educacdo bancaria”, considerando todes como sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem. Na pedagogia freireana, somos produtores do
conhecimento, que é mediado pelo mundo. Pela realidade. Realidade esta que
buscamos transformar por meio do diélogo, da problematizacéo, caminhando
num sentido critico-emancipatorio.

Assim, o legado do educador brasileiro transcende fronteiras, ecoando em diversas
abordagens e préaticas educacionais em todo o mundo. Sua influéncia, marcada por ideias
inovadoras e uma abordagem centrada no aluno, permeia ndo apenas o contexto educacional
brasileiro, mas reverbera em salas de aula e instituicdes de ensino ao redor do mundo. Esse
fendmeno é atestado no relato das trés educadoras que o mencionam, consolidando a amplitude
da sua influéncia.

Além de Freire, Cuba destaca sua apreciacdo por dois autores, Paim e Mendes, na area
de Saude Coletiva, que é sua area de ensino. Eles sdo notados pela educadora por trazerem uma
perspectiva que enxerga a pratica da sadde coletiva como uma construcdo coletiva e um espago
de discussdo, e abordarem como a populacdo pode intervir para melhorar os determinantes
sociais em prol da saude, ndo apenas por meio de reivindicacdes, mas também ao compreender
e desempenhar um papel ativo na construcéo de espacos de saude.

A maneira como a sociedade € compreendida e como os individuos que a compdem
percebem a si mesmos € definida por Elias (1994) como habitus. Ao analisar o conceito de

habitus, o autor destaca que, ao interagirem uns com 0s outros, os individuos ndo apenas
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moldam a sociedade, mas também se moldam. Assim, os empreendimentos individuais nao
ocorrem em um vacuo de determinagfes sociais, uma vez que, segundo o autor, "[...] a
existéncia da pessoa como ser individual é indissociavel de sua existéncia como ser social™ (p.
124). Dessa forma, ao introduzir uma préatica de construgdo coletiva e incentivar os alunos a
compreenderem a necessidade de desempenhar um papel ativo na sociedade nas funcdes que
ocupam, a educadora promove uma interconexdo vital entre a a¢do individual e a dindmica
social.

Brasil aponta sua consideracdo por alguns autores notaveis, como Vygotsky e Paulo
Freire, que sdo figuras muito conhecidas no campo da educacao. No entanto, ela ressalta uma
identificacdo mais profunda com a professora e linguista americana Ofelia Garcia,
especialmente no contexto de suas praticas em linguas e sua abordagem de translanguaging*®.
Ofelia Garcia é conhecida internacionalmente por seu trabalho sobre educacdo bilingue e
educacdo dealunos racializados, politica linguistica, multilinguismo e sociologia dalinguagem.

A preocupacdo destacada em relacdo a desconstrucdo do poder e das estruturas que
permeiam a educacdo encontra consonancia com os ideais de Paulo Freire. O educador, ao
longo de sua trajetdria, permaneceu incansavel em sua luta pela transformacgdo da sociedade,
questionando constantemente o poder dominante e constituindo a chamada “Pedagogia do

Oprimido”, definida por ele como

[...] aquelaque tem de serforjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e refara. (Freire, 1987, p. 20)

Nesse contexto, a pedagogia em questdo propde ndo apenas a superagdo de dinamicas
opressoras, mas também a promoc¢do de um ambiente educacional mais emancipatorio. O
proposito vai além da mera superacdo de obstaculos; ele visa criar um espago que estimule a
autonomia, a participacdo ativa e o pleno desenvolvimento dos individuos.

A metafora empregada pela educadora, das "rachaduras no cimento", sugere a ideia de
encontrar brechas nas estruturas opressivas, permitindo assim o desenvolvimento auténtico e
significativo do individuo. Além disso, a brutalidade observada no sistema escolar publico,

experienciada pela propria educadora, revela uma visdo critica e realista do contexto

46 Processo pelo qual os falantes multilingues utilizam todo o seu repertério linguistico para construir uma
comunicacdo integrada.
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educacional. Essa percepg¢éo indica um desejo genuino de mudanca, visando criar um ambiente
mais acolhedor e propicio ao desenvolvimento auténtico dos estudantes. Essa reflexdo
evidencia a busca por praticas educacionais mais humanizadas e respeitosas, em linha com 0s
principios de Freire.

Dominicana ressalta sua insercdo académica nos Estados Unidos para contextualizar a
influéncia de autores estadunidenses na sua pesquisa, escrita e ensino. O foco de seu trabalho é
também é apoiado e guiado por estudiosas negras feministas ou Latinx (latinas). Entre as
autoras mencionadas estdo Gloria Anzaldla, Cherrie Moraga, Patricia Hill Collins e Cynthia
Dillard. Essas sdo figuras proeminentes e influentes cujas obras contribuem significativamente
para 0 campo de estudos que abordam questdes de género, raca e identidade. Notavelmente, ha
a auséncia de autoras brancas em sua lista de referéncias, enfatizando uma escolha consciente
de destacar vozes e perspectivas de mulheres negras e Latinx*’.

Questionada sobre a escolha dessas autoras devido a sua pesquisa ser realizada com
jovens de diferentes nacionalidades, a educadora responde que nunca tinha refletido sobre isso,

mas que realmente faz todo sentido para o contexto desses jovens.

Essa é uma pergunta interessante. Eu nunca pensei sobre isso. Quer dizer, sim,
devo dizer que sim. Porque, pense nisso, eles vieram de diferentes partes do
mundo e precisam estar, de certa forma, conectados com teorias que falem
comeles, quem elessao, e suasexperiéncias vindas de outras partes do mundo.
Entdo, imagine se eu so trabalhasse com eles com teorias de homens brancos.
Eles iriam dizer: ‘O que é isto? Eu ndo me encontroaqui’, certo? [...] Sim. E
como criar espelhose reflexos. Isso é o que 0shomenshbrancos estudiososndo
fazem, sabe? Eles ndo conseguem fazer isso, eles ndo podem fornecer isso.
(Dominicana, 2019, traducdo nossa)

A resposta reflete sobre a relevancia de incorporar teorias que ressoem com a
diversidade de experiéncias dos jovens provenientes de diferentes partes do mundo. A
educadora destaca a importéncia de conectar esses jovens com teorias que falem diretamente
sobre quem s&o e as experiéncias Unicas que trazem de suas origens diversas.

A referéncia da educadoraa criagdo de "espelhos e reflexos™" sugere a importancia de
oferecer representacdes e conceitos que sejam reflexivos das identidades e vivéncias dos
estudantes. Nesse sentido, ressalta-se que representacdo, segundo Hall (2016, p. 15) é a
producéo de significado de conceitos em nossas mentes através da linguagem com o intuito de

“[...] dizer algo significativo sobre, ou para representar, o mundo de forma significativa, para

47 Latinx, latine e latin@, sdo neologismos género-neutro para se referir a pessoas de identidade étnica ou
cultural latino-americana nos Estados Unidos
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outras pessoas”. Ela argumenta que, ao negligenciar a diversidade de perspectivas e
experiéncias, 0s estudantes poderiam sentir uma desconexd com o conteudo discutido,
tornando-o0s menos envolvidos e capazes de se identificarem com as teorias apresentadas.

Além disso, no exercicio docente, “[...] os profissionais da educacdo acabam por criar
representagdes que nao somente dao a “ler” eles mesmos, mas ensinam a “ler” o mundo”
(Amorim; Marques, 2021, p. 3). Ou seja, durante a pratica pedagdgica, os educadores
desempenham o papel ndo sé de proporcionar aos alunos uma visao desi mesmos, mas também
de capacitar a compreensao do entorno, contribuindo para a formagdo de individuos criticos e
contextualmente conscientes.

Portugal destaca alguns autores que exercem uma profunda influéncia em sua pratica
docente. Sérgio Niza, de Portugal, e Paulo Freire, do Brasil, sdio mencionados como figuras
significativas. Da América, Jay McTighe é citado, notadamente por suas contribuices nas areas
de Understanding by Design, uma estrutura educacional e uma abordagem para 0
desenvolvimento do curriculo, e Universal Design, baseado em pesquisas nas ciéncias da
aprendizagem, incluindo a neurociéncia cognitiva, que orienta o desenvolvimento deambientes
de aprendizagem flexiveis e espacos de aprendizagem que podem acomodar diferencas
individuais de aprendizagem. A educadoratambém menciona a diversidade de influéncias que
tem de autores da area da neurociéncia. No entanto, destacando a conex&o entre neurociéncia e
o0 conceito de "spiritual gap" (lacuna espiritual), Bruce Lipton é mencionado como uma figura
relevante.

Peru e India nutrem admiracio e sio influenciadas por autores que possuem uma certa
proximidade emocional e afetiva com elas. No caso de Peru, por exemplo, sua inspiracdo é seu

ex-orientador de mestrado e doutorado.

Meu ex-orientador Y, tem muitos artigos publicados, mas eu aprendi com ele
e ele é uma pessoamuito ética. Entdo, eu... 0 jeito que aprendi de ser com 0s
meus alunos é o jeito que ele me ensinou. Eu sigo o que ele faz, até em sala
de aula, quando a gente ndo entendia, ele ia e explicavapara mim. E 0 que
aprendi muito com ele foi a ética. Vocé ndo pode fazer e falar para o aluno
fazer ao contrério. Entdo vocé tem que ensinar o aluno. E a ética dele, ele
sempre fala, vocé vem e conversa comigo, ele ndo falou mal de ninguém na
frente dos outros. Entdo é isso que eu aprendi com ele, foi ensinamento. E
sentar com o aluno, explicar para ele, passar todo o conhecimento. Eu tento
passar tudo o que eu sei para ele. Entdo eu aprendi muito comele [...] Eu
aprendi também, ele falava assim pramim ‘va, faga isso’. E eu falava as vezes
‘como € que vou fazer?’. ‘Pesquisa primeiro e depois vocé volta e me traga
como vaifazer’. Entdo, o queeu faco, vamos fazer, pesquise € vocé me explica
depois como fazer. A mesma coisa com 0S meninos na graduacéo, por
exemplo, eu deixo um problema, explico de um jeito, mas se eles fazem de
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outro jeito, ndo tem nenhum problema é o que falo né? Eu aprendi isso, entdo
vocé faca do seu jeito, ndo tem problema, entdo eu deixo eles. Entdo é o meu
orientador que me ensinou, porque como eu ndo sou da parte da pedagogia,
né? Entdo eu aprendi com ele como fazer as coisas e eu acho que aprendi e ta
dando certo [...] Isso. Tanto eu e 0 meu esposo também teve 0 mesmo
orientador e 0 mais engragado agora na Sempesg, veio um amigo nosso que
também foi formado pelo professor Y. Chamamos ele pra poder avaliar as
apresentacdes dos meninos. Ele fazia as perguntas, depois de fazer as
perguntas que nem a gente ‘olha, meninos’, para toda a sala, ‘vocés tém que
fazer isso, e isso’. O mais engragado ¢ que as nossas alunas ‘professora, vocé
tem algum outro amigo assim da época para vir para aqui? Porque todos tem
o mesmo jeito de explicar, de perguntar’. Eu falei ‘6 a formagéo?’. E a
formacédo, mesmo orientador, né? A gente aprende. (Peru, 2019)

O depoimento da educadora destaca a influéncia significativa de seu ex-orientador na
abordagem pedagogica empregada com seus alunos. Peru ressalta que o aprendizado que teve
com ele vai além do conhecimento técnico, incluindo valores éticos e praticas pedagogicas. A
abordagem de sentar-se com o aluno, explicar e compartilnar conhecimento destaca a
importancia da interacdo proxima e da mentoria individualizada.

A prética de encorajar 0s alunos a pesquisarem e apresentarem suas solucfes, mesmo
que diferentes da abordagem inicial, ilustra a valorizacdo da autonomia e da diversidade de
perspectivas na aprendizagem. A frase "faca do seu jeito, ndo tem problema” destaca a
flexibilidade e a abertura para diferentes abordagens de resolugéo de problemas.

A influéncia do ex-orientador também se manifesta no esposo de Peru e em outros
colegas, estabelecendo uma coeréncia na formacdo que € percebida inclusive por seus alunos.
Estes identificam similaridades nas abordagens adotadas pelos profissionais que foram
formados pelo mesmo orientador. O relato destaca a importancia crucial da formagéo e
orientacdo na construcdo de praticas pedagogicas consistentes e eficazes.

Os resultados obtidos nas pesquisas conduzidas por Lessard e Tardif (1996), Tardif e
Lessard (2000) e Raymond et al. (1993) corroboram essa constatacdo, uma vez que 0S
professores entrevistad os nesses estudosmencionaram a influéncia significativa deseus antigos
educadores na escolha da carreira e em suas abordagens de ensino. Essa influéncia se reflete
claramente nas préaticas desenvolvidas ndo apenas por Peru, mas também por seus colegas que
compartilham a formagédo sob a orientagdo do mesmo educador.

Ja India, curiosamente, ndo cita professores ou pesquisadores como autores que a

influenciam. Ela afirma que quem inspiram sua pratica sao seus alunos e sua familia.

Hoje se eu penso isso, é meu esposo e meus filhos, né? Porque é muito... eh...
ndo é facil imigrante. Principalmente na sistema educacional, né? Porque a
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gente tem que ensinar,né? Entdo a primeira barreira é linguagem, né? A minha
lingua nativa € inglés e hindi. Hindi é a nativa e minha educagdo sempre foi
em inglés, né? Inglés é muito diferente de portugués, ele nem é parecido.
Entdo sdo varias barreiras. Mastudo que eu fago hoje é porgue eu adoro o que
eu faco, né? E hoje eu t6 aqui pra minha familia, né? Entdo quem me inspira
hoje s&o meus alunos, os brilhos no olhos dele, a felicidade. Entdo eu acredito
que 0 que a gente tem a gente tem que passar pra outros. Entdo, o
conhecimento que eu tenho eu tento passar pra meus alunos. E eles que séo
inspiradores para mim. (india, 2023)

Diante dos diversos significados da palavra “autor”, encontra-se: “Algo que da origem
a outra coisa; que ¢ a causa de; agente™8. Dessa forma, a familia e os alunos da educadora
seriam a causa e 0s agentes de suas escolhas e praticas pedagdgicas. Conforme Tardif (2012),
ao longo de sua trajetdria de vida pessoal, é presumivel que o professor internalize diversos
conhecimentos, competéncias, crengas, valores, entre outros elementos. Esses componentes
moldam sua personalidade e suas interagbes com os demais, sendo reativados e reaproveitados
de maneira ndo reflexiva, mas com notavel conviccdo, no exercicio de sua profissdo. Desta
forma, a vida familiar e as relagcGes familiares surgem como uma fonte de influéncia primordial,
exercendo significativa modelagem na postura do professor em relagdo ao ensino.

A partir disso, percebe-se que a pratica docente ndo se limita a ser apenas um objeto de
estudo nas ciéncias da educacao, mas também € uma atividade que incorpora uma variedade de
saberes, 0s quais podem ser denominados como pedagdgicos. Esses saberes pedagdgicos, de
acordo com Tardif (2012, p. 37), manifestam-se como “[...] doutrinas ou concepcdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e
deorientagédo da atividade educativa”. Sob essa perspectiva, compreende-se que o fazer docente
do professor € moldado por cada momento vivenciado, cada pensamento e ato praticado por

ele, exercendo um impacto direto em sua pratica pedagogica. Tardif (2012, p. 297) sustenta que:

[...] os professores, em suas atividades profissionais se apoiam em diversas
formas de saberes: o saber curricular, proveniente dos programas e dos
manuais escolares; o saber disciplinar, que constitui o contetido das mateérias
ensinadas na escola; o saber da formacéo profissional, adquirido por ocasido
da formacdo inicial ou continua; o saber experiencial, oriundo da pratica da
profissao, e, enfim, o saber cultural herdado de suatrajetdria de vida e de sua
pertenca a uma cultura particular, que eles partilham em maior ou menor grau
com os alunos.

48 Ver mais: https://www.dicio.com.br/autores/
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Dessa forma, percebe-se a presenca de diversas fontes de aquisicdo dos saberes dos
professores que sdo empregados no desempenho da docéncia. Ao analisar as falas das
educadorasem sintonia com os saberes categorizados por Tardif (2012)4°, o Quadro 7 apresenta
quais saberes apresentam-se como mobilizados por elas em suas praticas como docentes, as

fontes de aquisicdo e a maneira como sao integrados no trabalho.

Quadro 9 - Classificacao dos saberes das professoras imigrantes

Saberes Fontes de aquisicéo Modo de integracéo no trabalho docente

A familia, os relacionamentos, o
ambiente em que vive, a cultura e 0s
valores aprendidos no pais de origem e
a trajetoria de vida.

Saberes pessoais Pelas vivéncias pessoais.

Saberes da formacdo | As atitudes dos professores no paisde

. - o Pela formacdo pré-profissionais.
escolar origem ou nas sociedades inseridas.

Saberes da formacdo | A formacdo académica e os programas | Pela formacéo profissional.
profissional de formacdo de professores.

A prética de ensino, a interagdo com 0s
Saberes experienciais | alunos, as experiéncias internacionais e | Pelo exercicio cotidiano da profissdo.
a exposicao a diferentes culturas.

Fonte: elaboracdo da autora (2024).

Com base neste quadro, destaca-se que 0s saberes pessoais, de formacao escolar, de
formacdo profissional e experienciais sdo conhecimentos fundamentais que as professoras
incorporam em seu fazer docente. Percebe-se isto a partir do relato de Brasil sobre os saberes

que influenciam suas praticas:

Muitos. Vivéncia, ensinar, qualquer coisa que a gente faga na vida. Nunca é
s6 a educagdo formal. Tudo que vocé ja sentiu, todos os seus relacionamentos
navida. Tudo isso. Porque nds estamos lidando com seres humanos, isso ndo
€ uma ciéncia exata. Essa questdo é enorme. Nao tem nada que eu aprendi na
vida que ndo influéncia minha pratica como docente. (BRASIL, 2019)

A educadora destaca a abrangéncia dos saberes mobilizados em sua pratica docente,
indo além da educacdo formal. Ela enfatiza a importancia das experiéncias de vida, vivéncias
pessoais e relacionamentos como fontes fundamentais de conhecimento. Ela reconhece que

lidar com seres humanos ndo se limita a uma ciéncia exata, indicando a complexidade e a

49 Ver Quadro 6 na pag. 44
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subjetividade inerentes ao ensino. A énfase na influéncia detudo que foiaprendido em suavida
destaca a integracdo de diversos saberes em sua pratica pedagogica.

A analise das falas das educadoras revela uma presenca dominante dos saberes pessoais
e experienciais. No caso de Cuba, a educadora sustenta a ideia de Tardif (2012) de que os
saberes se originam de diversas fontes, destacando os valores adquiridos no ambito familiar, na
sociedade e na cultura. Segundo autor, esses sdo considerados como saberes pessoais,
adquiridos socialmente por meio da “[...] familia, ambiente de vida, educacdo no ambiente lato,
etc” (p. 63). Tais valores, conforme a percepgédo da educadora, exercem uma influéncia direta

sobre suas praticas em sala de aula e nas relagcGes com os alunos.

Ah, com certeza. Eu acho que os valores que a gente adquire dentro de sua
casa, dentro da sociedade, que vocé se desenvolve, dentro da sua cultura, sdo
fundamentais. Entéo, eles interferem na formaque vocé ministra a aula, na
forma que vocé se relaciona com os alunos, na forma que vocé, digamos
assim, estabelece essarelagdo interpessoal como aluno. Eo que € interessante
para mim, € assim, como esses conhecimentos e esses valores também vao se
transformando. Porque eu fago um comparativo quando eu comecei a dar aula
da forma que eu me comportava, eu queriaser um pouco o professor que eu
tive no meu pais. Que é aquele professor super exigente, que exige o horéario
de chegar cedo, que fecha a porta e ndo deixa entrar, um professor
extremamente rigido, eu fui no comeco, porgue eu reproduzi um pouco o que
eu tinha de espelho da minhaformagdo, do meu pais, né? Mas depois eu fui
saindo também para conhecer outras realidades, além da realidade aqui do
Brasil, mas eu fui saindo para conhecer outras realidades em outros paises. E
eu acho que essa maneira de esses outros conhecimentos que eu adquiri
fizeram que eu me transformasse. Entdo hoje eu sou uma pessoa mais... eu
estou aqui para lhe ajudar, para Ihe ajudar a encontrar o conhecimento, o
caminho do conhecimento, mas a responsabilidade é sua. [..] mas sempre,
sempre tem abaseda formagdoda gente, que perante tudo € a responsabilidade
sua pelo que vocé escolheu. E, enfim, pelo caminho que vocé vai trilhar até se
formar. Entdo, com certeza, tudo isso, tanto os valores que vocé adquire
enquanto crianca, de familia e dentro de sua sociedade, como todosos que
vocé vaiconstruindoao longodas diferentes experiénciasque vocé tem na sua
vida, com certeza interferem na sala de aula. (Cuba, 2023)

No seu relato, Cuba reconhece a transformacdo ao longo do tempo de seus
conhecimentos e valores, os quais influenciaram significativamente sua forma de pensar e agir
na pratica pedagodgica. Em consonancia com esse entendimento, Tardif (2012, p. 14) afirma que
o saber dos professores “[...] ¢ incorporado, modificado, adaptado em fun¢ao dos momentos e
das fases de uma carreira, ao longo de uma histéria profissional onde o professor aprende a
ensinar fazendo o seu trabalho”. Portanto, ao longo da carreira profissional, 0s conhecimentos

dos professores se desenvolvem progressivamente. Nesse processo, 0s educadores aprendem a
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dominar o ambiente de trabalho, enquanto se inserem e internalizam praticas e normas que se
tornam intrinsecas a sua pratica.

A diversidade de experiéncias em contextos internacionais foi um fator influenciador
significativo para a transformacéo de suas perspectivas educacionais. Inicialmente, aeducadora
replicava em sua pratica 0 modelo rigoroso de professor que havia experimentado em seu pais
de origem. No entanto, ao explorar outras realidades em diferentes paises, ela reconheceu a
necessidade de adotar uma abordagem mais flexivel.

Assim como aconteceu com Cuba, India também tém sua pratica docente como um
reflexo dariqueza de suas experiéncias internacionais e vivéncias culturais diversificadas, que

transcende a formacgéo académica convencional.

Sociedades diferentes, por exemplo, o Japdo. Maravilhoso, né? Ninguém
engana ninguém. Todo mundo faz seu parte, né? E tdo bonito essa sociedade,
né? Eu aprendi tanto no Japdo. Ai eu trago isso pra alunos, né? Alemanha é
outra coisa, a Alemanhaé Europa. Entdo é pegar carro € mudar, muita
tradigdo, muita cultura. Ndo que o Japédo ndo tem, mas dois Ocidental e
Oriental, né? [...] Bem diferente. Estados Unidos maravilhoso, sem
burocracia, gente. A vida é sem burocracia. A competicdo é aqui, mas muito
dinheiro. Se vocé é trabalhador, vai ter uma vida boa, sem burocracia. Canada
muito internacional, muito cultural. Cada bairro é um estado diferente, um
pais diferente. Vocé pode ser brasileiro, tem samba, tem coxinha, vocé pode
serindiana, tem seu trabalho, tem sua vida. Entdo, € muito bonito. Na rua vocé
escuta alemao, portugués, de tudo, né? Entdo € outra sociedade, né? Entdo é
muito bom vivertudo isso, né?E isso faz vocé diferente. Eu me vejodiferente.
Eu sou muito tolerante, muita paciéncia. Sem julgar ninguém, porque todos
nés tem nossos negativos. Quem é que ndo erra? Vale a pena julgar amanha,
alguém? (india, 2023)

Além disso, a vida, para ela, € uma fonte valiosa de saberes, e essas experiéncias
enriguecem ndo apenas sua visdo de mundo, mas também a maneira como ela orienta e
compartilha conhecimento com seus alunos. A educadoraenfatiza que sua abordagem de ensino
vai além dos livros. Ela compartilha ndo apenas conhecimento académico, mas também licbes

de vida baseadas em suas proprias experiéncias.

Sim, sim, com certeza. Eu até que faloparameusalunos, ndoficasé no estado
de Sergipe. Vai |4, viaja, adquire conhecimentos porque € muito diferente.
Varias coisas, né? A gente desenvolve empatia, toleranciae nossacabeca abre.
Hoje nada me assusta, né? Eu sou muito tolerante. Minha linha de pesquisa
ndo é assim. Eu consigo ver muito grande. Eu consigo colocar tudo o que eu
aprendi em varios lugares, né? Além de a aprendizagem cientifica, cultural,
né? A lidar com varias situagdes, porque nao é facil viver em um pais que ndo
é seu. E muito dificil, muito desafiador, vamos dizer. E sair de zona de
conforto, né? Entéo, hoje eu tenho muito adaptabilidade, muita flexibilidade.
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Tudo ta ok para mim. Na... a gente tipo que ndo fica com medo de nada.
Imagina, eu cresci na India, fui para Japdo sete anos. Voltei para o Brasil um
ano e meio, depois Alemanha, dois anos. Depois no Brasil, sete anos. Depois
nos Estados Unidos, seis anos. Canad4, um ano. Entdo abre minha cabeca.
Além de conhecer o mundo inteiro, ha universidades diferentes e linhas de
pensamento diferentes. E a gente sabe que diversidade é tudo. Entdo imagina
uma pessoa que ne... vai lugares diferentes, ver coisas diferentes. E eu sou,
né? Eu sou muito positivo, né? Mas tudo isso é formagéo, ndo s6 académica,
mas sim a vida [...] Experiéncia, né? Eu ndo vejo negativo em ninguém. Eu
nao julgo ninguém. Eu levo vida muito positivo. Eu vivo presencial. Eu ndo
penso, entdo, que se tenha feito isso. Eu ndo planejo minha vida ha dois anos
atras. Eu nem planejo um més depois. Eu vivo o presencial. Entéo, tudo isso
é a experiénciada vida. [...] minhasaulas também, eu falo também que ndo é
s0 livro. Eu ndo li um livro, eu t6 dando aula, eu t6 levando minhavida para
voceés e eu falo desse jeito até na aula. Entdo meus alunos até fala assim
‘professora, sua aula vocé ensina tanto a vida’. Eu falo ‘eu tenho que ensinar
a vida também’. Sim, sim, essa ¢ a prioridade, mas vida também. Entao eu
ensino hoje vida e isso é resultado de todas essas viagens, todas essas
experiéncias, né?[...] Acho que tudo isso é experiéncia. E ndo so a formacéo
académica. (india, 2023)

Assim como india, Peru também carrega sua bagagem cultural para a sala de aula e na
relacdo com os seus alunos. Essa bagagem cultural reflete-se na sua percepcao sobre vestimenta
adequada e a importancia de respeitar formalidades em situagdes especificas, como entrevistas
de emprego.

Eu percebi aqui, quando cheguei no Brasil, para falar a verdade, 0s meninos
sempre as apresentacdes de short, chinelo, e € umacoisa que eu, o meu pais,
se voceé tinha uma apresentacdo, voceé ia de calga, formal. T4, isso eu até falo.
Os meninos iam de boné, eu falei ‘Ndo meninos. Vocé esta... tudo bem em
sala de aula, mas em uma apresentacdo importante vocés...’, ai eu falo, “Vocé
fica lindo de boné, mas vocé fica mais bonitinho assim, entdo tira o boné’. As
vezes, quando eles apresentam 0s meninos encostados na parede, é uma coisa
que nao da, né? Acho quea gente aprende, eu falo ‘Olha, ndo fica, a parede
ndo vaicair’. Assim, eu tento brincar, né? Porque eu falo ‘Olha a tua formacéo,
vocé vaisairdaquivocévai praumemprego, alguémvaifazer umaentrevista,
vocéndo vaisabercomo ir’. Eisso me influenciou muito, e o respeito. Sempre
o respeito que aprendi la no Peru, né? O professor, o professor... fala que ndo
tem para mim. As vezes 0s meninos tém a confianca. Tudo bem, ndo tem
problema. Mas sempre com respeito, né? Influenciou muito, eu acho que me
influenciou muito esse jeito da gente ser. (Peru, 2023)

Em sintese, os saberes que orientam a pratica docente da educadora incluem elementos
culturais, normas de comportamento social e valores como respeito e formalidade. Sua
capacidade de adaptar-se as diferentes realidades culturais e transmitir esses saberes aos alunos

evidencia uma abordagem educacional sensivel e culturalmente informada. O conhecimento
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pratico adquirido ao longo profissional de Peru, também destacaa mudanca de paradigma em

relacdo ao modelo autoritario que ela mesma vivenciou como estudante.

Com certeza, porque na nossa época a gente aprendeu que... assim vocé
chegava na sala de aula, o professor mandava e vocé fazia. Entdo, aqui néo.
Com o dia a dia, com a internet, entdo a gente aprende. E 0 que eu aprendi?
Por exemplo, tem alguma ddvida? Os meninos ficam as vezes no celular.
Entdo aproveito isso. ‘Olha vocés que estdo no celular, pesquisem, faca a
pesquisa’. E o que ja estou comegando a fazer é trabalhar com isso. Trabalho
no celular. ‘Olha, tem essa pergunta aqui’. Deixa um trabalho, um desafio as
vezes, né? ‘Vamos pesquisar’. Aproveitem que estd com o celular. Entdo, o
Unico jeito que a gente tem para fazer com 0s meninos, porque as vezes deixar
‘ndo, vocé ndo pode. Deixa o celular’. Nao adianta, eles ja nascem com o
celular. Entdo € o que eu estou aproveitando é isso, né? Esta com celular?
Vamos trabalhar todo mundo. Vamos. As vezes fago em grupo, as vezes
individual, e acho que ja é a geracdo. Eles ja sabem. Eles me acham tdo bem
que as vezes me fago uma pergunta ‘olha, eu ndo sei a resposta, mas vamos
pesquisar, vocés que estdo ali, pesquisem’. Os meninos vdo e ja fazem. E o
que eu estou aprendendo a fazer, porque antigamente eu ndo sabia como fazer.
(Peru, 2023)

Ao observar que os alunos estdo frequentemente utilizando celulares, a educadora
adapta sua abordagem, propondo desafios e atividades de pesquisa que envolvem o uso dos
dispositivos. Assim, a educadora utiliza do saber experiencial, originado a partir de sua pratica
cotidiana, para criar estratégias pedagogicas que dialogam diretamente com a geracdo atual.

Os saberes que influenciam a préatica docente de Portugal vdo além do conhecimento
técnico, incorporando valores pessoais, conexdes emocionais e a crenga no potencial dos

alunos. Esses elementos contribuem para uma abordagem educacional holistica e impactante.

[...]euacho que a conclusdo é que ndo apenasensinamos 0 que sabemos ou
facilitamos que eles aprendam o que sabemos, mas acho que todos nés
ensinamaos 0 ue Somos, e Sempre 0 que quer que esteja em nossos coragoes e
mentes e com o que realmente nos importamos, aparece de muitas maneiras
diferentes, energeticamente, em palavras, em ac¢éo. Portanto, acho que os
professores precisam saber que ensinam, ndo importa o nivel, e, noinicio, eu
achava que tinha muito mais influénciasobre os pequenos do que sobre o0s
grandes, mas aprendi o contrario porqué no sistema americano eles tém a
pratica de enviar notas de agradecimento. Eles gostam de algo e mandam uma
nota de agradecimento, e assim, pessoas que eu achava que nunca tocaria
porque na sala de aula nunca falavam muito. Foi interessante, e sou muito
grata por isso, com as cartas que recebi ao longo dos anos, é realmente
interessante como todos nés influenciamos, mas é uma sensacao boa quando
sabemos, como seres humanos, que de fato o que fizemos fez a diferenca. E
me lembro de uma aluna em particular, ela era do Camboja, eu acho, uma
histéria muito complicada e estd ha muitos anos... e ela veio paraa Lesley. Eu
fuia conselheirae ela tinha que me conhecer, e ela disse ‘Eu ndo acho que
posso fazer isso, ndo estou acostumada’, eu disse ‘Claro que vocé pode, basta
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pensar grande. Ah, porque é muito dificil por que vocé ndo falainglés. Sim,
mas eu consegui, entdo se eu consegui vocé consegue’. Entdo ai chega, ela se
forma e um més depois ela marcaum encontro, ela vem me ver, ela me traz
rosas vermelhas e uma moldura com uma foto, e eu ainda tenho a moldura.
[...] Porque eu ainda guardo essa, ndo sei por que ndo vi nenhuma moldura
dessas, dizia assim, que era como eu costumava dizer ‘Think Big’, e ela veio
me trazer. Em uma altura em que eu havia complicacdes e, portanto, eu acho
que aquilo que a gente realmente acredita e aquilo que nds somos, todos nds
ensinamos 0 que nos somos, ndo s6 o que nds sabemos. (Portugal, 2019,
tradugdo nossa)

Tal relato exemplifica o que Tardif (2012, p. 56) fala sobre o longo tempo de trabalho

que faz com que a pessoa leve sua propria vida para o ensino:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia €
caracterizada por sua atuacdo profissional. Em suma, com o passar do tempo,
ela vai-se tornando — aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros - um
professor, com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas funcoes, seus
interesses, etc.

Dessa forma, ao dedicar um longo tempo de servico ao ensino, como no caso de
Portugal, uma pessoa ndo apenas desempenha uma fungdo, mas também constrdi uma parte
significativa de sua identidade por meio dessa atividade. Sua esséncia se molda pelas marcas
deixadas ao longo de sua carreira, e sua existéncia passa a ser notavelmente definida por seu
papel como educadora. Em resumo, ao longo do tempo, ela se transforma, tanto para si mesma
guanto para os outros, em uma professora completa, incorporando sua cultura, ética, ideias,
responsabilidades, interesses, e outros elementos caracteristicos de sua atuacéo.

A fala de Peru, por exemplo, revela percepcdo da importancia do trabalho que
desempenha, especialmente no contexto social e de género. Ela destaca as desigualdades
presentes na sociedade ainda marcada pelo machismo, ressaltando o papel damulher n&o apenas

no ambiente de trabalho fora de casa, mas também no lar.

Na verdade, tem sim. Porque a gente mulher, né? Infelizmente, nessa
sociedade ainda machista. Porque se vocé vé de um lado, né? A mulher
trabalha forade casa, mas tambémvocé trabalhaparaos seusesposos em casa.
E muito... eu que falo as vezesem sala de aula para os meninos, né? ‘Gente
voceés ndo desistam. Eu sei que as vezes é dificil, mas ndo desistam dos seus
sonhos’. Porque diz ‘Ndo, eu vou trancar professora porque esta dificil’. Ndo
vai, vai devagar, vai aos poucos, mas ndo desistam dos seus sonhos. E o que
eu falo. Se vocé ver o laboratorio, tem mais meninas que meninos, né?[...] Ai
eu falo ‘vocés ndo desistam dos seus sonhos’. Teve meninas que ficaram
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gravidas. Falei “Tudo bem, vamos fazer até onde vocé puder. Mas vocé nao
pode parar’. Entdo, eu acho isso muito importante tanto para as mulheres
quanto para os homens aprenderem avalorizar as mulheres, né? E demonstrar
que somos capazes, iguais. Gente, a gente € igual. Eu td aqui, meu esposo faz
esse trabalho junto comigo. NGs somos capazes. E isso que eu pretendo
demonstrar paraos meninos. E eu acho que sim. Tem muita importancia. Eu
tenho muitas alunas minhas que sdo meninas. Uma esta trabalhando na
Holanda, ela fez graduacdo, fez mestrado, fez doutorado, e ela falava
‘professora, eu ndo sei o que fazer’. Para, vocé quer ir par 14, va para Holanda.
Vocé arrisca. Se vocé nao se arriscar, ndo vai saber. Sera que fiz certo? Ela ta
l4 na Holanda trabalhando. Tem outra menina que esta na Bélgica também,
trabalhando. E tem outras meninasaqui que ja fizeram graduagédo, mestrado,
doutorado e estdo em S&o Paulo, com bolsa de pds-doutorado FAPESP. Entdo
elas estdo bem. Entdo, eu acho que sim. A gente ensina e eu acho que até
chegamos a inspirar muitas meninas para conseguir o que elas tém. E eu
sempre falo, ndo desistam dos seus sonhos. E vocé vé na area de Engenharia,
tem poucas meninas. Tem mais meninos que meninas. Acho que... no mais
S80 poucasmeninas que se interessam. S6 tem uma que fala ‘Ah, professora,
as vezes eu quero desistir porque sé tem menino’, eu falo ‘ndo, muito pelo
contrario, vocé que estd aqui, sei que tem que ser sempre tem que sair,
qualquer daivida pergunta’. Entdo, acho que sim. E um trabalho importante
para a sociedade. Estamos formando professores, porque quem faz doutorado
vai ser professor, né? E vao passar todo ensinamento que a gente passou pra
eles. Os meninos que estdo la na Bélgica, tem ja alunos nossos que sao
professores nas universidades federais. Entdo, ai ele sempre, né? Acho que
elesdevem passar o quea gente passapra eles. Estamos formando professores,
estamos formando pessoas, que é o mais importante. (Peru, 2023)

A educadora enfatiza a necessidade de valorizar e demonstrar a capacidade das
mulheres, promovendo a igualdade de género. Dessa forma, a educadora assume um papel
inspirador ao encorajar suas alunas a ndo desistirem de seus sonhos, mesmo diante das
dificuldades. Ao incentivar suas alunas a arriscarem e superarem obstaculos, ela busca nédo
apenas transmitir conhecimento técnico, mas também cultivar valores de perseveranca e
autoconfianca.

Portanto, através de seu relato, observa-se que a educadora percebe sim a importancia
do seu trabalho na formacdo ndo apenas de profissionais qualificados, mas também de
individuos que contribuirdo positivamente para a sociedade. Ela destaca o papel fundamental
daeducacédo natransformacdo de estudantesem futuros professores, que por sua vez repassarao
0s conhecimentos e valores adquiridos, criando um ciclo virtuoso de impacto social e formacgéo
de cidad&os engajados.

Cuba também observa a importancia de seu trabalho como um espago de construcao
coletiva e reflexdo. Ela compartilha a sua experiéncia enfatizando a relevancia de sua

abordagem educacional, especialmente em contraste com cursos de satde mais tecnicistas.
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Nesse caso, nunca teve aqui alunos imigrantes. Aqui em Sergipe néo teve,
Macapa também ndo. Foi sé colegas quando estavana pés-graduacao. Mas
assim, o que eu acho que eu tenho, eu dou nadisciplina que paramim eu sou
apaixonada pela saude coletiva e pela satde publica, porque ela €, como eu te
falei, um espaco de construgéo coletivae de reflexdo. Entdo eu tento sempre...
porque a enfermagem, a medicina, esses cursos da salde, eles sdo bastante
tecnicistas, ndo? Quando vocé entra em uma disciplina como Saude da
Mulher, Saude do Adulto, vocé vai aprender, vocé vai ter conhecimentos
tedricos e vai aprender procedimentos préaticos para resolver um problema,
ndo é? Mas a salde publica e a satde coletiva. Ela te permite umareflexdo e
uma construgdo de algo mais que isso, que nao € sé resolver o problemada
pessoa, se ndo € tentar também contribuir para coletividade, com a
coletividade, para a construgdo de um processo de saude conjunto. Entéo, o
que eu sempre coloco para meus alunos é tentar construir pessoas qu e sejam
criticas, que fagam uma reflexdo e que também eles entendam que eles podem
mudar a realidade. Porque eles so criticam, eles s6 trazem problemas do que
eles vivenciam no cotidiano do dia a dia, tanto da comunidade onde eles estdo
inseridos, como pessoas que vivem nela, como no uso das instituicdes de
saude quando eles precisam. Entdoé so critica, critica, critica, critica, masndo
trazem solucdes. Entdo, 0 que eu tento sempre é colocar para eles assim,
primeiro vocés ja fizeram o primeiro passo que detectaram o problema, agora
vocés tém que ver como é que vocés vao solucionar esse problemae depois
solucionar o problema, porque os caminhos existem. Existem 0s mecanismos
reguladores, o controle social, a participacdo popular, que tudo isso pode
contribuir para que vocé melhore o sistema. Existe, por outro lado, a
disponibilidade deles quando saem da universidade com umaformacao mais
critica, mais consciente de que eles podem melhorar o processo e que eles
podem se candidatar paraser gestores. Entdotem queser um gestor consciente
de qual é o problema, como pode se solucionar e ir |4 e solucionar e nao entrar
naroda que todo mundo entra de que... da politizacéao, as vezes do sistema de
saude, damaquina, que aqueles cargos comissionados, aquelas coisas que nao
resolvem nada. Entdo, em vez de entrar nisso, eles tém que entender que
existem outros caminhos e que eles podem solucionar esses problemas. SO
tem que ter a formacé&o e a disponibilidade. Entdo eu tento trazer essa reflex&o
de que se tem problema, tem que mudar e quem pode mudar séo eles, com
conhecimento e com agdo. (Cuba, 2023)

A educadora destaca a necessidade de desenvolver profissionais de saide que nao
apenas compreendam as questdes praticas e tedricas, mas que também se tornem agentes de
mudanca na sociedade. Ao apresentar aos alunos a ideia de que eles tém o poder de mudar a
realidade por meio da formacdo critica e da acdo, a educadora busca inspirar uma geracdo de
profissionais de saude que ndo apenas compreendam as complexidades do sistema, mas que
também se comprometam a transforma-lo positivamente. Sua abordagem enfatizaa importancia
da formagdo para uma pratica consciente e da disponibilidade dos profissionais em se
engajarem ativamente na resolucéo de problemas.

Quanto & percepcdo de india acerca do trabalho que desenvolve, ela compartilha sua

crenca de que o trabalho ndo deve ser encarado como uma obrigacdo, mas como algo realizado



105

por vontade prépria e com prazer. Essa perspectiva reflete na sua propria dedicacao,

exemplificada pela rotina diéria que abraca com entusiasmo. Ela incentiva os alunos a seguirem

suas paixdes, acreditando que o aprendizado € mais eficaz e gratificante quando impulsionado

pelo interesse genuino.

Eu espero que eu consigo passar alguma coisa, né? Eu também falo que
felicidade é tudo no mundo, né? Entdo tem que ser feliz. Falo isso também
para eles. “Vocés estdo aqui. Vocés querem aprender, né? Nao precisa ficar
aqui se ndo quer aprender. VVocés tém que querer aprender. E fagca uma coisa
que vocé gosta, porque isso que vai levar vocé em frente. N&o faga uma coisa
por obrigagdo’. Eu ndo fago nada por obrigacdo. Eu estou aqui com vocé
porque eu queria conversar com vocé e ndo por obrigacdo. Simone me com
conversou comigo, mas eu poderia dizer ‘néo, ndo tenho interesse’. Eu ndo
faco nadapor obrigac&o. Eu fago porque eu quero fazer. E isso que eu tento
passar paratodos. Faga porque vocé quer fazer. Entéo isso que o trabalho néo
é trabalho para mim. Eu chego aqui 06h30, termino tudo, zero pendéncias na
vida porque eu gosto, né? Agora, se eu t6 forcado, eu vou tentar s6 passar a
hora. Eu tenho que fazer 40 horas aqui, né? Entdo tudo isso eu tento passar
para meus alunos. Que eu tenho que passar um pouquinho de mim, né?
Também eu faloque o conhecimento que vocéstém, vocétem que passar para
outros. Sendoele é perdido. Imaginase Einsteinnaofalava, Darwin ndo falava
nada para sociedade. A gente ndo sabia nada sobre isso. Entdo é
conhecimento, tem que passar para o outro. Entdo, o que eu tenho, eu tenho
que passar paraa sociedade, pra evolucdo. Evolugdo € isso. Tudo o que vocé
sabe vocé passa praoutros aprender e melhorar. E isso. Espero que responde
[...] Eu respondi muita coisa, né? Mas, é tudo que eu falei, né? Principalmente
com... eu tenho mais empatia, quando eu vejo pessoas que querem ir fora, eu
sempre chamo. Aténa graduag@o, alunos vem paramim e fala ‘professora, eu
quero ir fora, como que eu comego?’. Entdoeu sentocom elese falo tudoisso.
Nada é facil, vocé tem que querer mesmo. N&o pensa que vocé vai chegar num
lugar e tudo vai ser pronto. E vocé que quer. Entdo vai correr atras. Eu mostro
como comecar, como fazer, né? E mesmo jeito, se tem pessoas de fora que
converso com eles, os primeiros anos é dificil, mas é. E porque vocé tem que
provar. Eu demorei muito pra provar, até hoje eu provo, né? Porque vocé nao
é daqui, entdo vocé tem que ficar provando cadaetapa. Quando eu cheguei,
eu tinha que provar, ndo, eu consigo dar aula sim, porque ndo? Com certeza
meu portugués ndo é 6timo, mas eu consigo, veja meus positivos além de aula
eu posso trazer isso também, entdo eu fico provando toda hora. Hoje ndo, hoje
eu falo todas com esse som, eu ndo preciso provar nada mais. Mas no comego,
os primeiros dois anos, vocé tem queficar provando suadiploma, ndo é daqui,
né? VVocé vaifazertodaarevalidacio, vocétem quefalar vocéfez mesmoesse
curso? Entdo, muitos desafios, né? Entdo, para imigrantes, sempre que... tem
uma menina que é de Peru, eu sentei com ela e conversei e ai, ta tudo bem,
né? E conto minha histdria. Falo olha, ndo vai passar, né? Se alguém esta indo
para fora, faco o mesmo trabalho. Entdo, além de educacédo, ensino muito
minha vida, né? Como uma patamar. O a gente consegue tudo, se a gente quer
isso, eu falo para meus filhos. Tenho dois filhos, né? Meninos. Engracado,
meu filho quando tinha seis anos, a professora da escola ligou ‘India,
aconteceu uma coisatéo diferente hoje na escolae tenho que contar. Eu tava
conversandonasala, meninos pequenos, seisanos, né? De fazer alguma coisa.
E Daniel...” Daniel ¢ meu filho. Levantaa mao e fala ‘minhamae fala que eu
consigo tudo. Eu so tenho que querer’. Entdo € tdo bonito. Sim, sim, eu falo
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iss0. A gente consegue tudo. Nao tem nada que a gente ndo consegue. SO tem
que querer. [...] E tudo isso ninguém me ensinou, Hilary, veio da experiéncia,
né? Entdo eu tento fazer tudo. Meu grupo hoje, né? As minhas alunas tem
mestrado, doutorado, iniciagdo. Eu saio com menos porque eu acredito que
ndo és6 o relacionamentodentro. A gente sai, come junto, ri junto. Eu cozinho
pra eles as vezes, né? Eu sempre falo que vocé ta comendo porque vocé quer.
Tem alunos que entram que ndo d& certo. Nosso lugar ndo € aqui. Vai la
procurar seu lugar, né? Indiretamente eu t6 falando pra vocé ‘vai 14 buscar.
Vocé ndo é apaixonado para trabalho que eu fago. Entdo vai la buscar seu
paixdo’. Entdo eu faco tudo isso sem medo. Eu ndo faconadaerrado. Entio
n&o tenho medo de nada. Fago o que eu gosto e fago com o maior prazer. E
tudo isso que eu falo pra pessoas. E € isso. (india, 2023)

A educadora destaca a importancia de transmitir o conhecimento adquirido para
contribuir com a evolucdo da sociedade. Ao inspirar seus alunos a ndo apenas absorverem
conhecimento, mas também a compartilhnarem seus aprendizados, ela promove um ciclo de
aprendizado continuo e contribuicdo para o avanco coletivo. Além disso, a educadora também
aborda sua experiéncia como imigrante, compartilhando desafios e licbes aprendidas ao longo
de sua trajetoria, transmitindo ndo apenas conhecimento académico, mas também sabedoria
prética.

Brasil, por sua vez, destaca que seu trabalho vai além do ensino convencional,
concentrando-se em questionamentos essenciais sobre o significado de viver bem tanto para o

individuo quanto para a sociedade como um todo.

De novo, eu acho que é uma pergunta que eu sempre faco. O que quer dizer
viver bem para cada individuo e para sociedade? Qual € o limite, qual é a
extensao, qual é a possibilidade de agéncia de liberdade que o ser humano
tem? Qual é o relacionamento da escola publicacom a democracia? Como a
gente pode ter praticas democraticas? Mas com uma democracia mais radical,
ndo uma democracia superficial. Eu acho que eu chego ao meu trabalho por
essas questdes. Eu acho que eu chego por essas questdes muito basicas, que
acho que tem a ver com o que a gente passa a vida, como humano dentro de
uma sociedade, qual que é a educacdo sobre isso. E como eu ja falei, eu acho
que o sistema muitas vezes é brutal, eu acho que tem muita gente que esta na
educacdo, tem muito burocrata, muita gente que desliga o cérebro e quer fazer
a listinha, fazer o checkbox, ndo quer pensar qual é o prop6sito da educacéo.
Entdo eu acho que meu trabalho tem a levantar questionamentos assim. Néo
que eu tenhatodas as respostas, mas eu ndoparode fazer as perguntas. (Brasil,
2019)

Através do seu trabalho, a educadora procura explorar os limites, a extensao e a agéncia
de liberdade que os seres humanos possuem em suas vidas, levantando quest@es filosoficas e
praticas. Sua abordagem vai além da mera execucdo de tarefas burocréticas, instigando a

reflexdo sobre o proposito mais amplo da educacéo.
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Dominicana relata que sua contribuicdo € no enfoque coletivo que se estende para além

da academia, conectando-se com a comunidade e com os jovens envolvidos em seus projetos.

Como mencionei anteriormente, durante os séculos, 0s jovens sao
especialistas em suas vidas. E também uma pesquisa que fago com jovens.
Somos coproprietarios do processo de dados e pesquisa. E também informa a
acdo orientada por dados, ou seja, nos realmente trabalhamos duro para fazer
mudancas educacionais, mudancas sociais. E acho que essa é a nossa
contribuigdo. Entdo, eu nunca possodizer “eu”,“X”, é sempre “nds”, “nosso”,
coletivo. Ponto de vista, temos muito na academia. Para um coletivo, se
estende para nds e para 0 nosso. O que é realmente diferente naacademia [...].
Entdo, um dos grupos com que trabalho, estd com esse projeto com jovens
imigrantes. Eles vieram de diferentes paises africanos e muitos da Republica
Dominicana, ou Porto Rico. (Dominicana, 2019, traducdo nossa)

Seu trabalho é moldado por uma perspectiva que reconhece 0s jovens como especialistas
de suas proprias vidas. Em resumo, o trabalho da educadora representa uma abordagem
inclusiva, colaborativa e coletiva na pesquisa e pratica educacional, onde o envolvimento ativo
dos jovens como especialistas de suas proprias vidas € central para promover mudangas
educacionais e sociais significativas.

Ja o relato de Portugal, revela a percepcéo que tem sobre como sua longa carreira esta
dedicada aeducacao e a promocao de mudangas significativas na instituicdo onde trabalha. Ela
enfatiza que, embora a maioria de seus alunos seja anglo-saxdnicos, ela também realiza

atividades independentes voltadas para pessoas de lingua portuguesa e imigrantes.

Eu acho que a minha acgédo tem sido primariamente com 0s americanos. A
verdade se diga, poucas pessoas imigrantes téma possibilidade de ir a Lesley
porque € muito caro, mas ja la estou ha 36 anos. A maior parte das pessoas
que tenho tido naaula sdo anglo-saxdnicas e uma das razbes que vou a ficar e
nunca mudar de instituicdo é porque tenho autonomia de fazer eventos. Fago
com pessoas de lingua portuguesa, comimigrantes porminhaconta. Enguanto
que na minhaacdo profissional direta de docente quanto a nivel de disciplinas
primariamente as pessoas sao tudo de lingua inglesa, mas eu sinto que como
[...] validar sempre quem era de fora e tinha a plena consciéncia que cada
pessoa que chegasse a aula eu falavaem inglés com a prondncia estrangeira e
no principio fuibem testada. E no principio vinham fazer perguntas para saber
se eu realmente sabia, etc. (inaudivel) e fazer perguntas foi realmente
(inaudivel) na sociedade americana o que eu acho que estou muito agradecida
de ter vindo com 20 anos pra américa é que eu ja tinha uma experiéncia
(inaudivel) que eraforadosEstados Unidos e querealmente me ajudoua fazer
a ponte entre aquilo que é fora e aquilo que eles la tem, por que € muito
diferente ir pra 14 e ndo vai com uma perspectiva de tantas pessoas que se
sentem vitimas por quetiveramquemigrar (inaudivel) e sofreramvariasvezes
discriminacdo (inaudivel) eu quando jovem até tive uma juventude muito
alegre (inaudivel) portanto eu acho que minha acdo como docente... é
engracado como as coisas sdo, eu fui aprender a fazer marketing no programa
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que era responsavel e passei a perceber como passar a mesmamensagem na
mesma perspectivade um ambiente norte-americano e muitodiferente quando
eu fazia acBes de formacao que faz consultoria etc. Quem realmente é
bilingue, que imigrante tem uma realidade completamente diferente. E ndo
percebi inicialmente. Estou a tentar a ver o ponto de vistaem audiéncia e das
coisas importantes em conexao, mas agora vejo nesse sentido eu apercebi me
aconteceu naturalmente de dar a mesma informagéo de uma maneira pra um
grupo e de maneiradiferente pra outro. Portanto acho que na minha influéncia
(inaudivel) uma das outras coisas que eu acho importante é encorajar as
pessoas mais novas a viverem em plenitude com (inaudivel) na profisséo. E
ver como mais mulheres vao para a universidade. A nivel portugués temos
pouca gente, a nivel K-12 temos muita gente, a nivel universitario temos
muitos homens, mulheres temos muito poucas que sdo de carreira académica.
Tem algumas pessoas que estdo na universidade a projetos federais, mas que
ndo esta academic status, and if you don’t have academic status Nao se
progride na carreira. E portanto que faco [...] Eu td muito agradecida por estar
fazendo aqui o que estou fazendo agora (inaudivel) por poder fazeraquilo que
nunca tive a nivel profissional. [...] portanto eu tive 15 anos na Lesley sozinha
(inaudivel) e comecei arealmentever que tavaa fazeradiferengapela maneira
que... por que a gente precisa ser avaliado todos 0s semestres. Os comentarios
que faziam nas avaliacdes (inaudivel) e eu me sentia bem, ndo sei explicar
(inaudivel) e eu acho que isso foi uma coisa que realmente me ajudou. [..],
mas mesmo assimagoraumadas coisasque eutenhoe posso fazer é, portanto,
(inaudivel) de agradecimento da sorte que eu tinha. Realmente procurar
sempre fazer aos outros o que gostava que tivessem feito. (Portugal, 2019)

A abordagem da educadora € caracterizada por uma notavel autonomia e proatividade,
evidenciada pelo reconhecimento da importancia de suas experiéncias internacionais anteriores.
Essas vivéncias fora dos Estados Unidos ndo apenas contribuiram para a construgdo de pontes
entre diferentes realidades, mas tambeém enriqueceram suas praticas educacionais com uma
perspectiva singular.

Portugal também destaca a relevancia de encorajar mulheres a seguir carreiras
académicas, atentando para as disparidades de género em diversos niveis educacionais. Além
disso, a educadora ressalta seu papel ativo na promocao de melhorias na Universidade de
Lesley, incluindo a defesa de suporte para alunos estrangeiros, exemplificado pela
conscientizacdo sobre a diversidade linguistica e a criagdo de um ambiente mais inclusivo. A
gratiddo é um fio condutor em suas palavras, evidenciada pelo reconhecimento da sorte e
oportunidade de impactar positivamente a vida de outros. A educadora expressa Sseu
compromisso continuo em promover agfes construtivas, enfatizando aimportancia de retribuir
e criar um ambiente que ela mesma teria apreciado encontrar ao longo de sua trajetoria
profissional.

Diante do exposto, ao realizar uma analise horizontal, destaca-se a relevancia das

experiéncias individuais das educadoras, abrangendo desde os desafios enfrentados enquanto
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imigrantes até as trajetorias académicas e profissionais que moldaram suas jornadas.
Compreende-se, dessa forma, a singularidade de cada educadoraem seus contextos migratérios
culturalmente diversos, bem como as barreiras superadas ao integrarem-se aos sistemas
educacionais locais.

A andlise a partir do eixo vertical, por sua vez, conecta as trajetérias individuais ao
modo como essas educadoras conduzem suas praticas docentes, sendo influenciadas por
diversos autores e saberes. Observa-se, assim, a influéncia direta dessas fontesde conhecimento
na forma como as educadoras desenvolvem suas praticas pedagogicas.

Ja a analise por meio do eixo transversal une todas essas experiéncias, influéncias e
jornadas construidas ao longo do tempo, proporcionando uma visdo abrangente do
desenvolvimento profissional das educadoras. Suas praticas ndo sao eventos isolados, mas sim
o resultado de uma evolucdo continua, permeada por aprendizados, influéncias e adaptacdes ao
longo das diferentes fases de suas carreiras.

A interconexao entre 0s eixos destaca como as experiéncias migratérias e as trajetorias
narradas contribuem para moldar a pratica das educadoras. A compreensdo profunda dessa
interagdo permite ndo apenas a valorizagdo das historias de vida das educadoras, mas tambem
a identificacdo de beneficios emergentes da insercdo dessas educadoras para 0S cenarios
educacionais dos estados de Sergipe (BR) e Massachusetts (EU).

Embora cada narrativa expresse sua singularidade, é possivel identificar elementos
compartilhados entre elas, assim como diferencas que demonstram a diversidade de trajetorias
e experiéncias vivenciadas pelas educadoras. Essa analise se manifesta de maneira elucidativa
no Quadro 10, a seguir, fornecendo uma visdo abrangente das semelhancas e diferencas

presentes em seus relatos.

Quadro 10 — Aproximacdes e distanciamentos entre as narrativas das 6 docentes

SERGIPE MASSACHUSETTS
Elementos
analisados .
India Peru Cuba Brasil Portugal Dominicana

Razdes para Estudo e Estudo e Estudo e Condicdes Guerra Estudo e
imigrar trabalho. trabalho. trabalho. financeiras trabalho.
lic) d% Engen'h_arla Engeph_ana Enfermagem Educacéo Educacéo Educagdo
formacéo Genética Quimica
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Convite para a
Insergdo nas Prética diregéo do Leci
LSRR - - T ecionar na
instituicoes Indicacéo Indicacdo Redistribuicdo durante o programa de .
- x universidade.
locais Doutorado. formacdo de
professores.
Dificuldades Comunicacao Comunicacdo e Comunlga(;ao Choque Relacbes ~ .
e provar e relagdes . . Né&o menciona
enfrentadas - choque cultural. | . . cultural interpessoais
habilidades. interpessoais.
Uso de Reestruturacao Inclusdo dos
Promocdo de métodos do curriculo do alunos na
. Suporte s x :
- um ciclo de TR didéaticos Promocdo de curso e pesquisa e no
Pratica - individualizado P ~ x
docente apreqdlzado e estimulo 2 _ hlbrldps e uma edup@gao promogéo da processo de
continuo e x integracdo das | democrética. | compreensdo de | aprendizagem
- colaboracéo. LA -
coletivo. experiéncias diferengas de modo
dos alunos. culturais. colaborativo.
B [N Gloria
S/ le_a € Anzaldia,
Paulo Freire .
. x Cherrie
. Paulo Freire (Educacdo), Jay
Paulo Freire x . Moraga,
x (Educacéo), McTighe Lo
- (Educacdo), . Patricia Hill
Individuos/ O esposo, 0s Paim e Vygotsky (Understanding Collins
Autores que filhos e os Ex-orientador (Psicologia) e by Design e >
. . Mendes . . . Cynthia
influenciam alunos. . Ofelia Garcia Universal by f
(Saude - Dillard
- (Translangua Design) e .
Coletiva). . . (Estudiosas
ging). Bruce Lipton
o negras,
(Neurociéncia). 2
feministas
efou latinas).
Pessoais, Pessoais, Pessoais, .
. - - - . Pessoais,
Pessoalis, formagéo formagéo formacéo Pessoais, formaciio
Saberes formacéo escolar, escolar, escolar, formacdo mag
s L ~ x x o profissional,
mobilizados profissional, formagéo formacéo formacéo profissional, experienciais
experienciais profissional, profissional, profissional, experienciais
experienciais experienciais experienciais

Fonte: elaboracdo da autora (2024).

Com base no Quadro 10, observa-se que as narrativas das educadoras revelam tanto

semelhangas quanto diferencas em relagdo as razdes para imigrar, areas de formacéo, insercao

na nova sociedade, dificuldades enfrentadas, pratica docente, individuos/autores que

influenciam sua pratica e saberes mobilizados durante a acao docente.

Em relagdo as razbes para imigrar, o estudo e o trabalho foram motivos comuns para a

maioria das educadoras, principalmente as residentes de Sergipe. No entanto, as circunstancias

financeiras e de guerra também influenciaram a decisdo de imigrar para algumas, como nos

casos de Brasil e Portugal.

No que dizrespeito a formacao académica, é evidente que, embora todasas profissionais

atuem no ambito da docéncia, estas possuem distintas areas de especializagdo. Apenas as
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educadoras de Massachusetts possuem formacdo em Educacdo, enquanto as de Sergipe
possuem formagdo em Engenharia e Saude, ndo possuindo qualquer formacéo de base na area
da educacéo entre elas.

Sobre a insercdo na nova sociedade, observa-se uma variedade de processos. Somente
india e Peru se inseriram em um contexto semelhante, a partir da indicacdo de amigos ou
professores. As dificuldades enfrentadas incluiram principalmente questfes de comunicac&o,
ao falar a lingua portuguesa, fato compartilhado somente entre as professoras de Sergipe. Ja
sobre o0 choque cultural, duas relatam terem desafios na adaptacdo. Outra dificuldade
compartilhada entre duas das educadoras em diferentes localidades, Cuba e Portugal, foi a
dificuldade em lidar com as relagdes interpessoais no trabalho.

Com relacdo a préatica docente, todas as educadoras demonstraram um compromisso
significativo com a promog¢do de uma educagdo inclusiva, participativa e centrada no aluno.
Isso foi evidenciado pelo uso de métodos didaticos inovadores e pela integracdo das
experiéncias dos alunos no processo de aprendizagem. Nota-se, portanto, que mesmo as
educadoras de Sergipe, que ndo possuem formacdo especifica na éarea de Educacdo,
compartilham das mesmas ideias e valores em relacdo a essa abordagem educacional.

No tocante aos autores que influenciam suas praticas, observa-se que Paulo Freire foi
citado em algumas das narrativas, tanto de professoras de Sergipe quanto de Massachusetts,
sendo possivel perceber que o educador brasileiro é reconhecido ndo somente em contexto
nacional, mas também internacional. As educadoras também citam outros autores relevantes
para as areas em que trabalham. Além disso, observa-se que duas das educadoras de Sergipe
tiveram resposta diferente das demais, citando a familia, alunos e orientador como fontes de
Inspirag&o.

Por fim, os saberes mobilizados pelas educadoras, embasados em Tardif (2012),
resultaram de uma mescla de experiéncias pessoais, formacao académica e préatica profissional,
enriguecendo suas abordagens pedagdgicas. Todas demonstraram que esses conhecimentos sao
construidos ao logo do tempo e que os aplicam em suas praticas docentes.

Portanto, embora cada educadoratrilhe um caminho Unico, a anélise desses elementos
de convergéncia e divergéncia evidencia como suas jornadas e praticas se assemelham, mesmo
em diferentes contextos culturais e geograficos. Além disso, destacam a eficacia de suas
praticas, as quais podem ser adaptadas e aplicadas em diversos contextos educacionais,

independentemente da localizagdo geogréafica.
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Nesse sentido, ao aprofundar a compreensdo sobre como a educacdo desempenha um
papel vital ndo apenas no contexto académico e profissional, mas também na formacdo de
individuos para a vida, é possivel verificar o que pensam as educadorassobre a importancia dos
trabalhos que desenvolvem para a sociedade em que est&o inseridas, especialmente para 0s seus
alunos.

Os relatos das educadoras reforcam o pressuposto deste estudo, que postula que a
presenca e as experiéncias dos professores estrangeiros desempenham um papel crucial no
enriquecimento das percepcfes culturais daqueles ao seu redor. Desse modo, as educadoras
assumem a responsabilidade de impactar a sociedade ndo apenas daqueles diretamente
vinculados a elas, mas também de maneira mais abrangente, gerando efeitos em cascata.
Conforme enfatizado por Elias (1994, p. 35), a sociedade pode ser comparada a uma “rede de

tecido” e

Nessa rede, muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a
totalidade darede nema formaassumida por cada um de seus fios podem ser
compreendidas em termos de um Unico fio, ou mesmo de todos eles,
isoladamente considerados; a rede s6 é compreensivel em termos da maneira
como eles se ligam, de sua relacéo reciproca.

A metéfora empregada por Elias (1994), destacaa complexidade e interdependéncia da
sociedade, onde a compreensdo plena ndo pode ser alcangada ao isolar elementos individuais,
mas sim ao considerar as relacfes e conexdes entre eles. A ideia central é que o todo é mais do
que a simples soma de suas partes, enfatizando a importancia das interagdes sociais para a
compreensdo da dindmica social.

No ambito educacional, torna-se evidente que cada educadora assume a
responsabilidade de influenciar positivamente a vida de outras pessoas, demandando uma
compreensdo plena de seu papel na sociedade. Nesse contexto, destaca-se a relevancia do
educador incorporar em sua pratica pedagdgica toda a sua trajetoria de vida, experiéncias e
vivéncias. Essa integracdo enriquece as interacdes entre professor e aluno, potencializando o
processo de ensino e aprendizagem. Assim, a sala de aula se torna um espaco enriquecido por
bagagens diversas, onde a troca de conhecimentos e experiéncias contribui para uma educacao

mais completa e significativa.
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4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando as reflexdes apresentadas, este estudo proporciona uma visao abrangente
e significativa sobre a intersecdo entre Educacdo e Imigracdo. A Educacdo, em sua amplitude,
representa um processo multifacetado que transcende a mera absorcdo de conteudo teorico,
envolvendo também a promocéo de habilidades, valores, atitudes e comportamentos essenciais
para a completa formacdo dos sujeitos. Por outro lado, a imigracdo diz respeito ao movimento
de pessoas, grupos ou até mesmo comunidades inteiras, sendo um fenémeno de grande impacto
social, econdmico e cultural.

Nesse sentido, o estudo conjunto entre educacdo e imigracdo oferece percepcdes
valiosas para a construcdo de sociedades mais justas, equitativas e acolhedoras. Como
professora, vejo esse trabalho como uma contribuicdo significativa para o entendimento das
complexidades envolvidas na pratica educativa de profissionais imigrantes e suas influéncias
na formacéo dos alunos.

No que diz respeito ao objetivo geral desta pesquisa, que foi compreender, sob a
perspectiva da Educacdo Comparada, atraves da abordagem do Estudo de Caso Comparado
(ECC), como a insercdo de educadoras imigrantes nos sistemas de ensino superior em Sergipe
(BR) e em Massachusetts (EU) pode contribuir para a formacéo de individuos na sociedade em
gue estdo inseridas, conclui-se que o uso destaabordagem ajudou a conhecer esse fendmeno
por diferentes perspectivas, suscitando, assim, reflexdes essenciais sobre a influéncia e
relevancia dessas educadoras nos locais em que se inserem e desenvolvem seus trabalhos.

Além disso, a comparacdo realizada atraves das narrativas de seis educadoras
imigrantes, sendo trés sediadas em Sergipe e outras trés em Massachusetts, possibilitou validar
0 pressuposto estabelecido para este estudo, comprovando que a presenca e as experiéncias
dessas educadoras desempenham um papel fundamental no enriquecimento das percepgdes
culturais dos individuos ao seu redor.

Por meio de uma analise horizontal, vertical e transversal, pode-se compreender como
as experiéncias migratorias e trajetérias individuais moldam as praticas das educadoras. O
enfoque na interdependéncia entre elas, ndo apenas como individuos que atravessaram
fronteiras, mas como agentes fundamentais na transformacdo dos ambientes educacionais,
destaca-se como uma contribuicdo relevante desta pesquisa.

No entanto, para chegar a validacdo do pressuposto, fez-se necessario responder a

questdo norteadora estabelecida para este estudo, a qual buscou compreender de que maneira
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aspectos relacionados a origem, contexto imigratorio, formacdo académica, influéncias
epistemoldgicas, bem como trajetérias pessoais e profissionais, se manifestam na préatica
educativa das professoras.

Dessa maneira, em consondncia com 0s objetivos especificos, as narrativas das
educadoras ofereceram informacdes valiosas sobre suas trajetorias pessoais e profissionais.
Seus relatos revelaram jornadas marcadas por motivacOes similares e distintas que as levaram
a imigracdo, bem como pelas dificuldades inerentes ao processo de adaptacdo a uma nova
sociedadee cultura, experiéncia compartilhada por todaselas de alguma forma. Nesse contexto,
emergem vivéncias enriquecedoras, aprendizados significativos e momentos de superacao que
permeiam suas vidas.

Com base no referencial tedrico, foi possivel alcancar outro objetivo especifico, que
buscou identificar os saberes que influenciam e sdo mobilizados pelas educadoras no exercicio
da profissdo. Ao explorar como as trajetorias pessoais e profissionais delas impactam sua
pratica, constata-se a influéncia profunda dessas experiéncias em suas abordagens pedagdgicas
e interagdes com os alunos, validando, assim, os diversos saberes que compdem o fazer docente.

Na tentativa de verificar as percepcdes das educadoras sobre a importancia de seus
trabalhos para a sociedade, especialmente para os seus alunos, suas falas evidenciaram o
impacto de suas atuacfes no processo de formacdo integral deles. Esse resultado ndo apenas
enriquece o entendimento sobre o papel do educador, mas também ressalta a importancia de
reconhecer e valorizar os multiplos aspectos envolvidos no trabalho educativo, que vai muito
além datransmisséo de conteudosacadémicos. Considerando as conclusdes deste estudo, torna-
se evidente que as vivéncias e trajetorias das educadoras, integradas de maneira consciente na
pratica pedagogica, proporcionam uma troca de saberes e experiéncias que potencializa o
ambiente educacional.

Com relacédo as dificuldades encontradas no desenvolvimento desta pesquisa, nota-se a
escassez de estudos que investiguem os professores imigrantes e suas praticas, especialmente
em ambito nacional. Isso ressalta a necessidade de promover mais pesquisas que abordem essa
tematica. Nesse contexto, destaca-se a importancia deste estudo, que possibilita uma anélise
mais abrangente e aprofundada. No entanto, devido a vasta gama de informagGes presentes nas
narrativas, alguns aspectos ndo puderam ser explorados nesta dissertacdo. Por exemplo, seria
relevante investigar como as professoras de Sergipe incorporaram elementos e conhecimentos

pedagdgicos em suas praticas, mesmo sem terem realizado cursos na area da Educacéo.
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Ademais, ao adotar o método de Educagdo Comparada, abre-se espaco para identificar
elementos que possam orientar, fortalecer e até mesmo reformular préticas educacionais,
embasadas nas experiéncias das partes envolvidas. Essa abordagem ndo apenas enriquece 0
entendimento sobre as diferentes realidades educacionais, mas também proporciona
informacdes valiosas para o aprimoramento continuo da educacao, considerando as diversas
perspectivas e vivéncias dos atores educacionais.

Portanto, a compreensdo mais aprofundadadaatuacdo das educadoras imigrantes e seus
impactos positivos na formacdo de individuos, aponta para a necessidade de valorizar as
praticas dessas profissionais por meio de mais estudos e pesquisas nesta area, pois, suas
contribuicdes transcendem o aspecto puramente académico, estendendo-se para a formacgéo de

cidadaos conscientes e ativos na sociedade globalizada.
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DADOS DO PARECER
Mamero do Parecer: 6.672 688

Apresentacdo do Projeto:

Mome do Arquive:PE_INFORMACOES_BASICAS 2170889 _E1 pof

Desenho:

A pesquisa serd inicisds com o Levantaments e keitura da bibliografia existente sobre o tema. Reslzar-se-a
Cio eta de dados - durante o periodo deexecucho, selecionaremos instituipdes de ensino superior de ensino
publico (University of Massachusetis — Boston) e particular na drea de Boston gue tenha fore tradigBo na
formagao de professores, fornecends ao estado um ndmero significative de educadores. Assim,
identficaremaos profissionats imégrantes gue ensinem nelas. Da mesma maneira identificaramos profissional
gue exerga funglo em departaments educacional, ousimilar, do estado de Massachusetts e gue possua
uma significativa insergdo educacional, tendo sido formado (ou que esteja em processo de formagio) em
uma das instituighes de ensino superor previamente identificadas para a pesguisa. Em Sergipe, a pesquisa
sa dard em instiuighes similares, sendo nela identficados docentes que sejam de origem estrangeira, e que
estejam exercendo a profissdo docente. A metodologia utilizada

nesie estudo S8 caractenza como pesquisa documental, biogréfica & de cempo, com abordagem quslitativa.
Como técnica de pesquisa serdo realizadas entrevistas samisstiruturedss.

Riasumia:

Esie projeto tem como proposia analisar a trajetdria profissional de trés educadores imigrantes no estado de
Massachusetts (EUA) & 3 no estado de Sergipe a fim de identificar a3 confribuicdes
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advindas da insergBo deles no sistema educacional, tendo em wvista os saberess e praticas
docentesnecesasrios para exercer a profissfo. Esta pesguisa se |ustifica pelo fato de que o contexto
educacional do estado de Massachusstis &

profundaments marcedo pela convergénclia de muitos imigrantes de diversas panes do mundo que se
instalam nele, especialmente brasisiros, provocando questdes de justica e igualdade de oportunidade. Em
Sergipe, regisira-se um aumenio significativo de imigrantes, sendo igualmente necessaro identificar suas
contribuigtes. Assim, percebe-se a importincia de haver educadores imigrantes envolvidos no processo de
ensino e

aprendizagem de individuos de nacionalidades distintas. Portanto, questions-se: de que maneira,
efetivaments, estudantes de origens diversas e americancs se beneficiam, am termos de formacio
educacional e profissional, por serem ensinados & orientados para se inserirem na sociedade americana,
por educadoras advindas de outras nacionalidades? Tendo como perspectiva a histdria da profissdo
docente, as educadoras serfo identificades em trés instituigdes, em Massachuselis, voltadas para a
educa;do: duas instituicbes de ensing superior (uma paricular & culra pdblica) & uma instituicao educativa
ligada a0 poder pablico, sendo responsével por organizar as questdes educacionals. Serdo identificadas
profissionais que tenham orgem portuguesa, brasileira e da américa latina, que originalmente falem
portugués de Portugal & do Brasil & espanhol, além de, no caso de Sergipe, sejam de outra nackonalidade,
mas que & comunigquem tambSm am inglés, observando-se o8 lagos culturals entre elas. A

pesquisas aqul proposta basela-se nos conceltos de representacdo de Hall (2013), saberes docentes de
Tardif (2014 ). sociedsde & individuo de Elias (1994) & biografia de Bastos (2002). Pretende-sa, com ete
projeto. contribuir para & compreens8o de aspectos educacionais que ligam de maneira t&o profunda
nagdes, povos, individuos, sujeitos da educagBo e suas praticas educativas, na perapectiva de que a
educagdo & & ferramenta

de wnido, pols posswl a capacidade de formar seres humanos capazes de viver em sociedade de maneira a
contribuir para o desenvobiments dela, néo importando onde estajam. Ressalta-se gue vivemos em um
mundo onde &s distincias diminuem cada wez mais, onde € precise possibilitar entendimento, compreensso,
Justiga & trabalho para todos, ndo importando a orgem. raga, cor, lingua que fale, sotaque, concedendo o
direito &

dignidsde humana. 08 resultados da pesguisa serdo apresentados em formato de publicagdes clentificas
como artigos (perddicos & anais de eventos) alou capitulo de livios.

Hipdtesa:

Term-se como pressuposto & import&ncia da preservacio da memdnia da profissdo docente através
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da compreensac de aspecios da profissBo, conforme Ndwoa (18987 ). que entende ser ela marcada como
estabuln social @ econbmico. Poranto, a origem geogréfica e cultural, a trajetdnia de formacso & insergao na
profisgo. assim como as perspectivas educacionals dos educadores imigrantes em Massachusetis
contribuem para a

formagio de um cidadao apto & compreender aspectos gue seriam, & principio, negligenciados por
professores nativos, interferindo de maneira significativa para a formagio soclal, humana e profissional dos
individuos que, em slgum momento, estiveram sob sua responsabilidade, contribuindo para a formaglo
educacional deles.

Metodologia Proposta:

Para atingir os objetivos propostos, a metodolegia wtilizada neste estudo se caracteriza como pesguisa
documantal, biogréfica e de campo, com abordagem gualitativa, estando inserida no campo da Educacso
Comparada. Como técnica de pesguisa, serio realizadas entrevistas semiestnsturadas. Esta técnica por si
86 n&o pode explicar wm fendmeno social, mas possibilita, no entanto, que pesguisadores compreandam o
contexio soclocultural estudado, bem como cbservem as percepcoes dos gue vivenciaram os fatos
relacionados com a frajetdria profissional dos sujeitos, objetos desta pesquisa. Creswell (2010, p. 213)
considera a entrevista como um dos tipos de coleta de dados, subdividindo em entrevista face a fece; por
tedefone; grupo focal — o pesguisador entrevista os parficipantes em grupo; entrevista por e-mail. Atravas
delas os participanies podem fornecer informagbes histdnicas e conirolar & linha do guestionaments. Mo
entanto, ha limitagdes, pois proporciona informacdes indiretas,

filradas pelos pontos de vista dos entrevistados. Pretende-se, nesta pesguisa, realizar as entrevistas face a
face, com gravagio de voz efou imagem, ou ulilizar aplicative WebEx que permite a realizagio da entrevisia
& distincia, assim como a gravagio de voz e/ou imagem, de acordo com a disponibilidade & eacolha das

pessoas entrevistadas. As entrevistas serBo transcritas e realizadss na lingua & escolha do paricipanta.

Asaim, &

pesquisa propde realizar:1. Levantamento & leitura da bibliografia existente sobre o tema;2. [dentficagho
das trés instibecdes, em Massschusetis, voltadas para a educacho: duas de ensing supenor (uma partiicular
& outra publica) & uma instituicdo educativa ligada ao poder pablico, sendo responsdvel por arganizar as
questdes educecionais, especialments no que diz respeito acs filhos de imigrantes inseridos no sisterna
educacional. Os critérios de seleglo das Instituigtes de Ensino Superior (IES) terBo como base a
localizaglo, estando na Area de Boston & seu entomo, gue tenham forte tradigdo na formaclo de
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professores, fornecendo ao estado um numerns significativo de educadores. Os mesmos critérios serdo
utiizados para a realizagio da pesguisa em Sergipe; 3. ldentificacdo de profisskonais imigrantes gue
ensinem nas IES na drea de

educaio nas respectivas paginas instiucionals na intamnet, formando novos profissionads, que sejam de
origem portuguesa, brasileira & da américa latina, ou outra que se|a identificada. que orginaiments falam
portugués de Portugal & do Brasil, espanhol, ou inglés (em Sergipe). Da mesma maneira, identificar-se-4

profissional que exerca fungBo em depanaments educacional, stravés das pagings institucionats na internat,

ou simdar, do estado de Massachusaetis & gue possus ums significativa insercio educacional, tendo sido
formado jou gue esteja e processo de formacdo ) em uma das instibeigdes de ensino superior previamanis
identificadss para a pesguisa. Em Sengipe, serBo selecionados profissionais de qualquer nacionsldads, que
s& comuniquem, inclusive, em inglés: 4. Entrevistas semiestrubradss com os participantes & identficados e
sebecionados. Eles serfo convidados & participar sendo suas respostas analisadas com bease no referancial
tedrico proposto neste projeto. As perguntas serdo 5, com seus desdobramentos, a saber: 1. Qual sua
origem & contexto em gue velo para Massachuseits/Sergipe? 2. Qual & sua formagao académica & como
oCcoImeu sua insergdo no sistema educacionsl de Massachusetts/Sergipe? 3. Descreva como se 48 sua
pratica docente/profissional mo trabalho que

desenwolve, 08 sutores que sBo mas significativos e gue inspiram o seu fazer docenta? 4. Vood dina gue
exiatem saberes, além dos formats, gue

t&m alguma influéncia na sua pratica docente? 5. O que representa o seu trabalho para & sociedade,

eapecialmente quanto & formagio de imigrantes & de americanos/brasileiros, no estado de
Massachusetts/Sergipa?

Critério de Inclusso:

Tem-ae como critério de inclusio &4 pesquisa, profissionais imigrantes que ensinem nas IES na édrea de

educacio, formando novos profissionats, gue sejam de origem porfuguesa, brasileira e da américa latina,

que originalmentea falem porugueés de Porugal & do Brasil, assim como espanhol, & no caso de Sengipe, de
qualquer necionalidade. Da mesma maneira, incluir-se-4 profissional gue exerga fungBo em departamento
educacional, ou

similar, do estado de Massachusetts e de Sergipe, & que possua uma significativa insercio educadonal,

tendo sido formado (ou que esteja em processs de formacao) em uma das insttuigtes de ensing supsrior
previamente identificadas para & pesquisa.
Critério de Exclusso:
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Ter-se-a como citério de exclusao profissionais byados & educacio que nao astejam efetivarnents insersos

am Inatituictes de Ensing Superior e formacho de professores, assim como em departamento educacional,

ou simdss, mo caso do estaso de Massachusetts. que nBo sejam primeira ou segunda geragio de imigrantes
& que realizem atividades nao ligadas diretameante 4 educagio nas sUAs respactivas instibughes.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a trajetdria profissional de trés educadores imigrantes no estedo de Massachusetts (EUA) € 3 no
estado de Sergipe (BR) a fim de identificar as contribuigdes advindas da inserglo deles no sistema
educacional, tendo em vista os saberes e praticas docentes necessAanos para exercer a profissio.
Objetivo Secundario:

+ ldentificar e entrevistar trés educadores inseridos no sisterna educacional de Massachusetts e irés em
Sergipe;+ Analisar a trajetoria profissional de cada um dos educadores, assim como oS tipos de prafices e

saberes por eles ulllizados em seu fazer pedagdgico;+ Compreender & relagao entre ensing, professores,

sociedade e Estado, em contexto internacional.

Avallagdo dos Riscos & Beneficlos:

Rizcos:

Esta pesquisa confere risco de desconforto por se tratar de tema pouco discutido, por ocupar o tempo
dedicado a outros afazeras e pela gravacio de vozfimagem, o qual poderd ser atenuado ou compensado
pela garantia do sigilo & de ambiente adequado para a coleta de dedos. Comao a paricipasdo na peaquisa
serd voluntaria. o participante ndo recebera gratificacio financeira alguma para se envolver com as
propostas do trabalho.

Entretanto, caso venha a ocommer alguma despesa provecada pela pesquisa, ele terd assegurado o diredo a
ressarcimeanto ou indenizagdoc no caso de quaisquer danos eventualments produzidos pela pesquisa. Ele
também podera retirar seu consentimento em participar da pesguisa a qualguer momenio, sendo subsiiuido
por profissional com perfil samelhanie a0 do que se retirou da pesguisa.

Beneficios:

Tem como oferta de beneficio direto, o compromisss da pesquisadora em devolver o3 resultados da
pesguisa, de forma acessivel &0 entendimento dos pesquisados, para lhes proporcionar a oportunidade de
reflexdo e aprendizado sobre o tema abordado. Messe sentido, destacamos gue
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o5 resultades da pesguisa compensam os riscos que evenbualmente possam acontecer. Como a
participagao serd voluntdria, o participante recebera

nenhuma gratificacido financeira para se envolver com as propostas do trabalho. Entretanto, terd total
acessn aos resullados a quakguer tempo &, caso venha a ocomer slguma despesa, ele terd assegurado o
direite a ressarcimento ou indenizagso no caso de qualsquer danos eventuaimente produzidos durante a
realizacac da pesquisa. Ele também poderd retirar seu consentimento em participar da pesguisa a gualquer
Mmoo,

Comentarios & Conslderagtes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesguise apresenta as relaghes de nacos e beneficios de forma adequada, de acordo com a
Resolugao CNE n"466/12.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

As documentacies foram inserdas corretamente & encontram-se datadas @ assinadas conforme &3 normes
descritas na Resclegao CHS n® 46612

Conclusées ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

MNao hé pendéncias ou insdequaches para a emenda deste projeto de pesquisa.

Consideragdes Finals a critérie do CEP:

PE: Plataforma Brasil; FD: Projeto detalhedo; FR: folha de rosto.

O CEP informa que de acordo com a ResolugBo CMS n® 466712, Direfrizes & normas X1 1 - A
responsabilidade do pesquisador & indelegével e indeclindvel @ compreende os sspecios éticos e legalks e

Xl. 2 - X1.2 - Cabe 80 pesguisador: a) apresentar o protocolo devidaments instruido ao CEP ou 4 CONEP,

aguardando a decis8o de aprovagBo ética, antes de iniclar a pesquisa; b) elaborar o Termo de
Consenamento Livre e Esclarecido efou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. quando necessério; ¢
desenvolver o projets conforme delineado; d) elaborar e apresentar os relatérios parciais e final; e)
apresentar dados solicitados palo CEP ou pela COMEP & gualguer momento; f) manter os dados da
pesquisa em arquive, fisico ou digital, sob sua guarda & responsabilidads, por um periods de 5 anoa apds o
térming da pesquisa; g) encaminhar os resulfados da pesquisa para publicagao, com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e h) justificar
fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgio do projeto ou a ndo publicagio dos
resultados.

Para o= projetos gue receberam siuagio de parecer “FENDENTE", o pesquissdor terd um prazo de 30 dias
para procader 508 ajustes e reencaminhar os documentos para o CEF/UniL Findo este
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prazo o projeto serd arquivado pelo CEP/Unit, & desta forma o pesquisador deverd realizar um novo
procediments de submiss&o.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Tipo Docummenio Arquivo Postagem Autor Siuacso
Informaghes Basicas|FB_IMN N 21 T Aceio
oo Projeto 9 E1.padf 16201:36
Progeto Detsthado | [Projeto_Detalhado_v2023 pdf 030772023 |SIMONE SILVEIRA | Aceito
Brochura 155408 |AMORIM
v tigador _ : _ —

Folha de Rosto FolhadeRosto_imigrantes. pdf 030F2023 |SIMONE SILVEIRA | Aceito
15:57:40 | AMORIM
[ Gutros infravi_v2018 pdf 200042018 |SIMONE SILVEIRA | Aceilo
0752330  |AMORIM
Declaragho de Instituican_w1_2018.pdf 2000472018 | SIMONE SILVEIRA | Aceito
Instituicao e OF-42:05 [AMORIM
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APENDICE 1-ROTEIRO DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE TIRADENTES- UNIT
UH" UNIVERSIDADE PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA E EXTENSAO-PPGPE
TIRADENTES PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPED

MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

DISCENTE: Hilary Nayara de Oliveira Marques
CURSO: Mestrado em Educacao

INSTITUICAO: Universidade Tiradentes
ORIENTADORA: Profa. Dra. Simone Silveira Amorim

1. Qual sua origem e contexto em que veio para Sergipe/Massachusetts?

2. Qual a sua formacdo académica e como ocorreu sua insercdo no sistema educacional de
Sergipe/Massachusetts?

3. Descreva como se da sua pratica docente/profissional no trabalho que desenvolve, 0s
autores que sdo mais significativos e que inspiram o seu fazer docente?

4. Vocé diria que existem saberes, além dos formais, que tém alguma influéncia na sua
pratica docente?

5. O que representa o seu trabalho para a sociedade, especialmente quanto a formacéao de

imigrantes e de brasileiros, no estado de Sergipe/Massachusetts?



