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RESUMO

A presente tese tem por objetivo analisar o0s significados que
professores/pesquisadores de programas de Pds-graduacdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) atribuem a sua identidade como profissional, a
divulgacdo cientifica e a sociedade, e como as significacbes incidem em
responsabilizar-se, ou hdo, como divulgador de ciéncia. Assume como suporte tedrico
e metodoldgico o Interacionismo Simbdlico, na perspectiva de George Herbert Mead
(1863-1931), para iluminar os processos de elaboracdo e reelaboragcdo das
compreensdes e dos sentidos que sedimentam a tematica da divulgacéo e a postura
do pesquisador frente ao desafio de divulgar ciéncia para o publico ndo especializado.
A investigacao € construida a partir do entendimento que a Educacédo constitui um
processo amplo e complexo de formagao humana (building) junto ao outro e em atos
de interacdo social, portanto traz a potencialidade de mudancas na sociedade na
medida em que transforma o individuo. Trata-se de um estudo de cunho empirico com
a participacéao de oito pesquisadores que compdem as areas do conhecimento, atuam
como professores permanentes de programas de pés-graduacéo e tém orientacdes
ativas. Os atores sociais compartilharam suas perspectivas em momentos de
entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados de modo intuitivo e com
suporte do IRAMUTEQ. As andlises foram apresentadas em forma de mapas de
significados e arvore maxima com analise de similitude com e sem efeito halo. O
estudo engloba uma reviséo bibliografica da divulgacao cientifica, do Interacionismo
simbdlico e uma exposicdo dos principais conceitos de Mead e sua relacdo com a
construcdo das compreensdes docentes sobre formacao de si como profissional (self),
0s modos como déao cabo de suas demandas académicas e publicizacdo dos
conhecimentos cientificos produzidos (mind) e a sociedade que os circunda e onde
estabelecem relacdes de vivéncias e sobrevivéncias fora do circulo da académica
(society). Como resultado, constatou-se que quanto mais 0s atores sociais se
compreendem cientistas mais se responsabilizam pelo ato de divulgar ciéncia para a
sociedade global ndo especializada e, por vezes, se culpam pela falta de tempo para
atender as demandas sociais. De outro lado, quanto mais proximas suas identidades
como profissionais estdo para a docéncia mais a responsabilizacdo da divulgacéo
cabe a universidade ou demais profissionais, sendo sua responsabiliza¢do voltada a
formacédo do homem consciente de si e respeitoso com outro e do ambiente. Para os
ultimos, seu publico-alvo sdo estudantes e, em alguns casos, determinadas
comunidades.

Palavras-chave: ldentidade como profissional. Divulgacdo Cientifica. Sociedade.
Educacédo. Formagéo.



ABSTRACT

The present thesis aims to analyze the meanings that teachers/researchers of Post
Graduation programs of the State University of Feira de Santana (UEFS) attribute to
their identity as a professional, to scientific dissemination and to society, and how the
meanings impact on taking responsibility, or not, as a science disseminator. It assumes
as theoretical and methodological support the Symbolic Interactionism, in the
perspective of George Herbet Mead (1863-1931), in order to illuminate the processes
of elaboration and re elaboration of the understandings and meanings that sediment
the theme of dissemination and the posture of the researcher facing the challenge of
disseminating science to the non-specialized public. The research is built from the
understanding that education is a broad and complex process of human formation
(building) with the other and in acts of social interaction, so it brings the potential for
changes in society as it transforms the individual. This is an empirical study with the
participation of eight researchers who compose the areas of knowledge, act as
permanent professors in graduate programs, and have active orientations. The social
actors shared their perspectives during semi-structured interviews. The data were
intuitively analyzed with the support of IRAMUTEQ. The analyses were presented in
the form of meaning maps and maximum tree with similarity analysis with and without
halo effect. The study encompasses a bibliographic review of scientific dissemination,
symbolic interactionism and an exposition of Mead's main concepts and their relation
to the construction of teachers' understandings about the formation of themselves as
professionals (self), the ways in which they carry out their academic demands and the
publicization of the scientific knowledge produced (mind) and the society that
surrounds them and where they establish relations of living and surviving outside the
academic circle (society). As a result, it was verified by the more social actors
understand themselves as scientists, the more they take responsibility for the act of
disseminating science to the global non-specialized society and, sometimes, blame
themselves for the lack of time to meet the social demands. On the other hand, the
closer their identities as professionals are to teaching, the more the responsibility of
dissemination falls on the university or other professionals, and their responsibility is
focused on the formation of a self-conscious and respectful man towards others and
the environment. For the latter, their target audience are students and, in some cases,
certain communities.

Keywords: Identity as a professional. Scientific dissemination. Society. Education.
Formation.



RESUMEN

La presente tesis tiene como objetivo analizar los significados que los
profesores/investigadores de los programas de Postgrado de la Universidad Estatal
de Feira de Santana (UEFS) atribuyen a su identidad como profesional, a la
divulgacion cientifica y a la sociedad, y cémo los significados impactan en la toma de
responsabilidad, o no, como divulgador de la ciencia. Asume como soporte teorico y
metodoldgico el Interaccionismo Simbodlico, en la perspectiva de George Herbet Mead
(1863-1931), para iluminar los procesos de elaboracion y reelaboracion de
comprensiones y sentidos que sedimentan el tema de la divulgacién y la postura del
investigador frente al desafio de divulgar la ciencia al publico no especializado. La
investigacién se construye a partir de la comprension de que la educacién es un
proceso amplio y complejo de formacion (construcciéon) del ser humano junto con el
otro y en actos de interaccion social, por lo que trae la potencialidad de cambios en la
sociedad como transforma al individuo. Se trata de un estudio de caracter empirico
con la participacion de ocho investigadores que componen las areas de conocimiento,
actuan como profesores titulares de programas de Postgrado y tienen orientaciones
activas. Los actores sociales compartieron sus perspectivas durante las entrevistas
semiestructuradas. Los datos se analizaron de forma intuitiva y con el apoyo de
IRAMUTEQ. Los analisis se presentaron en forma de mapas de significado y arbol
méximo con analisis de similitud con y sin efecto halo. El estudio abarca una revision
bibliografica sobre la divulgacién cientifica, el interaccionismo simbdlico y una
exposicidn de los principales conceptos de Mead y su relacidén con la construccion de
las comprensiones de los profesores sobre la formacién de si mismos como
profesionales (yo), las formas en que realizan sus demandas académicas y la
divulgacién del conocimiento cientifico producido (mente) y la sociedad que los rodea
y donde establecen relaciones de convivencia y supervivencia fuera del circulo
académico (sociedad).Como resultado, se verificdé cuanto mas se entienden los
actores sociales como cientificos, mas se responsabilizan del acto de divulgar la
ciencia a la sociedad global no especializada y, a veces, se culpan de la falta de tiempo
para atender las demandas sociales. Por otro lado, cuanto mas cercana es su
identidad como profesional a la ensefianza, mas recae la responsabilidad de la
divulgacién en la universidad o en otros profesionales, estando su responsabilidad
centrada en la formacion del hombre autoconsciente y respetuoso con el otro y el
entorno. Para estos ultimos, su publico objetivo son los estudiantes y, en algunos
casos, determinadas comunidades.

Palabras clave: Identidad como profesional. Divulgacion cientifica. La sociedad. La
educacion. La educacion.
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1 CONVITE: UM PONTO DE VISTA E A VISTA DE UM PONTO

Cada um Ié com os olhos que tem. E interpreta a partir de
onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista de um
ponto. Para entender como alguém |é é necessario saber
como sédo seus olhos e qual a sua visdo de mundo. Isso
faz da leitura sempre uma releitura. (BOFF, 2014, p. 36)

A palavra perspectiva, do latim perspectiva.ae, encontra significado literal na
expressao “relativo ao que se vé”. Formada pelo prefixo per- (através, por completo),
specere (observar, ver) e o sufixo-tivo (relagcéo ativa ou passiva) denota um ponto de
vista; um modo particular que uma pessoa enxerga um objeto a partir da sua
personalidade, suas experiéncias e suas interacdes sociais (CUNHA, 1986).
Perspectiva, quando aplicada em um estudo de abordagem interacionista, concerne
perceber como o ator social compreende a situagdo em que esta envolvido ou na qual
a Sociedade espera que se envolva.

Dar visibilidade as perspectivas de professores da Universidade Estadual de
Feira de Santana-BA (UEFS) sobre o lugar do pesquisador na Divulgacéo Cientifica
(DC) evoca “[...]Jum conjunto coordenado de ideias e agbes que pessoas usam para
lidar com alguma situacdo problemética, ou as formas comuns das pessoas
pensarem, sentirem e agirem em tal situacdo.” (BECKER et al. 2007, p. 34, traducéo
nossa). Uma situagcéo passa a ser problematica, para os interacionistas, quando “[...]
exige uma acao que ndo € dada por suas proprias crencas anteriores ou por
imperativos situacionais.” (BECKER et al. 2007, p. 34, tradugao nossa).

Divulgar o conhecimento cientifico produzido nas academias e nos institutos de
pesquisa para a Sociedade parece constituir-se uma situacéo desafiadora para todos
os envolvidos. Para o pesquisador, divulgar ciéncia requer desenvolver capacidade
comunicativa acrescentada as inUmeras demandas que fazem parte de sua rotina.
Para a sociedade, ter acesso ao conhecimento cientifico de um modo compreensivel
€ uma necessidade humana tendo em vista a melhoria na qualidade de vida. Para a
ciéncia, existe a necessidade de moldar-se aos novos padrdes de sociedade e as suas
novas interrogacdes, sob pena de ser substituida pela pseudociéncia.

A ciéncia deveria constituir uma for¢ca motriz na dindmica de transformagéo do
homem com implicacbes na sua relacdo com a natureza e com 0 seu grupo de
pertenca. Infelizmente isso ainda ndo acontece, entretanto o desenvolvimento no
campo cientifico trouxe impactos tanto para aqueles que fazem a ciéncia, como para

aqueles que recebem os beneficios provenientes do uso do conhecimento.
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De fato, o avanco no conhecimento cientifico transformou a propria
epistemologia da ciéncia. Hoje, a ciéncia se impde uma redefinicdo que a reconfigura
e a ressignifica. A concepc¢ao positivista, segundo a qual a ciéncia € um conjunto de
conhecimentos objetivos, universais e eternos, governado por leis imutéveis e extraido
da realidade por meio de uma metodologia rigorosa, parece estar superada entre
alguns dos filésofos, historiadores da ciéncia e a maior parte das comunidades
cientificas.

As novas concepcgdes epistemoldgicas parecem indicar a ciéncia como um
processo, definido socialmente, de elaboracdo de modelos e teorias que tentam
interpretar a realidade. Logo, os conhecimentos cientificos ndo sao saberes absolutos
ou positivos, mas aproximacdes relativas e construcdes sociais que ao inves de
revelar as estruturas do mundo social e natural, constroem e modelam essas
estruturas.

Ao olhar o percurso histérico do campo cientifico, pesquisadores como Hey
(2010) afirmam que a ciéncia contemporanea estd experienciando um outro
paradigma. Emergente em uma sociedade com apurado desenvolvimento no campo
da comunicacdo, a ciéncia se volta para a valorizacdo da colaboracdo, do
compartilhamento e do gerenciamento dos dados de pesquisa, criando um modelo de
ciéncia colaborativa.

N&o se trata de um rompimento entre paradigmas ou modelos cientificos onde
um sobrepfe ao outro. Trata-se de conviver em confluéncia de teorias, métodos,
modelos, definicbes e significacbes revalidados em um contexto de
contemporaneidade onde os elementos centrais do campo cientifico como o
fendbmeno, o percurso metodoldgico e o papel do pesquisador se reorganizam e se
reconfiguram com vistas as demandas sociais. A ciéncia deixa de ser entendida como
uma entidade isolada, habitada por seres com poderes sobrenaturais chamados de
cientistas e passa a ser compreendida como acervo dinamico de saberes resultantes
de processos teoricos e metodoldgicos conduzidos por pesquisadores em um
determinado contexto histdrico e sociocultural.

Portanto, a existéncia da ciéncia parece estar intrinsecamente ligada a
sociedade e sua importancia legitimada pelos atores sociais, especialistas do campo
cientifico e ndo especialistas que atuam em um contexto social mais amplo. Tal
aspecto propicia visibilidade a Divulgacao Cientifica, enquanto area de fronteira entre

a ciéncia e a sociedade, espaco-tempo em que 0 pesquisador pode atuar como
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protagonista do ato comunicativo, sem desconsiderar a Difusédo e a Disseminacao (ou
Comunicacédo) dos conhecimentos produzidos.

Por outro lado, o uso indiscriminado dos conceitos de Difusdo, Disseminacéo
(ou Comunicacdo) e Divulgacdo Cientifica contribui para legitimar algumas
imprecisdes e ambiguidades. Apesar de serem conceitos que se situam e se articulam
no universo da ciéncia e demandam veiculacéo de fatos e informacdes, eles assumem
contornos particulares a partir do emissor, da linguagem e do publico-alvo.

Em termos introdutoérios, a Difusédo de Ciéncia faz referéncia a dindmica da
producédo e da circulacdo do conhecimento cientifico e circunscreve os conceitos de
Disseminacao/Comunicacéo e Divulgacéao Cientifica. A Difusdo abrange os periddicos
especializados, os bancos de dados, os sistemas de informacdes pertencentes aos
institutos e centros de pesquisa, as reunides cientificas, as secdes especializadas das
publicacdes, as paginas de ciéncia e tecnologia dos jornais e revistas, 0os programas
de radio e televisédo dedicados a ciéncia e tecnologia, dentre outros.

A Disseminacdo ou Comunicacdo cientifica refere-se a publicizacdo de
informacgdes cientificas e tecnoldgicas elaborada em um discurso especializado e
dirigido a um publico formado por especialistas, portanto publicada prioritariamente
em periodicos e eventos cientificos. Por sua vez, a Divulgacdo Cientifica nomeia o
processo de circulacdo de informacdes cientificas e tecnologicas voltadas para um
publico composto de cidadédos ndo especializados, portanto envolve o processo de
transformar o codigo linguistico que comp&e o discurso cientifico em uma linguagem
gue seja compreensivel a todos.

A acdo de transformar o repertério linguistico cientifico em mensagem
compreensivel ao publico comum € chamada de recodificacdo e precede uma
decodificacdo. A transformacédo do cddigo cientifico para o cédigo popular, marca da
Divulgacédo Cientifica, costuma ser elaborada pelo jornalista cientifico, mas pode ser
efetivada pelo préprio pesquisador ou outro cidaddo que atue como divulgador de
conhecimentos cientificos.

Compartilhar o espaco-tempo da Divulgacéo Cientifica ndo parece confortavel
nem para o jornalista nem para o pesquisador, porque a linguagem que caracteriza o
jornalismo é diferente da linguagem caracteristica da ciéncia. Para os jornalistas, a
utilizacdo de um cdédigo técnico e especializado por parte dos pesquisadores dificulta
0 entendimento das teorias cientificas e pode inviabilizar o processo de divulgagao.

Para o pesquisador, o rigor cientifico exige que as informacdes sejam divulgadas sem
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distor¢des e simplificacbes sob pena de comprometer a competéncia cientifica e a
credibilidade profissional construida junto aos pares.

No interim, € importante enxergar a Divulgacao Cientifica como espaco em
movimento continuo e fronteirico entre a ciéncia e a sociedade. A transposi¢cado do
conhecimento cientifico possibilitada pela divulgacdo tem o potencial de contribuir
para que os cidaddos ndo especializados possam compreender melhor seu entorno,
responsabilizar-se pela implicacdo das decisbes sobre a natureza e atuar,
politicamente, a partir de preceitos cientificos e tecnolégicos.

O pesquisador atuar como protagonista do processo de producéo e Divulgagao
Cientifica podera contribuir para estreitar as relacdes de parceria entre componentes
da comunidade cientifica, oxigenar as relacfes entre a pesquisa e a sociedade e
revitalizar o respeito do publico extramuros das academias e dos institutos de
pesquisa pela confiabilidade do conhecimento cientifico.

Nessa direcdo, o estudo pretende trazer contribuicGes importantes para a
Educacéao, entendida tanto como processo de formacgédo humana (building), que se da
pela via da experiéncia, quanto como processo de Educacédo formal institucionalizada
em programas de mestrado e doutorado. Pesquisar as perspectivas de profissionais
que atuam como professores e orientadores de estudantes pesquisadores acerca da
divulgacao do conhecimento produzido ilumina os simbolos-significados atribuidos ao
sujeito, a ciéncia, a producao do conhecimento e a sociedade.

O principio que norteia o processo educativo, o vir a ser, parte da compreensao
gue o sujeito é um ser social e em processo continuo de construcdo de si. Logo,
guanto mais apurado o processo educativo mais sociavel e responsavel o homem se
torna. Essa € uma visdo, essencialmente, interacionista com implicagdes na Educacao
como via de engajamento social e reforca o carater hermenéutico e dialégico do
processo educacional.

O termo significado costuma ser compreendido como “[...] uma produgéo social
convencional por meio dos quais 0s seres humanos apropriem-se de producdes de
geragoes anteriores” (LIBERALI, 2009, p. 105, traducdo nossa), ao passo que o termo
sentido é usado para referir “[...] a maneira pela qual os significados s&o internalizados
e externalizados por cada individuo” (LIBERALI, 2009, p. 105, tradugao nossa). No
entanto, a relacdo estreita entre os dois termos dificulta a separacao entre eles, pois
todo sentido é carregado de influéncia social e todo significado traz no cerne tragos
de individualidade humana. Nao existe sentido sem contribuicdo social e ndo é

possivel atribuir significado a fenbmenos que ndo perpasse a consciéncia individual.
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A pesquisa segue na mesma linha de pensamento de outros estudiosos que
utilizam os conceitos de sentido e significado como os dois lados de uma mesma
moeda (OLIVEIRA, 2009; AARAO, 2010; ANDRADE, 2012), pois ambos s&o
producbes sociais, elaborados e transmitidos em um contexto de vivéncia e
convivéncia. Os significados-sentidos sédo importantes, pois estruturam as identidades
como profissionais e definem as condutas e os comportamentos. Também, como 0s
significados e os sentidos s&o transmitidos e negociados entre os atores na academia,
repercutem nos modos como estes compreendem o entorno social.

Os significados que o estudo traz a baila estéo relacionados as percepgdes,
aos sentidos e as compreensdes que o ator social empresta aos fatos e situacdes que
enfrentam no cotidiano e no fazer profissional. Tais significados sdo construidos em
um processo complexo de interpretacdes que envolve a linguagem e o pensamento.
Blumer (1969, p. 121), considera que “[...] o significado é produzido a partir do
processo de interacdo humana.”. Na mesma direcdo, Sampaio e Santos (2011, p. 94)
resumem que “[...] € no interior de interagdes concretas que os diferentes sentidos
sobre o mundo social sdo construidos pelas pessoas.”.

Logo, constitui-se como probleméatica da tese: Quais significados o0s
professores/pesquisadores dos programas de Poés-graduagdo stricto sensu da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) atribuem a sua Identidade como
profissional, a Divulgagéo Cientifica e a Sociedade?

A problematica aponta para a tese: o0s significados que o0s
professores/pesquisadores atribuem a sua Identidade como profissional, a Divulgacéo
Cientifica e a Sociedade incidem em responsabilizar-se, ou ndo, como divulgador do
conhecimento cientifico.

Em seguida, o objeto de estudo sobre o qual a pesquisa circunda é o conjunto
das significacOes de professores/pesquisadores acerca da sua Identidade como
profissional, da Divulgacdo Cientifica e da Sociedade e como essas significacfes
incidem sobre a possibilidade de atuar como divulgador de ciéncia.

Vale destacar que, conforme lembra Biesta (1999, p. 492), uma postura
interacionista “[...]Jrevela que o pensamento e o significado ndo sdo possessodes
individuais, mas possuem, primeiro e acima de tudo, uma natureza intersubjetiva e
social.”. Portanto, os significados investigados ndo se limitam as expressbes de
fatores psicologicos e subjetivos; nem mesmo circunscrevem-se aos conceitos

externos internalizados pelas vias sensoriais. Conjunto de significagcbes séo
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compreensdes gestadas na confluéncia de fatores intersubjetivos, cognosciveis e
sociais.

Os preceitos construtivistas e interacionistas que enfronham a problemética
impossibilitam elencar, a priori, quais significados seréo utilizados pelos entrevistados,
pois sdo construcdes individuais elaboradas durante um processo complexo de
interacdo social mediadas pela linguagem e a interpretacdo dos sujeitos envolvidos.

Assume como objetivo de pesquisa, analisar o0s significados que
professores/pesquisadores de programas de Pdés-graduacdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) atribuem a sua ldentidade como profissional, a
Divulgacdo Cientifica e a Sociedade, e como as significacbes incidem em
responsabilizar-se, ou ndo, como divulgador de ciéncia. E um objetivo que possui dois
nucleos para andlise, o primeiro voltado aos significados apresentados pelos
individuos da pesquisa e, o segundo, a incidéncia dos significados sobre a atuacéo,
ou ndo, como divulgador do conhecimento cientifico produzido.

Entendidos como suporte ao objetivo geral, os objetivos especificos sao: (1)
mapear os significados que os entrevistados atribuem a sua Identidade como
profissional; (2) elencar os significados que os professores conferem a Divulgacéo
Cientifica; (3) enumerar as significagcbes que pesquisadores constroem sobre a
Sociedade; (4) identificar como as significacfes acerca da sua identidade profissional,
da divulgacdo e da sociedade incidem sobre atuar, ou ndo, como divulgador do
conhecimento cientifico.

O aporte tedrico-metodoldgico deste trabalho é o Interacionismo Simbdlico (1S),
filiado a Fenomenologia e a Escola de Chicago. Assume como referéncias principais
0s pensamentos de Herbert Blumer (1900-1987) e seu orientador de tese George
Herbert Mead (1863-1931). Os interacionistas entendem os individuos como
intérpretes e construtores da vida em sociedade e ndo como sujeitos cujos
comportamentos e atos sdo meras consequéncias de uma realidade previamente
estruturada e externa as suas experiéncias. Ao considerar o homem como agente
social, os tedricos concordam que a realidade é fabricada, permanentemente, pela via
da interpretacdo que dela fazem os individuos, sendo que o pesquisador se coloca no
campo como um intérprete das interpretacdes e ndo como alguém que ira, de forma
distanciada, apenas explicar uma dada realidade.

Conforme ja abordado, um conceito chave deste estudo € o significado que
nasce a partir da relacdo com o outro e nas maneiras cComo outras pessoas agem em

relacdo a si frente a determinado elemento. Logo, o Interacionismo Simbdlico
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compreende os significados como produtos pessoais (self), criados e elaborados em
um contexto de vivéncia e convivéncia (society) mediadas pelas atividades humanas
elaboradas (mind) para significar, ressignificar e controlar o seu entorno.

A escolha da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) como l6cus
de pesquisa foi por amostragem nédo probabilistica, do tipo amostra por conveniéncia
e acessibilidade. O corpus foi composto por entrevista de um professor/pesquisador
de cada area do conhecimento!, sendo quatro professores e quatro professoras,
totalizando oito entrevistados. Para escolha dos participantes, estabeleceu-se
critérios de inclusdo: (1) estar disponivel; (2) ser docente efetivo da Uefs; (3) estar
vinculado como professor/pesquisador permanente em um programa de POs-
graduacéo stricto sensu; (4) ter pelo menos uma orientacdo em andamento; (4) ser o
unico respondente de uma das oito areas do conhecimento. Como critérios de
exclusdo: (1) estar indisponivel; (2) ser professor temporério da Instituicéo; (3) estar
vinculado como professor visitante no programa stricto; (4) estar sem orientacao ativa
no momento da entrevista; (5) ndo ser o Unico entrevistado de uma das oito areas do
conhecimento. Considera-se como viés de selecdo dos participantes: a
intencionalidade do estudo e a representatividade do professor/pesquisador em
relacdo a sua area de atuacdo e ao seu grupo de pertenca.

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas por meio das plataformas digitais de conferéncia, como 0 zoom e 0 meet,
e gravadas, em comum acordo?. A escolha por entrevista semiestruturada, como
técnica para a coleta de dados, pareceu a mais adequada por ser uma estratégia que
permite abordar a subjetividade dos atores sociais, 0s significados que atribuem ao
mundo e ao exercicio da profissdo (LALANDA, 1998).

A analise dos dados foi indutiva onde a busca e organizacdo das abstracdes
demandam uma postura analitica para a compreensédo e a interpretacdo. Assim, 0
processo de analise dos dados atendeu aos procedimentos metodologicos
desenhados pelo Interacionismo Simbdélico, com o aporte tedrico no pensamento de
George Herbert Mead (1863-1931) e os conceitos de self, mind e society. O primeiro

conceito alude a consciéncia de si verbalizada, o segundo se refere a capacidade

! As areas do conhecimento organizadas a partir do CNPq e em ordem alfabética: Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharias, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes (CAPES, 2021).

2 Antes de serem iniciadas as entrevistas, 0s participantes leram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Informado que contém as informacg8es sobre a pesquisa e seus objetivos.
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racional do ator social de dar sentido ao seu contexto de vida e, terceiro, o lugar onde
se da a interacéo social.

O conjunto de significacdes identificadas geraram trés categorias. As
categorias sao apresentadas por meio de mapas de significados e de similitudes. Os
mapas sao composicdes e organizacdes semelhantes a um campo semantico. Em
cada categoria foram elencados os significados apresentados pelos entrevistados e
as relacoes desses significados com a ldentidade profissional (self), a Divulgacéo
(mind) e a Sociedade (society).

O trabalho € composto de nove se¢des. A primeira secdo é a introducdo ou
convite ao leitor. A segunda secdo aborda, de modo breve, a formacdo do
professor/pesquisador e o enfoque na pesquisa como principio educativo. Apresenta
0 ambito dos programas de PoOs-graduacao stricto sensu para perfilar o contexto de
formagdo do profissional que assume o papel basilar nesse estudo, o
professor/pesquisador.

Na terceira secao circunda o conceito de Divulgacao Cientifica, considerando
as aproximacdes e os distanciamentos entre ele e os conceitos de Difusdo e
Disseminacdo. Faz uma retrospectiva, ainda que breve, da historia da Divulgagéo
Cientifica e de como ela traz a possibilidade de estreitar a relagéo entre a ciéncia e a
sociedade nao especializada.

A quarta secado enfoca o Interacionismo Simbolico como aporte tedrico-
metodolégico. Apresenta as interacdes e trocas de simbolos-significantes entre
pessoas unidas pela linguagem como importante para compreender os significados e
as interpretacdes que elas atribuem a si, a vida cotidiana e a condicao citadina.
Tratando-se da Identidade como profissional, da Divulgacéo Cientifica e da Sociedade
nao especializada, o conjunto de significacbes tem implicagbes no comportamento
que professores/pesquisadores adotam ou ndo como divulgador do conhecimento
produzido. Ainda, a secdo aborda o0 modo como esses processos subjetivos séo
construidos e transmitidos por meio da linguagem.

A proxima sec¢do, a quinta, trata dos significados atribuidos pelos entrevistados
a propria ldentidade como professor, pesquisador e cientista. Na busca de tais
significados, os entrevistados expuseram os dilemas internos que compdem o que
Mead chama de ‘faces da self'. Portanto, usa-se as nocdes de self, outro generalizado
e reflexibilidade dos individuos para analisar os dados coletados.

Com aporte tedrico no pensamento Mead sobre mind (mente/inteligéncia), a

sexta secdo aborda como os professores/pesquisadores significam a atividade
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(docéncia e orientagdo) no stricto sensu, o processo de producdo (pesquisa) do
conhecimento cientifico (produto). Ocupando-se, ainda, das compreensdes e
significacdes que os professores/pesquisadores apresentam sobre a Divulgagcao
Cientifica. Em uma analise indutiva, enfoca como a linguagem se apresenta enquanto
instrumento a servico de uma interacdo humanizadora entre ciéncia e sociedade ao
tempo em que fortalece o processo educativo.

A sétima secéo tratard da Ultima categoria de analise, a sociedade (society).
Esta secédo considerard, a partir dos dados coletados com as entrevistas, o lugar onde
os significados sdo desconstruidos, manipulados e transformados pelo processo
educativo, em atos de formar, formando-se. Lancard um enfoque nas compreensfes
gue os professores/pesquisadores apresentam sobre a sociedade néo especializada
e sua relagéo com a ciéncia.

A ultima secao, a oitava, consistira em uma revisita a tese. Abordara o conjunto
de significacdes elaboradas durante um processo complexo de interacédo social e a
interpretacdes dos sujeitos entrevistados sobre a Identidade do profissional, a
Divulgacéo Cientifica e a Sociedade com vista a iluminar o segundo nucleo do objetivo
geral: as significacdes incidirem na atuacdo como protagonista, ou ndo, na Divulgagao
Cientifica.

Finalmente, algumas consideracdes finais onde apresenta os desafios e
expectativas que norteiam a elaboracéo do trabalho de pesquisa. O que se pretende,
ao final, € provocar reflexdes que tragam possibilidades de aproximar os pensamentos
de tedricos interacionistas para compreender os comportamentos adotados pelos

produtores de conhecimento frente a necessidade de aproximar ciéncia e sociedade.
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2 A FORMACAO DO PROFESSOR / PESQUISADOR

A sociedade contemporanea testemunha novas e diversas formas de olhar a
ciéncia, o conhecimento e o processo educativo envolvido no fazer cientifico e na sua
divulgacao. Ela enxerga a ciéncia ndo apenas com o foco direcionado para o objeto
pesquisado e o0 método de pesquisa como, também, para 0s atores sociais que
sistematizam o conhecimento cientifico e, sobretudo, para o contexto socioeconémico
daqueles que receberdo os beneficios das descobertas.

Nesse contexto, a ciéncia assume um papel importante na formagdo académica
e abre novas fronteiras no conhecimento social e ambiental. Conforme Schwartzman
(2001, p. 5), na contemporaneidade, “[...] temos mais ciéncia do que nunca, nunca
dependemos tanto dela como agora, e nunca tivemos tanta clareza sobre seus
problemas, limites e também possibilidades”.

A Educacao, por sua vez, reformula seus parametros e cobra uma definicdo
mais abrangente do seu termo. Para Leite (2016), o processo educativo envolve a
formacao de si (bildung) e extrapola os limites das instituigdes formadoras na medida
em que o homem exerce um certo nivel de independéncia do pensamento e se permite
refletir sobre si em um processo potencializador de autoformacao. Conforme Leite
(2016, p. 12), esse tipo de formacado que ocorre no ambito social “[...] leva a uma
transformacao (umbildung) em direcéo a uma singularidade que torna o individuo um
ser unico, mas que se da no contato com o outro e com o mundo”.

Nesse sentido, a educacdo em ciéncia ocorre, também, pela via da educacgao
pela ciéncia e para a ciéncia. Leite (2016, p. 12) lembra o lugar da experiéncia no
processo de formacéao, pois a pessoa “[...] se (trans)forma, afastando-se de si mesmo,
indo ao encontro do mundo e, posteriormente, retornando para si. Trata-se, pois, do
desenvolvimento da pessoa em diregao a si através das experiéncias que vive”. Logo,
a formacao de si encontra um sentido pela via do experienciado. No trato da educacao
pelaciéncia, o individuo potencializa sua formagao por assumir a experiéncia cientifica
como principio diretivo no curso da vida profissional e pessoal.

Em um contexto em que as pessoas se permitem um envolvimento ativo e
consciente com os conhecimentos cientificos produzidos e divulgados, e os efetivam
em praticas do cotidiano, com a¢des que movimentam, significam e ressignificam o
ato de viver cria-se uma cultura cientifica. Para Vogt e Morales (2016) o conceito de
cultura cientifica evade tanto do campo da cultura, quanto do campo da ciéncia, mas

encontra-se na relacdo de complementaridade entre eles, no equilibrio dindmico entre
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ambas promovido pela comunicacdo, mais especificamente, pela Divulgacao
Cientifica. Segundo os autores, quando a comunicacdo se volta ao publico ndo
especializado no processo cientifico, ela atua como elemento transformador da
ciéncia e a insere na cultura, transformando e desenvolvendo pessoas em um
contexto sociocultural de contemporaneidade.

Nesse sentido, o conhecimento cientifico apresenta a possibilidade de alterar a
natureza da Educacéao, a cultura de aprendizagem, os modos de viver em sociedade
e 0 meio ambiente no qual o ator social esté inserido. A capacidade de interpretar a si
e ao mundo, modificar-se ao modifica-lo é parte central do processo educativo. Neste
ponto da abordagem, abre-se espaco para considerar as inquietacdes: como se da o
processo de formacédo do produtor de conhecimento cientifico?

A compreensao do que vem a ser conhecimento parece relevante na medida
em que Favero e Tonieto (2017, p. 164, grifo do autor) alegam que existe uma “[...]
confusdo entre o que é conhecimento e onde adquirimos conhecimento.” Como
consequéncia, essa “[...] confusdo acaba gerando um duplo problema: n&o
conseguimos conceituar conhecimento e confundimos conhecimento com
informacdo” (FAVERO; TONIETO, 2017, p.164). Para os autores, os meios de
comunicacao de massa (jornais, programas televisivos etc.), as redes sociais digitais
(WhatsApp, Instagram, Twitter etc.), a rede mundial de computadores (internet) e os
bancos de dados sdo fontes de informacdes, mas, ndo, necessariamente, de
conhecimentos.

Para que uma informacéo se transforme em conhecimento faz-se necessario
gue o sujeito receptor mobilize habilidades cognitivas para (1) entender o recebido,
(2) relacionar as informacdes lidas/ouvidas com 0s seus conhecimentos prévios e (3)
elaborar uma compreensao particular do fato a partir de critérios cientificamente
comprovados ou mesmo culturalmente aceitos como validos. Nessa direcao, Favero
e Tonieto (2017, p.166), compreendem a informacdo como ponto de partida do
conhecimento, mas sem “[...] a atuacdo do sujeito, a informacéo se torna apenas um
dado, algo estatico que esta ai disponivel, mas que ndo esclarece o porqué de um
determinado problema, nem justifica as razfes pelas quais algo € assim e ndo de outra
forma”.

Quando se trata de definir conhecimento, Luckesi e Bastos (1996, p. 15-16)
comeca por aceita-lo como uma “[...] elucidagao da realidade”. Elucidagéo (e+lucere)
gue significa trazer a luz, iluminar com intensidade encontra seu campo semantico

junto as palavras como inteligibilidade, inteligéncia e intelecto. Portanto, enquanto ato
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elucidativo, o conhecimento “[...] decorre de um esforco de investigacdo, de um
esfor¢o para descobrir o que esta oculto, que ndo esta compreendido ainda. S6 depois
de compreendido seu modo de ser é que um objeto pode ser considerado conhecido”
diz Luckesi e Bastos (1996, p.18). Todavia, acrescenta os autores citados (1996,
p.19), “[...]o conhecimento explicativo da realidade nunca esta pronto; ele € uma
construcdo que o sujeito faz a partir da légica que encontra nos fragmentos da
realidade”

Assim, infere-se que as diversas formas de conhecimento coadunam ou podem
coadunar para compreender a realidade que circunda a vida humana. Contudo, 0
conhecimento cientifico (episteme) assume algumas particularidades. Seu processo
de producéo requer recursos metodoldgicos, meios e processos de investigacao.
Segundo Lalande (1993, p.193), a episteme estabelece relagdo com um tipo de “[...]
procedimento que possibilita a descri¢gdo, o calculo ou a previsao verificavel”. Ou seja,
o procedimento de producdo do conhecimento cientifico chama-se pesquisa.

Pesquisar ndo se encerra em um ato circunscrito em um espaco-tempo. A
pesquisa &, segundo Demo (2006, p. 42), um “[...] principio cientifico e educativo [que]
faz parte de todo processo emancipatorio, no qual se constroi o sujeito historico
autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir contra a situacéo
de objeto e de nao cultivar o outro como objeto”.

Aqui reside a necessidade de formacdo do professor/pesquisador. Enquanto
professor, ele é responsével pela docéncia e formacdo das novas geracoes e,
enquanto pesquisador, se torna sujeito em formacado continua pela via da producao
do conhecimento cientifico, pela pesquisa. Como professor/pesquisador atua segundo
0s preceitos da ciéncia, sujeito que se educa e educa o0 outro em um contexto de
producado de conhecimento a partir do ato de pesquisa.

Assumir a pesquisa como principio educativo, também, norteia 0 processo
emancipatorio do ser aprendente enquanto ator social. Por isso, Demo (2006) mostra-
se favoravel a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao nas universidades
brasileiras. Conclama o profissional das universidades a superar a divisdo académica
do trabalho, uma vez que, para Demo (2006, p. 14), “[...] quem ensina carece
pesquisar; guem pesquisa carece ensinar. Professor que apenas ensina jamais o foi.

Pesquisador que so pesquisa é elitista explorador, privilegiado e acomodado”.
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2.1 O contexto de formacédo do professor/pesquisador

A Educacédo universitaria, com particularidade aquela que se processa em
programas de Pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado), deveria se
apresentar como espaco-tempo fértil para as discussées de temas cientificos. A
valorizacdo do conjunto de conhecimentos consolidados pela pesquisa e a busca de
novas descobertas e sistematizacdes deveria constituir a sua esséncia.

De fato, o marco conceitual e regulatério da Pés-graduacéo brasileira, o parecer
CES/CFE 977/1965 de Newton Sucupira, ligado ao Conselho Federal da Educagéo
(CFE), apresentou como caracteristicas fundamentais do stricto sensu a sua natureza
académica com vista a formacao de professores universitarios e seu enfoque na
pesquisa com objetivo essencialmente cientifico (ALMEIDA JUNIOR; et al, 2005).
Nesse aspecto, o stricto sensu se diferencia do sentido eminentemente pratico-
profissional do lato sensu, este voltado ao aperfeicoamento e especializacdo de méo
de obra e aquele a formacéo do professor/pesquisador. O diferencia, ainda mais, da
formacao inicial de docentes para atuarem na Educacao Basica.

A diferenciacdo entre as duas modalidades de Pdés-graduacdo no Brasil, foi
considerada por Saviani (2007, p. 184) em termos em que o lato sensu visa “[...]
garantir a assimilacao dos procedimentos ou resultados do avanco da pesquisa, por
parte dos profissionais da area em referéncia, ajustando o seu perfil as mudancas
operadas no perfil da sua profissdo”, ao passo que o stricto sensu adianta-se, “[...]
tendo em vista o proprio avanco do conhecimento, isto é, o desenvolvimento das
pesquisas numa area determinada, contribuindo diretamente para essa finalidade.”

Outro diferencial entre os niveis lato e stricto sensu € a especificidade técnica.
O Ministério da Educacdo (MEC) indica que o lato sensu inclui cursos de
especializacéo e os cursos designados como MBA (Master Business Administration),
tem a duracdo minima de 360 horas e ao final do curso o estudante obtera um
certificado e ndo um diploma. No caso do stricto sensu, compreende 0s programas de
mestrado e doutorado, cujos produtos séo elaborados em forma de dissertacao e de
tese, respectivamente, como resultados de pesquisas cientificas desenvolvidas. Apos
a defesa de sua pesquisa, se aprovada, o estudante obtera diploma, e ndo um
certificado (BRASIL, 2020).

Ha que se notar os termos ‘cursos’ e ‘programas’ utilizados pelo MEC para se
referir ao lato sensu e ao stricto sensu. Tal distingdo parece ter sido incorporada

durante a historia da Pos-graduagédo no Brasil e legitimada pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei numero 9.394, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, quando em seu art. 44°, inciso lll reza que a Pds-graduacéao,
compreende “programas de mestrado e doutorado, cursos de especializagao,
aperfeicoamento e outros” (BRASIL, 1996).

Ao lancar luz sobre a razdo da distincdo de nomenclatura expressa em lei,
Saviani (2007, p. 182) indica que os termos se relacionam diretamente aos objetivos
formativos, pois ao passo que os cursos do “[...] lato sensu estdo voltados para a
formacao profissional, a Pds-graduacdo stricto sensu se volta para a formacao
académica traduzida especificamente no objetivo de formagédo de pesquisadores”.
Assim, para Saviani (2007, p. 183), “[...] o termo curso se liga diretamente ao ensino
e seu centro € um elenco de disciplinas que os alunos devem cursar” sendo essa uma
especificidade do lato sensu. Em contrapartida, o stricto sensu, enquanto programa,
deve ser estruturado “[...] para abarcar tanto as atividades de ensino como de
pesquisa”

Mesmo considerando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo que deve permear toda a educacdo universitaria, o ensino € o elemento
definidor das especializacbes e a pesquisa atua como sua mediadora, ao passo que
no mestrado e doutorado, segundo Saviani, (2010, p.137), “[...] o elemento definidor é
a pesquisa, a qual determina o objetivo a ser alcancado para qual o ensino concorre
como uma mediacdo destinada a dispor e garantir 0os requisitos para o0 [seu]
desenvolvimento”.

Em suma, o stricto sensu assume no contexto académico o objetivo expresso
de formacéao qualificada do professor/pesquisador ao tempo em que se estrutura nos
parametros da pesquisa cientifica enquanto elemento central. Além disso, o fato de
se organizar em dois niveis, mestrado e doutorado, permite concluir que no primeiro
ocorre a iniciacdo da formacdo do professor/pesquisador® e no segundo a
consolidacédo da formacéo para a pesquisa. Nao € sem razdo que os programas de
doutorado cobrem dos pesquisadores um nivel mais elevado de maturidade cientifica
para, partir dele, desenvolver habilidades de producdo sistematica, constante e
continuada das pesquisas qualificadas com vistas ao fortalecimento das suas areas

de conhecimento.

3 Embora os Programas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) visam iniciar o contato do estudante graduando
com a pesquisa académica, para a maior parte dos estudantes o mestrado constitui seu primeiro
contato com a investigagdo abarcando todas as etapas implicadas na produgdo do conhecimento
cientifico.
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Na circunstancia em que se compreende o ambito do stricto sensu como
contexto de formacédo do professor/pesquisador, levanta-se a questado: como ocorrem
0s procedimentos para qualificar e legitimar a formac&o do professor/pesquisador?
Dito de modo direto, o procedimento de qualificacdo e defensa de uma pesquisa
desenvolvida durante o mestrado ou o doutorado envolve uma rigorosa avaliacdo por
parte de estudiosos da tematica pesquisada.

Ao tratar desse aspecto da formacao do professor/pesquisador, Balbachevsky
(2005) diz que, desde o inicio da historia da Pos-graduacéo até os dias atuais, tanto
a etapa de qualificagcdo quanto a etapa de defesa ocorrem junto a uma banca de
professores/pesquisadores. Na composi¢cao da banca, “é€ norma a presenca de pelo
menos um professor externo ao departamento, no caso do mestrado, e dois, no caso
do doutorado.” (BALBACHEVSKY, 2005, p. 278). Essa formatagao foi desenhada com
vista a manutencdo da qualidade dos processos de producdo do conhecimento
cientifico, da formacé&o e da autoformacéao do professor/pesquisador.

No entanto, ndo é sO a qualidade da formacdo do pesquisador e de sua
pesquisa que passam pelo crivo da avaliacdo. Os programas de Pdés-graduacdo?,
enquanto l6cus de formacao do professor/pesquisador, passaram a experienciar um
rigoroso processo de avaliacdo e classificacdo implementada desde 1976 sob a
responsabilidade da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) vinculada ao Mec.

Com base em critérios pré-estabelecidos para cada uma das areas do
conhecimento, os programas sao classificados em escala de 1 a 7. Sendo 4 o indice
minimo representativo dos avaliados como bons e 6 e 7 para 0os programas que
atendem a padrdes internacionais de qualidade, por isso considerados excelentes.
Em termo geral, os programas de exceléncia sdo destaques nos quesitos: proposta,
corpo docente, atividade de pesquisa, atividade de formacao, corpo discente, teses/
dissertacBes e producéo intelectual e a internacionalizacéo.

No quesito finalidade da Pdés-graduacdo, Horta e Moraes (2009, p. 207)
compreende como “[...] ser, prioritariamente, I6cus de produgdo do conhecimento e
de formagdo de pesquisadores”. Diante disso se justifica as propostas de avaliar o
programa como unidade e nao por cursos separados; a identificacdo dos cursos de

exceléncia a partir da insercédo internacional; o dialogo entre linhas de pesquisa,

A partir daqui sera utilizado, nesse estudo, o termo pds-graduacdo como referéncia aos programas
stricto sensu (SAVIANI, 2007).
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projetos, estrutura curricular, publicacdo, teses e dissertacdes. Da mesma forma, diz
Horta e Moraes (2009, p. 208), “[...] a énfase sobre a producgéao bibliografica qualificada
“‘indica a expectativa de ampla divulgacéo dos resultados de pesquisa instalada”

Nessa direcéo, se evidencia com destaque a contribuicdo da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) vinculada ao Ministério da
Educacao (Mec) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) vinculado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia (Mct). As duas agéncias, a
Capes e o0 CNPq, segundo Cury (2009) estdo comprometidas com a manutencéo da
gualidade da formacédo do professor/pesquisados, tendo a Capes atuacao junto aos
programas de pesquisa enquanto o CNPqg se ocupa de apoiar e fomentar o
pesquisador e as linhas de pesquisa das instituicdes.

A Capes foi criada em 1951, durante o governo de Getulio Vargas (1951-1954),
com vista a “[...] assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e
gualidade suficientes para atender a necessidades dos empreendimentos publicos e
privados que visam ao desenvolvimento do pais” (OLIVEIRA; FONSECA, 2010, p. 26).
Ja o CNPq, também criado em 1951, pelo governo Vargas (1951-1954), objetivou
promover e estimular o desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnoldgica
mediante a concessao de recursos para a pesquisa, para a formacdo de
pesquisadores e de técnicos, acdes de cooperacao entre as universidades brasileiras
e as instituicdes estrangeiras.

Assim, parece inegavel para a maioria dos intelectuais que o sucesso da P0os-
graduacéo com os procedimentos formativos e institucionais para qualificar e legitimar
a formacdo do professor/pesquisador se deve em grande medida as atuacfes
diferentes e complementares da Capes e do CNPq. Tanto no aspecto da estruturacao
dos programas, quanto na formacéo e apoio do pesquisador, ambos mediados pelo
processo de avaliacao.

E nesse contexto de expans&o dos programas qualificados voltados & pesquisa
e a intensificacdo da producéo cientifica ao nivel internacional que assume destaque
as atividades-fim do profissional que atua na Educacdo Superior, com particularidade
aquelas que se processam em programas de Pds-graduacédo stricto sensu. Nessa
etapa da formacdo académica, espera-se a intensificacdo de acdes docentes que
congreguem 0 ensino e a extensao pela pesquisa, constituindo o tripé de sustentacéo
da instituicdo universitaria com implicacdes nas atividades profissionais do docente e

na formacao do professor/pesquisador.
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O contexto de formacdo do professor/pesquisador deve despertar seu
pensamento inquieto, exigir cada vez mais exatidao, exercitar a interpretacao racional
dos dados, fugir das certezas e das generalizacdes de primeira vista, compreender as
homogeneidades mais como obstaculos e menos como estimulos a sua formagéo.
Por isso, o profissional docente que atua na stricto sensu assume a tarefa primaria de
ser um pesquisador maduro, com pesquisa cientifica consolidada, escrita académica
dentro dos canones da ciéncia, que estruture conhecimento e apresente contribuicao
para a sua area.

Tais exigéncias atribuidas perfilam um profissional com tripla competéncia:
para a docéncia, a pesquisa e a divulgacdo. Botomé (1996, p. 199) identifica o
profissional de uma universidade como um “[...] professor de nivel superior, um
cientista e um administrador de ciéncia e tecnologia, além de ser um escritor razoavel
capaz de transformar o conhecimento e informagdes inteligiveis por outras pessoas”.

De acordo com esse ideario, a producéo cientifica do professor/pesquisador
deve ser demarcada pelos critérios que regulamentam o conhecimento cientifico,
portanto, se tornam produtos a serem disseminados em periddicos cientificos bem
gualificados. Ademais, e ndo menos importante, os produtos produzidos pela pesquisa
cientifica precisam ser divulgados para a comunidade no entorno da universidade e
dos institutos de pesquisa, contribuindo para melhorar a qualidade de vida e a relacdo

homem-natureza.
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3 DIVULGACAO CIENTIFICA: QUEM DIZ, PARA QUEM E COMO?

A publicacdo do conhecimento cientifico assume o objetivo de intercambiar a
ciéncia e a sociedade. De fato, segundo a Unesco (2003), a “[...] livre circulagao das
ideias e resultados de pesquisas € fundamental para o proprio avango da Ciéncia, 0
exame de suas implicagOes éticas e o enriquecimento da Educagao”. Prontamente,
os resultados de pesquisas desenvolvidas no ambito do espaco-tempo de formacéao
do pesquisador, os programas de stricto sensu, devem extrapolar os limites
geograficos e académicos.

O ato de publicar o conhecimento cientifico apresenta a potencialidade de
retroalimentar a ciéncia ao tempo em que a institucionaliza enquanto bem social e
fortalece o processo educativo. Em tempos quando a ciéncia assume caracteristicas
de compartilhamento, colaboracéo, preservacdo e atribuicdo autoral adaptada as
necessidades atuais da existéncia humana, atos efetivos de Difusédo, Disseminagao e
Divulgacéo Cientifica ganham relevancia.®

Entretanto, desconsiderar as especificidades envolvidas nos conceitos Difuséo,
Disseminacao e Divulgagédo Cientifica corrobora para uma situagéo de ambiguidades.
Apesar de serem conceitos que compartilham do mesmo campo semantico da ciéncia,
eles perfilam emissores diferentes, sdo voltados para publicos-alvo especificos, com
uma linguagem e veiculacdo dos fatos e informacdes diferenciados. Portanto, quem

diz, para quem e como assume especificidades definidas, conforme a Figura 1.

% Utilizando como suporte o estudo teérico de Bueno (2011) e Porto (2012), esse estudo utilizara os
termos Difuséo e Disseminacao e Divulgacao Cientifica.
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Figura 1: Difusédo, Disseminacao e Divulgacao de Ciéncia

DIFUSAO DE CIENCIA
DISSEMINAGAD/
COMUNICAGAO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA
CIENCIA
! }
PESQUISADOR/ JORNALISTA PESQUISADOR/ .
CIENTISTA CIENTIFICO CIENTISTA
INTRAPARES: EXTRAPARES:
ESPECIALISTAS ESPECIALISTAS SOCIEDADE
DA AREA AREAS AFINS cCoOMUM
— |
CODIGO LINGUISTICO RECODIFICACAO
ESPECIALIZADO LINGUISTICA
}
PERIODICOS MEIOS DE OUTRAS
CIENTIFICOS/ COMUNICAGAO DE INSTANCIAS DE
EVENTOS CIENTIFICOS MASSA COMUNICACAQ

Fonte: Elaboracdo da autora inspirada em Bueno (2009) e Porto (2012).

Na figura 1, inspirada nos estudos de Bueno (1984, 2009, 2012) e Porto (2009;
2012), difusdo de ciéncia envolve a producdo e da circulacdo do conhecimento
cientifico e abarca os conceitos de disseminagdo/comunicacao e divulgacéo a partir
do divulgador, do repertério linguistico utilizado e do publico de destino.

A difusdo abarca uma diversidade de veiculos de circulagdo do conhecimento,
tanto os periédicos especializados na area, quanto os menos especializados. Como
veiculos especializados tem-se as revistas nacionais e internacionais, os bancos de
dados, os sistemas de informagé&o ligados aos institutos e aos centros de pesquisa.
Consta-se, também, “[...]Jas reunides cientificas como 0s congressos, 0s simposios e
0S seminarios, bem como as sec¢des especializadas das publicagcbes de carater geral”,
segundo Bueno (1984, p. 14-15).

Como veiculos de informacdes destinados ao publico menos especializados,
tem-se as paginas de ciéncia e tecnologia nos jornais e nas revistas, 0s programas de
radio e de televisdo dedicados a ciéncia, a tecnologia e ao cinema cientifico. Assim,
todo ato de publicizar o conhecimento produzido de acordo com os critérios da ciéncia
passa a ser denominado de difuséo cientifica.

A disseminacdo cientifica, uma das vertentes da difusdo de ciéncia, faz
referéncia a publicagcdo de um modo mais restrito. O produto da pesquisa passa a ser

elaborado pelo préprio pesquisador e procede uma transferéncia de informacfes
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cientificas e tecnolégicas elaborada em um discurso especializado e direcionada a um
publico seleto, formado por especialistas. O conhecimento produzido passa a ser
publicado em periddicos, livros e eventos cientificos.

Ainda, na perspectiva de Bueno (2009) representada na Figura 1, a
disseminacdo pode ser direcionada para dois publicos: intrapares e extra pares. A
primeira modalidade de disseminagao, intrapares, trata da “[...]Jcirculagdo de
informacdes cientificas e tecnoldgicas entre especialistas de uma area ou de areas
conexas, tendo como caracteristicas o publico especializado, o contetdo especifico e
o codigo fechado” (BUENO, 2009, p.16). O publico extra pares constitui um conjunto
de pessoas, também especializadas, mas em outro dominio especifico, como [...]Jo
caso de um curso de especializacdo em homeopatia enderecado a médicos alopatas,
ou de energia alternativa voltado para geodlogos, fisicos, quimicos ou engenheiros”
(BUENO, 2009, p.18).

Do lado direito da Figura 1, consta a Divulgacéo Cientifica, a segunda vertente
da difusé@o de ciéncia. Ela se refere ao processo de circulacdo de informacdes sobre
ciéncia, tecnologia e inovacdo voltadas para um publico composto de cidadaos
comuns, portanto, envolve o processo de transpor o cédigo linguistico que compde o
discurso cientifico em uma linguagem que seja compreensivel a todos, a
recodificacdo. Pode ser efetivada pelo jornalista cientifico, o proprio pesquisador ou
outro cidaddo que atue como divulgador de conhecimentos cientificos. Logo, o
jornalismo cientifico comp&e a Divulgacdo Cientifica, mas esta ndo se limita aquele
porque inclui outras instancias de comunicacdo que extrapolam ao campo do
jornalismo.

O jornalismo cientifico, cujo protagonista principal € o jornalista, assume a
singularidade de suas informagdes serem, ‘[...]prioritariamente, veiculadas pelos
meios de comunicacédo de massa” (BUENO, 2012, p. 13). Via de regra, a Divulgagao
Cientifica utiliza tais meios de comunicacdo, mas nao se restringe a eles; podera
incluir os jornais, as revistas, as radios, a TV, o jornalismo on-line (podcast). E,
também, os livros didaticos, as palestras de pesquisadores abertas ao publico leigo,
0 uso de histérias em quadrinho ou de folhetos para a veiculagdo de informacdes
cientificas, determinadas campanhas publicitarias ou educativas, trabalhos em video
e teatro que tematizam a ciéncia e tecnologia. Nesse sentido a Divulgacdo abre
espaco para outros e diversos atores, além do jornalista.

Com vistas neste panorama, no ano de dois mil e doze, o Conselho Nacional

de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) junto ao Ministério de Ciéncia,
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Tecnologia e Inovacdo sob a gestdo de Marco Antbnio Raupp, ministro no periodo
entre 2012 e 2014, lancou oficialmente uma nova versao da Plataforma Lattes, com a
inclusdo de duas novas abas no Curriculo Lattes nas quais o professor/pesquisador
podera inserir informacgdes sobre a inovagdo de seus projetos e pesquisas. E, ainda,
listar iniciativas de divulgacéo e educacao cientifica na aba Educacéo e Popularizacéo
deC&T.

Na aba de divulgacdo poderdo ser registrados, dentre outras acbes, se 0
professor/pesquisador possui blog de ciéncia, se divulga a midia os resultados dos
seus trabalhos, se profere palestras ou participar de feiras de ciéncia etc. O
preenchimento, embora ndo seja obrigatdrio, passou a contar como critério de
avaliacao da produtividade bibliografica. Hourcade e Kanashiro (2013, p. 09) indicam
gue tais mudancas se inserem como a¢des em um conjunto de politicas especificas
gue visam impulsionar no pais o ato de divulgar o conhecimento produzido. Logo, o
fazer cientifico e os atos de comunicacéo que se propdem como impulsores.

De acordo com Caldas (2012, p.121), o presidente do CNPq no periodo entre
2011 a 2015, Glaucius Oliva, indicou que a mudanca na plataforma impés uma
mudanca no trabalho e na maneira de pensar do pesquisador. Se antes, suas
pesquisas ocorriam em laboratdrios fechados, sem a pretensao de “[...] divulgavam
seus trabalhos por considerar ser papel do jornalista ou professor levar a informacao
cientifica a Sociedade, hoje percebemos que isso ndo € o suficiente”. A ciéncia
contemporédnea € convocada a estar antenada com a sociedade e cabe ao
pesquisador reconhecer o seu papel de engajamento no cotidiano das pessoas nao
especialistas.

Parece necessario que a sociedade seja informada sobre as atividades
cientificas e estimulada a acompanhar o processo de inovacéo. Mas, infelizmente, a
sociedade conhece pouco da riqueza da ciéncia brasileira, da contribuicdo para o
desenvolvimento nacional e para o bem-estar das pessoas. ISso ocorre porgue 0
didlogo entre pesquisadores e sociedade ainda é escasso, segundo Caldas (2012).

A essa altura da discussdo, ja € possivel elaborar algumas inferéncias
elementares, a saber, que a Divulgacao Cientifica se refere ao ato de comunicagéo
do conhecimento cientifico. Quem comunica? O ator social capacitado para publicitar
0s avancos da ciéncia, dentre eles soma-se os professores, 0s jornalistas e, inclusive,
0 préprio pesquisador. Para quem comunica? Para a sociedade de um modo geral,

com qualificacdo ou sem qualificacdo na area do conhecimento de onde emana o
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produto publicado. Como comunica? Por meios de comunicacdo acessiveis ao
publico-alvo.

Ha que se admitir que estabelecer dialogo entre o professor/pesquisador e a
sociedade nao especializada por intermédio da Divulgac¢éo Cientifica ndo é tarefa facil,
tanto pelo modo como se configura a linguagem quanto pela intencdo de comunicacéo
gue caracteriza os dois polos envolvidos. Porém, em tempos contemporaneos,
percebe-se que a linguagem, o publico-alvo da Divulgacao Cientifica e a intencéo de
comunicacao por parte do professor/pesquisador passaram por mudangcas na sua
constituicdo e acompanharam a evolugdo das teorias comunicativas no percurso
historico.

Em retrospectiva, Flores e Gomes (2014) indicam que a Divulgacédo Cientifica
no Brasil experienciou duas fases distintas, uma delas caracterizada como um periodo
de definicdes tedricas e demarcagbes conceituais, a outra fase o enfoque se volta
para a consolidacado e critica das teorias elaboradas. Segundo as autoras, as duas
fases encontram relagcdo com o préprio “[...] processo de construgdo do conhecimento
cientifico e, por isso, aparecem sequencialmente na trajetdria historica de constituicdo
desses estudos” (FLORES; GOMES, 2014, p. 2). A divulgagédo em ciéncia passou de
um modelo de comunicacdo unidirecional entre pesquisador e sociedade com um
sentido Unico de linguagem para um modelo bidirecional em que se concebe a
emergéncia de diversos sentidos construidos na relagdo comunicativa.

No primeiro periodo ou fase, a Divulgacéo Cientifica apresentou as marcas do
projeto progressista moderno elaborado durante o regime militar (1964-1984) quando
a ciéncia passou a ser compreendida como essencial para o desenvolvimento
econdmico do pais e a solucdo para os problemas sociais da humanidade (SANTOS,
2002). De fato, a sociedade brasileira p6s Segunda Guerra Mundial testemunhou
grande entusiasmo para com 0s assuntos cientificos na esperanca que a ciéncia
resolvesse as desigualdades sociais. Oliveira (1998) aponta que, em 1987, o interesse
de brasileiro pela ciéncia alcancou o auge de 71%, sendo que 31% disseram ter muito
interesse, no entanto 76% das pessoas interessadas julgaram insatisfatério o modo
como a Divulgacéo Cientifica acontecia na época.

Na conjuntura de insatisfacdo com o0s noticiarios cientificos, emergem com
forca os estudos tedricos de Wilson Bueno (1984) e Manuel Calvo Hernando (1992)
que passaram “[...]Jndo apenas a definirem os eixos utilizados para olhar a atividade
de DC, mas também definiram as lentes para olhar esse fenbmeno.” (FLORES;

GOMES, 2014, p. 3). Como referéncias na area, os divulgadores passaram a vincular
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a Divulgacao Cientifica a trés eixos, a linguagem simplificada, o publico leigo e a
intencdo de democratizar o conhecimento cientifico.

Resumindo o espirito da primeira fase, Zamboni (2001, p. 49) diz que nao se
poupava esforgos para “[...] chegar ao homem comum, mantido distanciado e, por
isso, alienado do mundo cada vez mais especializado das Ciéncias”. Superar a cultura
gue separava a sociedade nado especializada da elite intelectual passou a ser o
enfoque dos estudos voltados a Divulgacao Cientifica nesse periodo.

A segunda fase, ou periodo de demarcacao da Divulgacédo, surgiu atrelada a
reformulacdo no campo das teorias da comunicacao e evidencia-se em modelos mais
complexos de comunicacdo que transcendem a transmissao unilateral entre emissor
e receptor. Esse novo entendimento criticou 0 modo em que acontecia a Divulgacao
Cientifica e impulsionou a reconfiguracdo dos eixos linguagem, publico e intencéo
comunicativa. O processo de divulgacdo passou a ser entendido como uma
construcdo conjunta de sentidos mdltiplos produzidos na interacdo entre o
pesquisador e a sociedade mediados pela linguagem.

Desse modo, a Divulgacdo Cientifica passou a atribuir a sociedade nao
especializada um papel mais ativo na construcao das mensagens. Nessa perspectiva,
antes de ser um receptor passivo que se deve alfabetizar cientificamente, o publico
da Divulgacéo Cientifica esta envolto em um ambiente cultural que produz variados
sentidos sobre o conteudo cientifico que lhe é fornecido.

Nesse sentido, Vogt (2006) adverte que no processo de comunicacgao,
enguanto processo de interacdo humana, faz-se presente pelo menos duas vontades
onde uma nao se sobrepde a outra por mais animada e possuidora de boas intencdes
gue seja. O conhecimento cientifico, por mais valioso que seja, representa 0 modo
particular e subjetivo da comunidade cientifica enxergar e representar o mundo.

A segunda fase da Divulgagdo vem acompanhada da crenga em que “[...]Jos
resultados da Ciéncia sdo assumidos com precaucao, e a atividade passa também a
ser associada aos males sociais provocados pela aplicagao tecnolégica irresponsavel’
(FLORES; GOMES, 2014, p. 6). Ineficacia corroborada pelo contexto sdcio-historico
de descrenga na ciéncia como solucdo para os problemas sociais cronicos da
contemporaneidade. As inovacgdes cientificas e tecnolégicas nem sempre séo vistas
como positivas. Por vezes, sdo acompanhadas de poluicdo industrial, guerras
guimicas, desmatamentos e degradacao ambiental.

Outra critica que os estudos de Divulgacédo Cientifica lancam sobre a primeira

fase diz respeito a reformulagédo da linguagem cientifica, quer dizer, transformar o
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discurso cientifico em um discurso leigo. Para Zamboni (2001), na Divulgacao
Cientifica deve lancar mao de uma nova reformulacao discursiva que retna elementos
do discurso cientifico com outras instancias discursivas e se torne independente e
autbnomo em relacdo ao primeiro e ao segundo discurso. Caso contrario, pensa a
autora, o poder ideolégico e a superioridade da ciéncia e de seus produtos se
sobrepfem a proépria divulgacdo de ciéncia, que passa a ser encarada por alguns
pesquisadores como uma atividade com menor importancia.

Divulgar ciéncia torna-se uma necessidade para manutencdo do proprio
sistema cientifico que urge interagir e se legitima diante da sociedade conforme alerta
Castelfranchi (2010). As ciéncias exatas e naturais precisam ser refletidas pela
comunidade ampliada de pares das Ciéncias Sociais e Humanas, e vice-versa. A
sociedade, externa ao campo cientifico, precisa aumentar a participacdo nos
processos de gerenciamento da pratica cientifica. Tal modelo de Divulgacdo cobra
que o pesquisador saiba negociar e dialogar com diversos atores sociais.

A abordagem do tema, a partir de Flores e Gomes (2014, p. 6), permite
perceber que o ato de divulgar o conhecimento cientifico foi se complexificando e
multidimensionando no percurso historico, conforme a Figura 2. O modelo inicial,
chamado de fase da definicdo tedrica, ndo se sustentou diante das criticas e
guestionamentos advindos da segunda fase, periodo da sua consolidacao.
Presenciou-se a substituicdo de conceitos como reformulacdo/recodificacdo da
linguagem para uma formulagdo discursiva com suas especificidades, a intenséo
comunicativa passou de educativa para a de visibilidade e reflexividade em processos

comunicativos bi(multi)direcional.
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Figura 2: As fases da Divulgacédo Cientifica
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Fonte: Elaboracao da autora a partir da proposta de Flores e Gomes (2014)

A contemporaneidade cobra um novo modelo de Divulgacdo Cientifica
condizente com o novo paradigma da ciéncia e o amadurecimento dos estudos na
area que supere a fase de definicdo tedrica e a fase da consolidacéo e critica tedrica.
E urgente que se inaugure um novo modo de divulgar, mais condizentes com a atual
cultura de participacdo e interagao estimuladas pelos novos canais de comunicacgao,
como as redes sociais digitais.

Assim como a ciéncia, a Divulgacao Cientifica que emerge em uma sociedade
com apurado desenvolvimento no campo da comunicacao, volta-se para a valorizagéo
do compartilhamento e gerenciamento dos dados de pesquisa. Modela-se em uma
Divulgacéo colaborativa, caracterizada pela distribuicdo e diversificacdo dos temas
publicitados e por novas relacdes de producéo e consumo entre 0 pesquisador e seu
publico.

Desde os anos de 1990, a revolucao digital possibilitou que os diversos tipos
de conhecimento (gnoscere, mythos, doxa, sofia e episteme) fossem convertidas por
computadores numa linguagem universal, a digital. Digitalizacdo e compressdo de
dados, traducéo de diferentes midias, manipulacdo, armazenamento, reproducéo e
distribuicdo de informagBes e conhecimento revelaram o inicio do fendmeno da

convergéncia das midias.
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A convergéncia da informatica com as telecomunicacdes potencializou a
distribuicdo e a difusdo de informacdes em ritmo nunca experimentado. Como
resultado se formaram as “[...] redes de transmissao, acesso e troca de informacdes
gue hoje conectam todo o globo na constituicdo de novas formas de socializacao e de
cultura” (SANTAELLA, 2003, p. 60). A Cibercultura instaura sua nova ordem
econdmica, social e cultural que impactou a vida cotidiana, os contextos profissionais
e outras possibilidades em termos de Educacéo.

A Educacéo, em contexto de cultura ciber, mantém uma relacdo indissociavel
com a formacéo de si (bildung) e extrapola os limites dos campos da Educacéao formal
e institucionalizadas. Segundo Conceicdo e outros (2019, p. 65), a formacéo do
homem “[...] envolve um empreendimento particular e autbnomo que o torna mais
tolerante, acolhedor das diferencas e cuidadoso de si e do outro”. Nesse sentido, o
processo educativo se da “[...] pelas vias das experiéncias formadoras e das
interacbes sociais estabelecidas em ambientes culturais, fisicos e virtuais, e
fortalecidos pela Educacgéo escolar’ (CONCEICAO; SANTOS; PORTO, 2019, p. 65).

Portanto, a ampliagdo dos canais de Educacédo abre espaco para novas
relacdes de acessibilidade e a permanéncia dos contetdos produzidos pela pesquisa
cientifica. Resultados de pesquisas desenvolvidas nos programas stricto sensu que
antes ficavam restritos as instituicbes universitarias e institutos, ganharam
publicidade. A Divulgacdo Cientifica que ocupa espacos definidos e privilegiados,
como jornais televisivos e impressos, livros didaticos e folhetos educativos tem diante
de si, redes sociais digitais, foruns virtuais de discussoes, entrevistas, reportagens
depoimentos em podcast e uma infinidade de possibilidade de chegar a um publico
disposto a formar-se pela via da experiéncia.

Por outro lado, o paradigma da divulgacédo colaborativa solicita uma nova viséo
de publico. O homem ciber habita o ciberespaco, onde a constru¢ao de redes socias
digitais e de dialogo entre individuos, hipertextos ou hiper linkagem de textos com
video e imagens € a tbnica. Acessar o conhecimento produzido pela pesquisa,
dialogar sobre ele é mais do que consumir informacdes, € uma expressao de
singularidade. O publico da nova Divulgacgéo Cientifica é atraido pela oportunidade de
comentar, criticar e produzir novas informac6es midiaticas a partir do lido. Consciente
de sua transitoriedade, prima pela visibilidade, vez e voz.

Na condicdo de neurocientista envolvida com a Divulgacdo Cientifica,
Herculano-Houzel (2013) aponta outro caminho pela qual a divulgagao parece dirigir-

se: periédicos cientificos que mantém canais sociais de participacdo publica. Segundo
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relata em entrevista, alguns perioddicos cientificos criaram espacos de divulgacéo de
trabalho submetidos e abrem ao acesso para que o publico comente, discuta e
participe da pesquisa que serd publicada. Como divulgadora, a neurocientista
reconhece esses espacos como Uteis e constituinte de modelos de Divulgacéo
Cientifica contemporanea.

Cabe a Divulgacao Cientifica, no paradigma contemporaneo, o0 compromisso
de tornar a ciéncia um conhecimento acessivel a todos os individuos com vistas a
consolidagéo da democracia e a prevencéo de que o conhecimento seja sinébnimo de
poder e dominacgéo social. Em tese, a Divulgagéo possibilita uma real comunicagao
por meio do qual o andamento e os resultados de pesquisas sdo compreendidos pelo
publico ndo especializado.

Nesse sentido, a divulgacdo abarca atividades e sustenta objetivos que
emergem de diferentes areas do conhecimento. Dentre elas, a comunica¢cdo com 0s
Seus processos comunicacionais multimodais e a Educac&o enquanto formacéao
humana integral que acontece nos multiplos espacos de vivéncia e socializa¢do, que
modela e é modelada pela cultura. O hibridismo da Divulgacédo Cientifica a define
enquanto espago privilegiado de criagdo e transposi¢ao dos limites estruturais das
areas do conhecimento. Diante de tal diversidade, passa a ser entendida a partir do
conceito de fronteira entre 0 campo da ciéncia e a sociedade, ao tempo que da
visibilidade ao trabalho transversal e criativo do pesquisador e do divulgador em

ciéncia.
3.1 O professor/pesquisador na divulgacao cientifica

O conceito de fronteira remete a, no minimo, trés possibilidades de sentidos
gue se oferecem pela propria estrutura linguistica: a fronteira que objetiva separar,
ligada as delimitagBes de espacos, simbdlicos ou geogréaficos, com enfoque nas
demarcacdes de identidades a partir de territérios. A fronteira como frente, para se
referir ao movimento no sentido do centro para as extremidades, como se evidencia
nas acgdes de avanco territorial e empoderamento. E, a fronteira que une e contorna o
espaco de encontro com o outro; espaco de negocia¢do que visa aproximar ao invés
de transpor (AGUA, 2013).

E na perspectiva da alteridade que a Divulgacdo Cientifica é constituida
enguanto fronteira entre o campo cientifico e a sociedade, pois na medida em que
reconhece o outro, descobre a si e se reinventa. Sustentada pelo objetivo de

aproximar a ciéncia da sociedade, a Divulgacdo lida como que em um jogo de
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espelhos onde nem é a ciéncia e nem € a sociedade. A sociedade tratada, sob
inspiracdo da Teoria de Campos Simbdlicos de Bourdieu (2001, 2003a, 2003b),
enguanto campo social mais amplo cerceado de diferentes campos.

Campo Simbdlico entendido como “[...] o lugar das légicas praticas, mas com a
diferenca de o habitus cientifico ser uma teoria realizada, incorporada”, logo “[...] uma
pratica cientifica possui todas as caracteristicas reconhecidas as atividades mais
tipicamente praticas” conforme Bourdieu (2001, p. 61). A partir das hierarquias, das
caracteristicas e das estratégias que normatizam o campo cientifico, € possivel notar
como se constréi os interesses e 0s valores que estdo em jogo e que acionam 0S
principios de legitimidade deste campo. Como desdobramento, compreender porque
estar o professor/pesquisador, ator do campo cientifico, na condi¢cdo de divulgador é
assumir uma situacao tensionada e contraditéria.

Ao definir a competéncia no campo cientifico, Bourdieu (2003a, p. 123)
assevera que ela é “[...] compreendida enquanto capacidade de falar e de agir
legitimamente (isto €, de maneira autorizada e com autoridade), que € socialmente
outorgada a um agente determinado”. Nesse sentido, o campo cientifico é o lugar
semelhante a um jogo de concorréncia, onde “[...] o monopdlio da autoridade cientifica
[é] definida [...] como capacidade técnica e poder social; ou se quisermos, o0 monopolio
da competéncia cientifica” (BOURDIEU, 2003a, p. 123).

Com o objetivo de alcancar a competéncia e autoridade na comunidade
cientifica, o pesquisador se empenha em fazer pesquisas importantes e que causem
impacto social. A partir do entendimento bourdiano, esse pesquisador percebe a
chance de ser reconhecido por outros colegas, fato que aumenta seu capital
simbdlico, ou como diria Bourdieu (2010, p. 50), “[...] um capital com base cognitiva
apoiado sobre o conhecimento e o reconhecimento”.

Aqui, parece necessério abrir um paréntese e retomar uma discussdo que
abarca conceitos ja apresentados nesse estudo, como difusdo de ciéncia, a
disseminacdo e a divulgacdo cientifica e relaciona-los a formacdo do
professor/pesquisador considerada na sec¢&o anterior. E possivel perceber, a partir da
teoria bourdiana, a compreensdo que fundamenta o processo formativo do
pesquisador e nortear sua prioridade por determinado modelo de publicizacdo do
conhecimento produzido. Nao € a revelia e, aparentemente, ndo por decisdo pessoal
gue o pesquisador se aproxime de determinado eixo da difusdo de ciéncia, como a
disseminacéo, e se distancie do eixo dirigido a sociedade nao cientifica, por meio da

divulgacéao.
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As posturas assumidas pelos professores/pesquisadores constituem o habitus
de um campo, ou seja, operacionam nos atores como uma disposicdo que normatiza
as acdes no campo. Estes posicionamentos sao apresentados de diferentes maneiras,
no rigor da linguagem, na postura e nos dispositivos de valorizagdo do
empreendimento de um capital cultural (BOURDIEU, 2010). Assim, conhecer como
opera o campo cientifico, onde habita o pesquisador, se constitui pré-requisito para
compreender suas posturas, afetos e desafetos em relacdo a divulgacdo de suas
pesquisas.

Ao comparar 0S processos comunicacionais do campo cientifico onde a
disseminacdo encontra seu objetivo e do campo social onde a sociedade nao cientifica
absorve o conhecimento via codigo linguistico da divulgacéo, Fausto Neto (2008, p.
92) entende que ambos se assemelham em sua pretensdo a universalidade e se
desencontram na priorizagdo dos valores. Para a Divulgacdo Cientifica, a
transparéncia e a publicidade das informac¢des ocupam o topo da prioridade, ao passo
gue para a disseminacao no campo cientifico, o rigor e a adequacéo ao real assumem
a prioridade em um ato de apresentar resultados de pesquisas.

A linguagem que caracteriza os campos é distinta, o discurso do divulgador ndo
cientista, a exemplo do jornalistico veiculado pela midia, € muito diferente do discurso
cientifico. Para os jornalistas, a utilizacdo de um cddigo fechado, técnico e
especializado por parte dos pesquisadores dificulta o entendimento da sociedade das
teorias cientificas e pode inviabilizar o processo de divulgacdo por parte dos
jornalistas. Por outro lado, para o pesquisador, o rigor cientifico exige que as
informacfes devam ser divulgadas sem distor¢cdes e simplificacdes sob pena de
comprometer a sua competéncia cientifica e a credibilidade construida junto aos
pares.

No interim, € importante enxergar a Divulgacdo Cientifica como espaco em
movimento continuo com vistas as articulacdes, engajamentos e negociacdes. De
fato, a transposicdo do conhecimento cientifico ao conhecimento cotidiano,
possibilitada pela divulgacéo, tem o potencial de contribuir para que os cidadaos
brasileiros possam entender melhor seu entorno e, a0 mesmo tempo, ampliar suas
possibilidades no mercado de trabalho, atuando politicamente a partir de preceitos
cientificos e tecnolégicos.

Resguardadas as suas especificidades, os atos que intermediam 0 processo
de producao e divulgacdo poderdo contribuir para estreitar as relagcdes de parceria

entre componentes da comunidade cientifica. Além disso, viabiliza a oxigenacdo das
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relacdes entre pesquisador e sociedade e, finalmente, revitaliza o respeito do publico
extramuros dos institutos e academia de pesquisa pela confiabilidade do

conhecimento cientifico.
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4 INTERACIONISMO SIMBOLICO COMO APORTE TEORICO- METODOLOGICO

O objetivo desta pesquisa é analisar os significados que pesquisadores dos
programas de Poés-graduacdo stricto sensu da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) atribuem a sua identidade como profissional, a Divulgacéo Cientifica
e a sociedade. E, ainda, como esses significados incidem na possibilidade de atuar
ou ndo como protagonista na relacao entre Ciéncia e Sociedade. Logo, o objeto de
estudo sobre o qual a pesquisa circunda é o conjunto das significagcbes que marcam
0s repertorios linguisticos de professores/pesquisadores.

Foi no cotidiano da Instituicdo universitaria onde a pesquisadora atua como
pedagoga na Pré-reitoria de Extensao, na relacdo estreita com professores e como
mediadora de reunides docentes, que adveio a compreensao que um mesmo
acontecimento pode assumir diferentes significados para diferentes atores. Os temas
discutidos, as situacdes e 0s eventos pareciam destituidos de significados proprios,
“naturais”; ao invés disso, cada envolvido parecia compreender, de forma peculiar e
propria, os temas trazidos para discusséo. A essa fase mais diferenciada se seguia
outra, a da negociacdo que, ao longo da interagao do grupo, era facilitada pela partilha
de experiéncias e problemas comuns, permitindo, eventualmente, que novas
definicbes e compreensdes emergissem.

A experiéncia parece evidenciar que é no interior das interagdes concretas que
os sentidos do mundo sdo construidos, partihados e desenvolvidos a partir de
experiéncias, problemas e passados comuns. Fazer parte, como servidora, do
ambiente de producdo e divulgacdo do conhecimento cientifico contribui para o
contato direto e informal com professores/pesquisadores no exercicio de sua
profissdo. Torna possivel lidar com as regras e codigos da Instituicdo que definem seu
funcionamento e marca a construcdo dos significados presentes na linguagem dos
seus atores.

A Teoria esbogada por G. H. Mead® sobre a interagéo simbdlica langa luz sobre
a constituicdo da identidade do eu e renova a compreensao do papel da Educacao

6 George Herbert Mead nasceu em 27 de fevereiro de 1863 em Massachusetts. Graduou-se em Ohio
no ano de 1883. De 1887 a 1888, estudou Filosofia e Psicologia, na Harvard University. Ingressou no
doutorado em Filosofia na Alemanha onde entrou em contato com as teorias de Wilhelm Wundt e
Wilhelm Dilthey. Sem concluir o doutorado, retorno aos Estados Unidos em 1891, casou-se com Helen
Castle. A partir de 1894 ocupou a funcéo de professor no Departamento de Filosofia e de Psicologia
da Universidade de Chicago. Foi na Escola de Chicago que Mead fez carreira de docente e de
respeitado pensador. Colega de William James e de John Dewey, comungam as mesmas perspectivas
teéricas. Embora pouco conhecido nos meios académicos brasileiros, Mead é considerado um dos
grandes autores do pragmatismo americano. Faleceu em 26 de abril de 1931, em Chicago. Conforme
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como via de formacédo dos sujeitos e estruturacao da personalidade. Para o Tedrico,
o0 humano encontra seu fundamento em uma estrutura social marcada pela interacéao
simbdlica de onde advém a génese e o desenvolvimento da propria consciéncia. Tal
entendimento parte de trés premissas: (1) a vida humana assume um carater
eminentemente intersubjetivo e social, por isso anterior a existéncia do individuo; (2)
sujeito e Sociedade sdo indissociaveis; (3) a comunicacdo simbdlica assume a
centralidade na evolucdo da Sociedade.

Os principais temas abordados nos escritos de Mead giram em torno da nogcao
de self, mind e society. Casagrande (2012, p. 31; 39), explica que o conceito de self
pode ser compreendido “[...] como uma busca pelas condigdes de possibilidade de
emergéncia da identidade pessoal enquanto consciéncia de si mesmo”. Emerge como
resultado do processo social e pressupde “a internalizacdo das estruturas
comunicativas do mundo no qual o individuo esta inserido”. O conceito de mind se
refere a habilidade desenvolvida na relacdo social de controlar o entorno no qual o
individuo esta inserido, assim, conforme Casagrande (2012, p. 45), “[...] trata-se de
uma experiéncia concreta do individuo, um foro interno, que denota o controle,
mediante a linguagem, das significacbes estabelecidas entre o organismo e o meio”.

Enquanto ser social, 0 homem cria e recria a society na qual se insere por meio
de um universo discursivo permeado de simbolos-significantes e na coparticipacéo de
atividades que marcam sua rotina cotidiana. Ou seja, “[...] a Sociedade humana
depende, para sua forma de organizacdo distintiva, do desenvolvimento da
linguagem” (MEAD, 1982, p. 235). Na interagdo social a intersubjetividade, a
linguagem e a capacidade de comunicacdo simbdlica singularizam os humanos dos
outros animais.

Vale ressaltar que, o termo interacionismo simbolico néo foi institucionalizado
por Mead, mas as suas noc¢des de consciéncia, de acao e da interacdo que permeia
0 processo da formacdo humana contribuiram para a constru¢cdo do conceito anos
mais tarde apresentado por Herbert Blumer (1900-1987). Em todo caso, Blumer deu
um tratamento sistematico ao pensamento do mestre Mead, cunhou o termo
interacionismo simbdlico e, posteriormente, publicou aspectos metodoldgicos da

Teoria.

destaca Casagrande (2012), até a data do seu falecimento, Mead néo havia publicado nenhum livro,
mas focou na publicacdo de 120 artigos em periodicos cientificos. A maior parte de sua rica produgéo
sdo obras pdstumas organizadas a partir dos artigos publicados, de notas de estendgrafos profissionais
e das anotacdes de aulas feitas por seus alunos.
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Quanto a estruturacdo tedrica-metodoldgica do interacionismo, Nunes (2005)
considera o artigo publicado em 1937 um marco para o inicio de uma tradicdo de
pesquisa influenciada por Blumer no Departamento de Sociologia da Universidade de
Chicago. Mas nédo deixa de sublinhar que Blumer expds 0 que acreditava ser o
posicionamento de Mead, apreendido de forma oral durante as aulas, os seminarios
e entre comentarios com os estudantes.

Deve-se a Blumer (1969) a identificacdo das trés premissas basicas do
interacionismo simbdlico: a primeira, o ser humano age no seu contexto social em
funcdo dos proprios significados construidos nas situacdes do dia a dia. A segunda,
os significados sao construidos na interacdo social da pessoa com seu proximo e, a
terceira, os significados ndo sao estaticos, mas podem ser manipulados e
modificados. Isso, mediante um processo interpretativo desenvolvido pelo individuo
ao defrontar-se com as coisas que vai encontrando em seu caminho. A partir dessas
premissas, o interacionismo simbdlico desenvolveu um procedimento de analise da

Sociedade e da conduta do homem.

4.1 Interacionismo simbdlico: algumas consideracdes

O interacionismo simbdlico € uma corrente sociologica que se desenvolveu
durante o século XX e que influenciou, de forma profunda, o pensamento e a pesquisa
em Ciéncias Humanas, especialmente, nos Estados Unidos. Sua historia €
apresentada em diferentes versoes.

Um dos primeiros propulsores do interacionismo, na época, foi o jornalista
Robert Park (1864-1944), que se tornou diretor do Departamento de Sociologia e
desenvolveu pesquisas influenciadas pela obra de Georg Simmel (1858-1918)
conforme Carneiro (2013). Simmel fora seu professor na Alemanha e ja centrava suas
analises “[...] nas relacbes que os individuos estabelecem entre si, quando adotam
papéis mutuamente relacionados pela propria vida em sociedade” (SAMPAIO;
SANTOS, 2011, p. 92), algo que € incorporado por Robert Park (1864-1944) em seus
trabalhos. Existem autores que, de forma mais genérica, situam a Escola de Chicago
COMO espaco para sua construcdo, onde todos esses nomes citados na sua origem
séo também identificados.

Suas raizes filosoéficas podem ser encontradas no pragmatismo de John Dewey
(1859-1952), inaugurado por Charles Peirce (1839-1914) e William James (1842-

1910). Pragmatismo definido por James (1979, p. 10) como oriundo da “[...] palavra
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grega “pragma”, que significa agdo, do qual vém as nossas palavras: pratica e
pratico.”. De acordo com Souza (2010), o pragmatismo filosdfico, inicialmente,
defendeu que o conhecimento, que até entdo era visto em si mesmo e distante de sua
significacdo util, deveria se aproximar da experiéncia cotidiana, propondo a
aplicabilidade do conhecimento a vida pratica, a experiéncia humana.

Se 0 conhecimento encontra seu cerne no plano puramente empirico
encontraria trés grandes desvantagens, conforme Dewey (1959a, p. 190), sao elas
“[...] (1) sua tendéncia para falsas crengas, (2) sua incapacidade de lidar com o que é
novo e (3) sua tendéncia para gerar inércia mental e dogmatismo”. Por isso, o
pragmatismo retira o conhecimento do plano metafisico e o coloca nas maos dos

individuos com vistas a aplicabilidade na vida real. Nas palavras de Dewey,

[...] aplicabilidade de alguma coisa ao mundo nao significa a
aplicabilidade aquilo que ja é passado e findo, o que fica fora de
guestdo pela natureza do caso; significa aplicabilidade ao que esta
ainda sucedendo, ao que ainda ndo esta estabelecido no cenario
mutavel de que fazemos parte (DEWEY, 1959b, p. 373)

Dewey, por sua vez, acrescenta ao pragmatismo de Peirce e James algumas
particularidades que embasam o interacionismo simbdlico. Como, por exemplo, a
compreensao de que, em um processo de construgdo do conhecimento, os objetos
estdo inter-relacionados. Isso possibilita a conexdo entre pessoas e leva a
aplicabilidade pragmatica do conhecimento, uma vez que conhecer € perceber as
conexdes que ligam os objetos com um fim Util e as pessoas em uma relacdo de troca.

Dessa forma, Dewey (1958, p. 200) considera a sociedade como associacao,
reunido de pessoas onde se estabelecem relagbes, experiéncias sdo compartilhadas
e sao construidos valores em comum. Conforme afirma, “Sociedade significa
associacao, reunido de pessoas para, através de inter-relacdes e acdes, do melhor
modo a levarem a efeito todas as formas de experiéncia, formas que ganham valor e
vigor a medida que venham a ser mais e mais partilhadas”.

Os autores interacionistas que se seguiram, ampliaram o0 pensamento
deweyano e partilham a ideia de que a realidade social ndo se imp&e aos individuos
ou grupos, ela é modelada e reconstruida pelos atores durante e no processo de
interagéo humana.

Assim, as nocbes da filosofia pragmatica afluem a sociologia empirica da
Escola de Chicago que tem, nas primeiras décadas do século XX, o interacionismo

simbolico como uma de suas vertentes tedricas mais importantes. A partir dai os
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estudos socioldgicos sairam do ambiente meramente académico e passaram a
investigar o mundo social, com a participacdo dos investigadores que levam em conta
a dimenséo psicoldgica dos sujeitos envolvidos no fenbmeno observado.

Na compreensdo de Sampaio e Santos (2011), o fato de o interacionismo
simbodlico ter nascido no interior de um departamento de sociologia e antropologia,
acolher uma variedade de interesses e experiéncias profissionais e pessoais,’
contribuiu para a natureza contemporanea. Logo, houve um largo aporte dessa
abordagem tedrica para os diferentes campos do saber, o que € muito importante para
a analise de fenbmenos no campo educacional.

Para os interacionistas, um dos elementos centrais na compreensdo do
comportamento do ator social é o significado, conceito também central nesta tese.
Sustentam que o significado € um produto social, construido durante as atividades

dos atores a medida que interagem entre si. O interacionismo simbdlico néo julga que

[...] o significado emana da estrutura intrinseca do elemento detentor
do significado, nem pressupde que o significado se origina por
intermédio de uma coalescéncia de fatores psicoldgicos do individuo.
Antes, considera que o significado é produzido a partir do processo de
interacdo humana (BLUMER, 1969, p. 121).

E o conjunto de significagbes construidas, reconstruidas e negociadas nas
relacdes sociais que assume centralidade no estudo.

Outro conceito central na abordagem interacionista € a interpretacdo. Para
Blumer (1969, p. 122) “[...] o uso de significados por alguém em plena agéo envolve
um processo interpretativo” o que justifica o termo interagdo simbdlica. Na medida em
que interagem, 0s sujeitos procuram compreender, mutuamente, o significado das
acOes do outro, interpretando os simbolos. Os simbolos podem ser objetos fisicos,
gestos e acbes humanas ou palavras, desde que tenham significado para os
envolvidos.

Os significados sao partilhados pela linguagem, entendida como um
instrumento principal de interacdo entre pessoas para trocas simbdlicas relacionadas
as suas atividades e ao contexto em que essas atividades se desenvolvem. Desse
modo, para o interacionismo, o0 ato da linguagem assume importancia por se constituir
um meio de ordenacdo da experiéncia humana, servindo a mediacdo e a regulacéo

do contexto social, estruturando representacdes compartilhaveis.

"Fala-se de pesquisadores como D. E. Hughes (1831-1900), G. H. Mead (1863-1931), H. Blumer (1900-
1987), A. L. Strauss (1916-1996), B. P. Geer (1920-1993) e H. Becker (1928).
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E a possibilidade de interpretacdo que torna o homem um ator social e n&o
mero agente manipulado por for¢cas externas que definem o seu comportamento, ao
invés, os individuos interpretam com o auxilio de outros, que pode ser pessoas do seu
grupo de pertenca, contatos do passado e do presente ou relatos conhecidos por
narrativas. Enfim, é no interior das interacdes entre pessoas que os diferentes
sentidos sobre o mundo séo construidos pelo processo de interpretacao.

Em situacbes concretas as pessoas partiiham perspectivas e tendem a
desenvolver definicbes e significados comuns porque se integram de forma regular e
vivem experiéncias comuns, entretanto essas definicbes comuns ndo constituem
verdades absolutas. Sampaio e Santos (2011, p. 97) advertem que na interagao “[...]
0 sentido esta sempre sujeito a negociacao, sempre influenciado por formas de ver os
acontecimentos da vida social de modo diferente”. As situacdes concretas de vida das
pessoas sofrem alteracdes inevitaveis, acarretando mudancas nas definicbes e
significados ja construidos e novas definicdes sdo desenvolvidas e comunicadas ao
outro via ato de linguagem.

Outro elemento fundamental no processo de interagdo humana, o pensamento
na visdo de Coulon (1995). Frente a uma determinada situacdo de conflito
apresentada na sua rotina diaria, o ator social se utiliza do processo de pensamento
para prever solu¢des potenciais. Primeiro, examinando-a sob o angulo das vantagens
e desvantagens envolvidas em relacao aos proprios valores e os valores do outro e,
finalmente, escolhendo o que para ele melhor se ajusta ao contexto, sem
desconsiderar o sentido que os atores atribuem ao objeto, acontecimentos e simbolos
envolvidos. O pensamento orienta as nossas acoes e permite-nos predizer, em certa
medida, o comportamento dos outros individuos.

Os conceitos centrais da abordagem interacionista, tratados aqui — significado,
interpretacdo, linguagem e pensamento - tiveram consequéncias metodoldgicas
importantes para este trabalho. Como apresentado, o interacionismo simbalico situa-
se em uma perspectiva que privilegia os processos relacionais, a centralidade da
linguagem e ressalta o papel das significacdbes no processo de construcdo da
realidade social. A producao de sentidos é uma prética social, dialégica e implica uma
compreensao da linguagem como acao.

A partir dessas consideragdes, entende-se que a possibilidade de interpretar o
que foi trazido pelos professores entrevistados permite compreender melhor os
processos de producao de sentidos. Serve de direcao para compreender a cultura do

professor/pesquisador e evidencia 0s possiveis ajustes necessarios para que
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pesquisadores atuem como divulgadores dos conhecimentos produzidos no ambito
dos programas stricto sensu. Esta presente, do mesmo modo, a compreensao de que
os diferentes sentidos usados pelos professores/pesquisadores para se referir a
producdo do conhecimento, possibilita conhecer melhor o ambiente académico de

pesquisa.

4.2 Percurso metodoldgico

O processo de elaboracéo e construcao de uma pesquisa que atenda a critérios
de qualidade envolve a escuta de muitas vozes e opinides, tdo necessarias quanto a
voz do proprio pesquisador. E a diversidade de vozes que formam os encontros e 0s
desencontros de opinides, que fomentam o debate, a reflexédo e, por fim, norteiam a
escrita e desenham a totalidade da pesquisa. Assim, a compreensao dos sentidos
acerca de um objeto de pesquisa, do percurso metodolégico e a construgdo do
conhecimento resultante da pesquisa ndo séo beneficios advindo do trabalho solitario
do pesquisador, mas do trabalho marcado pela alteridade e respeito entre
pesquisador, orientador, colegas e entrevistados.

De certo, o conhecimento nasce do encontro de vozes. E nessa dire¢cdo que
Amorim (2004, p. 19), aponta que o “[...] objeto que esta sendo tratado num texto de
pesquisa € ao mesmo tempo objeto ja falado, objeto a ser falado e objeto faltante.
Verdadeira polifonia que o pesquisador deve poder transmitir a0 mesmo tempo que
dela participa”. Assim sendo, o processo de ir e vir na construgdo de uma pesquisa
delineia o percurso metodoldgico e implica ha postura do pesquisador frente ao objeto
pesquisado, principalmente se o objeto tratado sdo as compreensdes de atores
sociais que se fazem e refazem na relacdo com os pares.

A postura interacionista do pesquisador e o olhar fenomenoldgico durante o
procedimento metodologico apontaram o caminho a ser trilhado por esta pesquisa e
definiram em linhas gerais as suas etapas. Algumas delas foram elaboradas antes da
gualificacdo, mas estavam abertas as contribuicées da banca examinadora. Ajustados
0S rumos, as demais partes seguiram seu curso no periodo pos-qualificacao.

Uma das etapas que precisou ser ajustada foi a definicho do namero de
professores/pesquisadores que comporiam a pesquisa. Inicialmente, pensou-se em
vinte e seis professores/pesquisadores: um(a) professor(a) por programa. A Uefs
(2020) conta com vinte e seis programas no stricto sensu, entre mestrado e doutorado

académicos, mestrados profissionais em rede ligados ao Programa de Formacao
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Continuada do Ministérios da Educacédo e da Cultura (MEC) e interinstitucionais em
gue envolve parcerias com outras universidades.

Este trabalho compde o total de oito professores/pesquisadores, sendo um
entrevistado para cada macro area do conhecimento. Essa escolha possibilitou, ao
final, uma contemplacédo dos perfis profissionais e identitario dos entrevistados na
relacdo com areas afins e diferentes. A decisao foi analisada a luz do aporte tedrico-
metodolégico da tese, afinal oito professores sédo suficientes para a amostragem?
Essa indagacéao foi respondida satisfatéria e positivamente, considerando a natureza
qualitativa da pesquisa.

Como nos lembra Casas (2003), a preocupacdo com o tamanho da
amostragem, por vezes, esta relacionada com a representatividade dos entrevistados,
caracteristica que ndo se sustenta em uma pesquisa de contornos etnogréficos. Cada
ator social é representativo do seu contexto de vida, do seu tempo e do seu grupo,
sem desconsiderar a singularidade que torna suas abstracdes diferentes dos seus
contemporaneos.

Outra etapa que teve seu rumo ajustado foi a escolha dos participantes da
pesquisa. Inicialmente, pensou-se em um contato com professores/pesquisadores
intermediado pelos coordenadores dos programas. Dentre as indicacdes, utilizar-se-
ia os critérios de proximidade com a pesquisadora e disponibilidade em participar da
pesquisa. Esses critérios foram descartados, devido ao viés de selecao tendenciosa.

Em respeito aos preceitos do interacionismo e a natureza académica e
cientifica do estudo, estabeleceu-se como critérios para participar como entrevistado:
(1) estar disponivel; (2) ser docente efetivo da Uefs; (3) estar vinculado como
professor/pesquisador em um programa de Pos-graduacéo stricto sensu (4) ter, pelos
menos, uma orientacédo ativa e (5) pertencer a uma das oito areas do conhecimento®.
A escolha da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) como lécus de
pesquisa foi por amostragem nao probabilistica, do tipo amostra por conveniéncia e
acessibilidade.

A escolha da entrevista semiestruturada, com a elaboracdo de um roteiro
orientador previamente estabelecido como instrumento de coleta de dados se

manteve inalterada, por se constituir um elemento facilitador de abertura, de

® Foi apresentado o Termo de Livre e Esclarecido onde constam os objetivos da pesquisa e
seus procedimentos metodoldgicos para ser assinado enquanto aguarda ser divulgado o
parecer do Comité de Etica autorizando a pesquisa e os procedimentos metodoldgicos
apresentados no projeto.
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ampliacdo e de aprofundamento da comunicacédo. Ludke e André (1986, p. 34),
entendem que “[...] a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacao imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente, com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Logo, a escolha pela
entrevista pareceu a mais adequada por ser uma estratégia que permite abordar a
subjetividade dos atores sociais, os significados que atribuem ao mundo e aos
acontecimentos e que fazem parte das suas histdrias além de possibilitar estabelecer
ou fortalecer uma relagcdo de interagdo e cumplicidade entre pesquisador e
entrevistados.

Antes do exame de qualificacdo, foram aplicados trés testes-piloto como
situacao discursiva que possibilitou ao entrevistado e ao entrevistador se enxergarem
em uma relacdo de coexisténcia, ao tempo que deslocam o olhar para o instrumento,
validando-o ou refutando-o. A etapa do teste-piloto atingiu seu objetivo inicial de
avaliacédo do instrumento de coleta de dados e validou sua exequibilidade, ndo sendo
necessarios ajustes que descaracterizassem o roteiro predefinido de entrevista
semiestruturada.

Ademais, o teste-piloto contribuiu significativamente para a formacéo e
amadurecimento da pesquisadora. Permitiu treinar sua atencéo para perceber novos
elementos e significados que surgiam durante o ato comunicativo, visualizar a
multiplicidade de dimensdes presentes em uma mesma situacdo vivenciada e
autorizar-se a relacionar os dados com experiéncias e vivéncias observadas e
afloradas na relagéo ator-entrevistador e ator-entrevistado.

A analise dos dados, inicialmente, foi indutiva com vistas a compreensao dos
sentidos que atores emprestam aos fatos e a interpretacdo que atribuem a sua
condicao de professor/pesquisador; um processo de desvelamento das significacbes
construidas e implicitas na linguagem. Com isso, a analise dos dados seguiu 0s
procedimentos metodologicos desenhados pelo Interacionismo Simbdlico, com o
aporte teorico no pensamento de George Herbert Mead (1863-1931).

O conjunto de significacbes geraram trés categorias: ldentidade como
profissional, Divulgag&o Cientifica e Sociedade. Cada categoria se relaciona como um
dos conceitos-chaves da teoria meadiana, ou seja, self, mind e society. As categorias
foram apresentadas por meio de mapas de significados, cujo principio gerador se
assemelha ao do campo semantico. Mapas sao representacdes graficas, semelhantes

a diagramas, que possibilitam representar relac6es construidas entre os significados.
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A prética de construir mapas de significados, surgiu no final dos anos 1960, a
partir do trabalho do professor Joseph Novak, na Universidade de Cornell - Nova York
— EUA, inspirado pelas Teorias de David Ausubel sobre a aprendizagem significativa
(SCHLEMMER; SIMAO NETO, 2008). Atualmente, s&o utilizados em diversos paises
e nas diferentes areas do conhecimento, constituindo-se, portanto, como instrumento
uatil na confluéncia e organizagéo de saberes interdisciplinar®.

Apesar de 0s mapas classicos, implicarem numa hierarquizacdo entre
conceitos, com o conceito-chave ocupando o lugar central ou superior, e 0s demais,
localizados nos niveis inferiores, concepc¢des mais atuais, permitem elaboracdo de
mapas com um foco concentrado nos processos de significacdo. Nesse sentido,
tornaram-se instrumentos Uteis para esse estudo porque permitiu organizar os
significados que emergiram durante a pesquisa, estabelecer relacdo entre eles e
auxiliar na andlise dos dados.

No segundo momento da andlise dos dados, o corpus da pesquisa foi
submetido ao IRAMUTEQ (Interface de R pour Iés Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires), um software estatistico R que viabiliza diferentes
andlises de dados de um texto. As possibilidades de andlise evoluem desde a
lexicografia basica com base na lematizacdo!® e a contagem da frequéncia de
palavras até uma analise com multivaridveis como a analise de Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD), a analise de correspondéncias e a analise de
similitude.

Para as analises que compdem as categorias da tese (identidade como
profissional, divulgacao cientifica e sociedade) optou-se por uma apresentacao grafica
em mapas de similitude com suporte do Iramuteq. A analise de similitude se ancora
na Teoria dos Grafos que estuda a relagéo entre os objetos de um dado conjunto. Sua
férmula é G (V,E), onde G significa grafo e é composta de vértices (V) e de vérias
ligacdes entre dois vértices (E) (AQUINO, 2014).

A opcédo pela andlise dos dados em duas modalidades, primeiro a
indutiva/compreensiva que gerou mapas de significados e, mais adiante, a andlise de
similitude com uso do software estatistico R que gerou arvores maximas, se justifica

pelas intencdes de apresentacdo dos dados ao leitor. Os mapas de significados

% De acordo com a literatura sobre o tema, essas representacdes graficas podem ser denominadas
como mapas cognitivos, mapas topicos, mapas mentais, mapas semanticos, organizadores cognitivos
e, recentemente, “concept webbing” (teias de conceitos), numa referéncia a World Wide Web.

10 | ematizar significa proceder varias flexdes de uma palavra no seu lema ou base comum.
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apresentam um panorama das compreensdes de cada entrevistado com base em
periodos dos textos e enunciados completos, ao passo que a analise de similitude
permite a representacdo das relagbes entre termos significantes utilizados pelos
entrevistados. Ademais, o aporte do software visa amenizar um possivel viés

interpretativo.

4.3 Mapas de significados: o que dizem os atores sociais

Com base nos dados coletados, foram elaborados mapas de significados
relacionando as compreensdes de cada participante as categorias da pesquisa
(identidade como profissional, divulgacéo cientifica e sociedade) para evidenciar o
posicionamento individual do professor/pesquisador e permitir a apreciacao
panoramica do seu percurso.

Por ser um instrumento que evidencia as relagdes entre os significados que
sedimentam as compreensdes dos professores, a estratégia de leitura dos mapas é
flexivel e permite ao leitor escolher a sequéncia que favoreca a interpretacdo dos
dados representados. Contudo, seguem algumas indicagdes de como 0s mapas estao
organizados e, ap0s cada representacdo grafica, um resumo das compreensdes
apresentadas pelo ator social acerca das categorias da pesquisa.

Os retangulos escritos em caixa alta representam as trés categorias comuns,
sendo elas a identidade como profissional, a divulgacao cientifica e a sociedade. Os
retangulos distribuidos em torno das categorias sdo formados por fragmentos das
falas do entrevistado e estéo ligados por setas continuas para evidenciar as relagfes
estabelecidas entre os significados e a(s) categoria(s) e por seta tracejadas para
ressaltar as relacdes entre os significados e as compreensdes do docente. A legenda
nomeia os simbolos graficos. Abrindo a andlise dos dados, esses mapas sao aqui
apresentados, seguidos de breve comentario explicativo.



Figura 3: Mapa de significados da professora da area de Ciéncias Agrarias
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Fonte: Elaboracdo da autora a partir das falas da entrevistada.
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A professora/pesquisadora € graduada em Engenharia Agronémica, com
mestrado e doutorado em Agronomia. Atua como coordenadora e docente
permanente do programa da Pds-graduacdo em Recursos Genéticos Vegetais
(mestrado e doutorado). Orienta, atualmente, cinco teses no doutorado e duas
dissertacBes no mestrado na linha de Fisiologia Vegetal.

Sua identidade como profissional esta ligada ao ensino e a pesquisa, portanto
se contempla na relacdo entre as duas atividades. Se entende como
professora/pesquisadora. Entretanto, as atividades de docéncia e pesquisa
despertam sentimentos diferenciados: “ainda ndo me sinto aquela pesquisadora. E
como se estivesse comegando”, ao passo que a docéncia Ihe parece familiar desde a
graduacdo como monitora, seguida da docéncia na rede privada e depois como
professora do ensino superior. Quanto a ser cientista, ela julga estar em um por vir,
ou seja, “a cientista vai surgir com o passar do tempo”. Ser cientista envolve descobrir
algo inovador no campo da ciéncia, fruto de uma longa e incansavel busca. Nesse
sentido, diz ter um alvo: “tento buscar algo que eu diga: olha...esse produto € meu.
Isso ainda vai acontecer.”

A divulgacéao cientifica envolve transformar o que fazemos em uma linguagem
acessivel para a sociedade, por “uma nota técnica e um boletim” que tragam impacto
no social. Infelizmente, lamenta a professora, “estamos aquém da divulgagdo. A
visibilidade que damos é pouca. Costumamos publicar para hés mesmos, no grupo,
dentro dos programas”. Indica que os programas devem langar um olhar diferenciado
para o ato de divulgar a ciéncia. Ao ser questionada quem deveria assumir o
compromisso, a professora indica que a responsabilidade cabe, principalmente, aos
orientandos, comecando pelos ICs (Iniciacdo Ceitifica) passando pelos mestrandos e
chegando aos doutorandos sob a orientagdo e suporte do orientador, pois na pratica
sdo os estudantes que assumiram a responsabilidade pela coleta de dados, executam
a pesquisa e, portanto, deveria se empenhar pela transferéncia dos resultados para a
sociedade em coautoria como o seu professor/orientador.

Para a professora, muito do pesquisado na linha de Fisiologia Vegetal interessa
diretamente ao pequeno agricultor, ndo s6 no sentido de descobrir novas espécies de
plantas com alto valor proteico como no sentido de saber lidar com a composicao e
necessidade hidrica das espécies conhecidas. O maior interesse do pequeno
agricultor € maximizar os lucros. Isso deveria motivar os pesquisadores/estudantes a

se empenharem por expor o que sabem utilizando a via da extensdo universitaria.
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Ao tratar da sociedade, a entrevistada compreende como a origem de todo
pesquisador. Afinal, eu vim da sociedade ndo académica, foi la que eu aprendi a falar
e li os primeiros artigos sobre agronomia”. Por isso, ndo compreende o distanciamento
entre a universidade/academia e a sociedade comum, nem a dificuldade em conversar
com o agricultor ou com o leitor ndo especializado. Acrescenta que “a linguagem
cientifica, aprendemos depois que chegamos a universidade. O que precisamos € de
um leitor antes da publicagao para ver se a informagao esta clara ao publico em geral’.

Ao responsabilizar o estudante pelas acdes de divulgacao, a professora nao se
isenta da tarefa de divulgar suas pesquisas, mas diz que na condi¢ao de orientadora
nao Ihe resta o tempo necessario para a atividade. Sua rotina tem sido angustiante e
esta sobrecarregada de atividades administrativas, de coordenacdo do Programa, de
docéncia e de orientacdes, por isso ndo Ihe resta tempo para fazer o que gostaria. Por
outro lado, ela alega estimular meus estudantes a participarem de eventos
direcionados a comunidade como a Feira do Semiéarido, a Feira de Graduacado e
outros. Se alegra ao relembrar atos de divulgacdo promovidos por estudantes e
apresentados em alguns eventos e na Rede Globo sobre plantas que pesquisam

juntos.
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O professor/pesquisador, licenciado em Biologia e doutor em Ecologia e
Recursos Naturais, faz parte do quadro permanente do programa de Pds-graduacgao
em Ecologia e Evolugcdo (mestrado e doutorado). Atualmente, conta com duas
orientagdes ativas e uma coorientagao.

Quanto a sua identidade como profissional, o entrevistado ndo se sente
contemplado em nenhuma das categorias apresentadas (professor, pesquisador,
cientista). Nao se sente professor, pois ndo se limita a “sala de aula ou a um tempo
académico”. Ser pesquisador nao Ihe identifica, se pesquisar faz alusdo a
“‘metodologia cartesiana”, que “ja nao explica muita coisa”, afinal “a ciéncia do jeito
que esta limita as possibilidades humanas.” Também nao se sente cientista, pois “a
ciéncia dogmatica, mecanica que se acha a uUnica explicacdo para a realidade do
mundo ja ndo me satisfaz”.

O participante se apresenta como uma pessoa curiosa, aberta e “buscadora de
novas coisas, novos fatos e atividades [...] outras dimensfes para a vida [...] uma
pessoal...]”. A sua identidade como profissional é definida como “uma pessoa que
busca passar o conteudo da melhor forma possivel. N&do hegeménica, de cima para
baixo” uma pessoa que tenta estabelecer um “dialogo intercultural’.

A divulgacéo cientifica € compreendida como o ato de transformar um texto
escrito em linguagem cientifica para uma linguagem acessivel e legivel pelo publico
nao cientista. De forma que seja possivel, “transformar algo duro, lido e compreendido
apenas pelos pares, para algo lido até por criangas”. Nesse sentido, o participante diz
que a divulgacdo deve ser uma tarefa dos proprios pesquisadores. Cabe ao
pesquisador “dominar essa forma de escrita e transmissdao do conhecimento para
diferentes publicos”. A atuagao do jornalismo cientifico € importante, se tiver esse uma
formacédo adequada para a tarefa, mas isso ndo isenta o pesquisador de comunicar
ao publico o seu modo de interpretar o mundo.

Ao tratar de sociedade, o entrevistado faz referéncia as reacdes das
comunidades que podem ser ativas e interativas ou reticentes se perceberam a
presenca de “Fake News”. Por isso, seria um egoismo o pesquisador "apreender o
conhecimento para si ou para quem ja sabe” o conteudo cientifico. Ademais, ao nao
publicizar o conhecimento, a comunidade académica perde uma fonte de apoio
significativo, a sociedade comum.

Como acgdes voltadas a sociedade, o professor cita que ja publicou inimeros
textos escritos em jornais, na revista Ciéncia Hoje para Criancgas, no telejornal do Jo

Soares e, até em questdes na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
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O professor/pesquisador € graduado em Odontologia e doutor em Patologia
Oral. E docente permanente no programa de Pés-graduacdo em Saude Coletiva
(mestrado e doutorado) e no mestrado profissional em Salde Coletiva. Atualmente,
orienta duas teses no doutorado e uma dissertagdo no mestrado.

O entrevistado se define, primariamente, como professor e, em sequéncia,
como pesquisador. Ao preencher um cadastro em algum lugar ele se apresenta como
professor universitario, ser pesquisador € um desdobramento de ser professor. Ao
entabular o bindbmio, ele explica “ndo é que eu ache a profissdo de professor mais
importante. As duas o sdo. E que o professor evoca mais o educador. Eu acho que eu
sou mais educador/professor do que pesquisador [...]". Outro ponto ao considerar sua
identidade é que, conforme avalia, 0 seu desempenho como professor supera o
desempenho como pesquisador.

Quanto a ser cientista, o professor lembra divertidamente que a identidade lhe
remete ao “sonho de crianga” e a imagem iluséria da condigdo de um cientista e da
sua vivéncia em um laboratorio. Para ele, o ser cientista perpassa os caminhos da
docéncia e da pesquisa, dois polos que permitem produzir o conhecimento. Afinal, ndo
se produz conhecimento apenas no laboratério, 0 ambiente de sala de aula, mesmo
na graduacéo, envolve o trabalho laborioso de producédo do conhecimento.

Mesmo consciente do carater cientifico da docéncia, o entrevistado néo se
identifica como cientista. Ser professor lhe contempla e satisfaz ao contribuir para a
formacé&o de recursos humanos especializados, para a convivéncia produtiva com os
estudantes e a elaboracdo de uma rotina académica possibilitada pela condi¢cdo de
professor. Ao tempo em que se liga a pesquisa pelo compromisso ético e moral
assumido com a universidade como fonte promotora e financiadora dos seus estudos
de graduacao e, mais tarde, nos estudos doutorais. Contribuir para manter programas
de Pés-graduacao e para melhorar a avaliacdo da qualidade do ensino na Instituicéo
onde trabalha é um compromisso que nao abre mao.

Para o professor, a universidade se constitui no tripé: ensino, pesquisa e
extensdo. E o terceiro pé universitario, a extensdo, deve ser o responsavel pela
divulgacéo cientifica e deve exercer esse papel com maestria para remediar os dois
séculos de encastelamento em que viveu. Atualmente, no entendimento do professor,
a universidade precisa produzir um conhecimento que se reverta para o bem da
sociedade. Nao ha sentido em um conhecimento que se encastela em uma ilha a parte

da sociedade. A pesquisa basica e a pesquisa clinica aplicada precisam chegar a
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sociedade via acBes de extensdo, como forma de retorno e compensacdo pelo
dinheiro publico aplicado.

A sociedade é compreendida como polo de troca do conhecimento, pois o saber
popular ajuda a ciéncia a entender os fenbmenos sociais. Todos podem aprender um
com o outro. Para exemplificar a comunicacdo em mao dupla entre academia e
sociedade, o professor relatou que um dos fatores potencializadores do cancer oral é
o cigarro de palha, que ele s6 conheceu quando um campesino o apresentou. Hoje,
ao se referir ao cigarro de palha durante as aulas ou atendimento na clinica, ele é
capaz de “senti o cheiro do cigarro”. Essa parceria o “transformou como professor e
como pessoa. O cheiro e a imagem do cigarro ainda estdo presentes na minha

memoéria, quando ensino sobre a incidéncia do cancer”
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A professora, graduada em Fisica e doutora em Astronomia, participa como
docente permanente do programa de Pés-graduacdo em Astronomia (mestrado
profissional) desde a sua implantagdo quando atuou como fundadora. Atualmente
orienta duas pesquisas no programa.

Ela compreende que sua identidade como professora foi legitimada pelo
concurso que fez para a universidade e, enquanto titulo, consta em documentos
oficiais e institucionais. Mas reconhece que a docéncia envolve outras identidades,
ndo menos importantes, e com as quais estabelece uma relagéo de interdependéncia,
como a de ser pesquisadora e pesquisa em ciéncia. Acrescenta entre suas multiplas
identidades a de ser extensionista, pois justifica que o conhecimento construido
perderia o sentido se estivesse guardado para si mesma.

A divulgacdo cientifica € compreendida como alavanca das ciéncias; se
constitui a funcdo social da pesquisa e tem um carater educativo. Pela divulgacéo, a
ciéncia esclarece o que fez e faz para favorecer a vida cotidiana do homem. A falta de
conhecimento cientifico gera muitos prejuizos a sociedade, ao tempo que a
informacdo errada ou incompleta cria "furdun¢o" social e traz problemas a prépria
ciéncia. Nesse sentido, o ator autorizado a ser o divulgador da ciéncia € quem
compreende com propriedade os conceitos cientificos, quem participa das discussées
com os pares, quem testemunha o esfor¢o da ciéncia, ou seja, 0 proprio cientista.

A professora entende que um modo de interagir com a sociedade € oferecer
formacé&o aos professores que atuardo como multiplicadores do conhecimento. No seu
pensamento, a educacéao é o processo formativo e de transformacéo de pessoas. Um
conhecimento substancial da ciéncia podera tornar o homem mais consciente de sua
vida em coletividade e mais responsavel pelos tratos com o planeta Terra, tornando-
0 mais cuidadoso da vida, “uma coisa rara e que so tem no nosso planeta”.

Suas acfes de extensdo/divulgacdo foram pensadas em comunhdo com o
marido, colega de area e de instituicdo. Elas estiveram e estdo voltadas a formacéao
de professores do Ensino Médio, da rede publica. Inicialmente, com a criacao do curso
de especializagcdo em Astronomia quando formaram duas turmas, totalizando uns 50
especialistas. Depois, alentaram a possibilidade de oferecer um mestrado para os
especialistas. Buscaram a implantacdo do Programa de Pés-graduacdo em
Astronomia (mestrado profissional) na Uefs que esta na oitava edicdo, apesar dos
desafios econdmicos presentes. Orienta e prioriza tematicas que resultem em

produtos que podem ser implementados nas salas de aulas do ensino médio.
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Consta também a atuacdo como diretora do Observatério Antares, 6rgao ligado
a universidade, cujo atendimento &, prioritariamente, direcionado ao publico escolar.
Conta com bolsistas de iniciacao cientifica e participacdo ativa nas redes sociais

digitais.
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O professor/pesquisador, graduado em Engenharia Ambiental e doutor em
Entomologia. E docente permanente do Programa de Pds-graduagio em Ecologia e
Evolucdo. Atualmente conta com trés orientacOes ativas. Ao pensar no seu percurso
académico, nas marcas positivas deixadas pelos seus orientadores durante toda a
sua formacao académica, desde quando esteve como bolsista de Iniciacao cientifica,
o professor se empenha em repetir o processo de ensino e aprendizagem do qual foi
beneficiado. Nesse sentido, se envolve ativamente com a formacgao dos estudantes e
na estruturacdo dos programas de Poés-graduacdo, na condicdo de docente,
coordenador ou como componente do colegiado.

Quanto a sua identidade como profissional, o entrevistado se apresenta como
cientista. Essa identidade extrapola a condi¢cdo de professor, pois ao profissional da
academia cabe discutir com os estudantes as ideias e ndo os conceitos. Discutir o
conceito € contraproducente, pois eles estdo escritos nos livros e ndo seria necessario
um professor/orientador para ensina-los, basta o estudante ter acesso ao material e
ler. Por outro lado, o cientista discute ideias, sempre entendendo que o foco “[...] &
muito mais a discussao do que esta sendo discutido essa semana sobre o0 assunto.
Quais as duvidas? Quais as lacunas no que se sabe em determinadas areas?”

Nessa condicdo, entende ser necessario manter seu ensino sempre atualizado
com 0s novos resultados de pesquisas nacionais e internacionais desenvolvidas na
sua area de atuacdo sob pena de levar para a sala aula material em situacédo de
defasagem. Logo, compreende que “se vocé vai dar aula sobre determinado assunto,
vocé é obrigado a ler o que foi lancado na semana passada”. Como docente da
universidade, o entrevistado admite gostar muito de estar em sala para despertar
pessoas para o conhecimento, observar suas reagcdes, acompanhar o processo de
formacdo. A situacédo de isolamento fisico e a nova rotina de aulas remotas néo lhe
tem sido agradavel, pois sente-se distantes de seus orientandos.

Quanto a Divulgacdo Cientifica, o pesquisador revela desgostar do termo
porque ele subentende estar “alardeando uma informacgao”. Para ele, o termo mais fiel
ao sentido de relagdo universidade e sociedade seria “didlogo”. Logo,“um dialogo
entre universidade e sociedade € fundamental para os dois”. N&o adianta produzir
conhecimento de ciéncia na universidade, sem saber a ciéncia que 0s outros grupos
e espacos ja fazem. Nao adianta saber e fazer pesquisa e ficar restrito a Instituicao.

Quando questionado a quem caberia o didlogo com a sociedade, o professor
esclarece que cabe a Instituicdo Universitaria. E acrescenta que “a universidade tem

gue fazer o ensino, a pesquisa e a extensao [...] ter politicas claras para que 0s seus
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diversos componentes fagam ensino, pesquisa e extensdo”. Quanto a possibilidade
de o pesquisador atuar como divulgador, o engenheiro completa: "o professor ndo tem
obrigacéo de fazer os trés, o0 ensino, a pesquisa e a extensao. Ele tem que fazer algum
deles, mas n&o todos”. E acrescente “é¢ plenamente possivel um professor ser
professor e pesquisador ou um funcionario ser extensionista e professor. Mas ele nao
€ obrigado a ser as duas coisas. Quem tem obrigacao de fazer as trés coisas é a
instituicao”.

Para o professor, a sociedade é composta por comunidades. Cada comunidade
tem sua demanda, sua linguagem e seu modo de viver. A diversidade é uma
caracteristica da sociedade. A universidade precisa aprender a falar suas linguas, ir
até as comunidades e compreender o seu funcionamento. Em contrapartida, a
comunidade ndo sabe e nem tem obrigacdo de saber do funcionamento da
universidade. Por isso, a extensao universitaria deveria ser fortalecida, ser mais bem
assessorada com veiculos e apoio financeiro que viabilizasse o fluxo entre
universidade e sociedade. Enquanto cientista, o entrevistado conta com projetos de
extensdo voltados a comunidade nas trés linhas de pesquisa em que atua, mas

convive com as dificuldades logisticas pelas quais passa a extensao universitéria.
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A professora é graduada em Pedagogia, fez mestrado e doutorado em
Educacdo. Faz parte do quadro permanente do programa de Pds-graduacdo em
Educacdo como docente e conta com trés dissertagcdes em andamento.

Se compreende no exercicio da profissdo como profissional da educacao
superior. Para ela, ser profissional envolve conhecimento advindo da pesquisa, estar
associada a uma entidade que lhe representa como professora e utilizar métodos da
ciéncia, que a torne uma cientista. Entretanto, ser profissional da educacao perpassa
outros valores como ética, experiéncia e movimentos profissionais. Ademais, precisa
fecundar suas praticas pedagodgicas com atos que demonstrem “respeitar os meus
estudantes e estar pronta para orienta-los”.

O aspecto social da condicdo de profissional da educacdo impde sensibilizar
seus estudantes para uma formagdo mais humanizada, cuidadora de si e de outro.
Conscientes de suas situa¢gdes no mundo e respeitosos dos valores que fundamentam
a sociedade. Isso envolve, como diz a professora, “olhar o lado humano, as
necessidades pessoais, emocionais e profissionais das pessoas que estdo sob minha
orientagdo”. Como profissional da educagéao, a professora admite que nao pode negar
a ciéncia, mas inclui-la nas praticas de sala de aula, no fazer pedagdgico e na
pesquisa que desenvolve com cada estudante.

Em se tratando de ciéncia, a profissional faz um recorte “me pauto,
principalmente na ciéncia pedagogica” para propor atividades significativas para a vida
em sociedade. E o stricto sensu € o l6cus de formacao pedagogica por exceléncia
onde exerce seu compromisso formativo.

E nessa direcdo que ela compreende a divulgacéao cientifica, como um retorno
a sociedade do que a universidade tem feito. O retorno pode ser em forma de artigos,
livros e eventos, e em forma de recursos humanos mais qualificados e com uma
formacdo ética mais sélida que os tornem pessoas mais responsaveis. No primeiro
sentido, cabe a extensdo universitaria responsabilizar-se por publicar artigos, livros e
organizar eventos direcionados para o publico ndo letrado com vistas a aproximar a
sociedade da comunidade. Seria muito dificil para o professor/cientista dar cabo
dessas atividades além das que Ihes sé@o obrigatérias como docente, no entendimento
da entrevistada. O proprio ato de divulgar o resultado das pesquisas para atender os
critérios do CNPq e da Capes tem sido desafiador, pois alguns periédicos estdo
exigindo pagamento de taxa, revisores e tradutores especializados.

Ao professor, como profissional da educacao, cabe a tarefa de devolver a

sociedade recurso humano que contribua para os fundamentos sociais, e estar
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disponivel para dar palestras, participar de mesas e eventos ou até visitar escolas e
comunidades quando forem convidados. A sociedade € composta por pessoas que

vivem e convivem na universidade e fora dela.



Figura 9: Mapa de significados do professor da area de Ciéncias Sociais Aplicadas
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O professor € graduado em Economia, mestre em Politicas Publicas e doutor
em Educacédo. Atua como docente permanente no programa de Pos-graduacdo em
Planejamento Territorial (mestrado profissional) e como docente visitante no programa
interinstitucional de Difusdo do Conhecimento. Atualmente consta com uma co-
orientacdo no programa interinstitucional Difusédo e seis orientacdes no programa de
Planejamento.

Sobre como se identifica profissionalmente, o professor diz ndo conseguir
separar uma atividade das outras. Se considera pesquisador devido a natureza
curiosa e ao desejo de descoberta que o conduziu a academia por meios contrarios
ao fluxo considerado normal por outros universitarios; se considera professor, porque
atua como docente e seu processo de aprendizagem da educacéo formal envolveu
autoformacéo e autodisciplina por ter sido iniciado tardiamente. Se considera cientista,
pois essa condic¢ao lhe liga ao ser professor e ser pesquisador. Entretanto, coube uma
cautela, diz “mesmo sendo um cientista, e eu faco ciéncia, mas eu ndo desconsidero
as outras formas de saber, pois entendo que sdo tao boas e préximas quanto a ciéncia
da academia”.

A divulgacéo cientifica Ihe parece um tema complexo e profundo que demanda
multiplas compreensdes. Para inicio de conversa, aponta que existem duas naturezas
de divulgacao: uma delas é de natureza obrigatdria nos programas de pés-graduacao.
Nesse campo, faz-se necesséario divulgar os trabalhos cientificos com vistas a
avaliacdo do programa. Séo divulgacbes de teses e trabalhos advindos delas. As
fontes sd@o revistas reconhecidas e eventos cientificos. Essa divulgacdo pontua e
valoriza os programas. Essa divulgacao é exigéncia e consome grande parte do tempo
do pesquisador. Infelizmente, no conceito do professor, “ela é parcial e insuficiente
por ndo comunicar o processo de forma integral a todos os envolvidos”.

A segunda natureza da divulgacdo cientifica é regida pela necesséria
revitalizacdo do conhecimento por passar para a comunidade o que a ciéncia esta
fazendo por meio de um instrumento que a comunidade |é e que tem acesso. Essa
dimenséao da divulgacao de trabalho para as comunidades exige tempo, cuidado para
que as pessoas se enxerguem e se compreendam parte do processo. O professor
entende que essa divulgacéo tem sido altamente prejudicada por falta do tempo que
foi absorvido pela outra divulgacéo, a burocrética e elitista.

Compreende que é uma tarefa grande para o pesquisador divulgar a ciéncia e
que ele precisara de outras ajudas da Instituicdo para intermediar o processo pelos

canais de comunicacdo e com a oferta de bolsistas. Entretanto, as dificuldades nao
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tiram do pesquisador a responsabilidade de ser o principal divulgador dos préprios
conhecimentos produzidos. Nas palavras do entrevistado, eu tenho um lugar de fala
importante no processo. Percebo que a tarefa € grande. Minha identidade como
cientista e como pesquisador precisa atender as diversas demandas [...] mas a
comunidade precisa ouvir de mim e ouvir a minha voz.”.

Sobre a sociedade, o professor ressalta que as pessoas fora da academia séo
produtores de saberes diferentes dos saberes académicos, mas que nao Sao opostos,
onde um nega o outro. “Existe um dialogo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular [...] os saberes fora da academia buscam uma validacao
através da ciéncia”. Nesse sentido, pensa o pesquisador, “os académicos precisam
ser mais humildes quando se trata de conhecer. O conhecimento € superior a todas
as coisas, nao pertence a uma pessoa e néo se deixa dominar por ninguém”, portanto
cabe aos professores/pesquisadores/cientistas possibilitarem o diadlogo fecundo entre
0s conhecimentos em uma atitude mais acolhedora. A equacao correta, segundo o
professor € “uma atitude mais horizontal da academia possibilitaria processo de
divulgacdo mais produtivos e menos cansativos e resultaria em conhecimento e

produtos cientificos mais Uteis para a academia e a sociedade.



Figura 10:Mapa de significados da professora da area de Linguistica, Letras e Artes
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A professora é graduada em Letras com francés, mestre em Letras e
Linguistica e doutora em Linguistica. Pertence ao Programa de Pds-graduacdo em
Estudos Linguisticos como docente permanente. Atualmente tem duas orientacdes de
tese e duas orientagdes de dissertagdes em andamento.

Ao falar sobre a prépria identidade, ela se compreende como professora,
porque ser pesquisador € uma dimensao do seu trabalho. Resume: “minha profissao
€ professora, mas eu sou uma professora pesquisadora. Cientista ndo € profisséao.
Pesquisador ndo € profissdo.” Entende que a separacao das trés fungdes é uma coisa
do passado, hoje, o profissional € uma pessoa curiosa que deseja investigar seguindo
uma trilha de investigacdo. Logo, reafirma ser uma professora pesquisadora da area
do discurso. No seu modo de ver, as dimensdes do homem s&o horizontais, lineares
ou em circulos com intersec¢des. Sua visao de sujeito € um “sujeito que é o tempo
todo atravessado por relacbes de saber/poder e que 0 sujeito € constituido nos
embates, nas lutas, ele ndo € um individuo pronto e arrumadinho”.

O que a torna uma professora pesquisadora da area do discurso é o
encantamento pela pesquisa e a compreensao de que a pesquisa é um jeito de ser e
de aceitar a vida em movimento. E um compromisso com a ciéncia, definindo o objeto
de pesquisa, a metodologia e os modos de intervir e contribuir para a mudanca social.
E, a partir da materialidade discursiva, oferecer elementos para a sociedade ler as
relages que a configuram e efetuar as modificagdes necesséarias.

Para a entrevistada a divulgacéo cientifica € um meio de mostrar a pesquisa,
divulgar o que é produzido pela ciéncia, o resultado desta investigacéo. Infelizmente,
afirma a professora, “a divulgagao esta perpassada pelas relagdes de saber/poder.
Para perceber esse atravessamento, basta notar que ela costuma se voltar para
determinadas areas e nao para outras”. Predominantemente, se volta para a area
‘médica, as areas de saude de um modo geral, para a Fisica e Quimica. Ao passo
que a area de humanas esta na periferia das coisas enquanto ciéncia”.

O espaco de divulgacdo € considerado pela professora como legitimo e
necessario para revelar, evidenciar o que se tem feito, formar um leitor critico e fazer
circular um discurso diferenciado, sem desperceber os atravessamentos de poder que
ela assume ao atribuir prestigio e validade para algumas areas e néo para outras.

Quem deve ser responsavel por essa acdo? Ela diz que divulgar é uma acao
conjunta. Envolve o professor/pesquisador da area que precisa constituir canais para
fazer divulgacao, dentre eles as revistas cientificas, publicacdes de artigos e outras

coisas com ligacdo cientifica. Somadas ao professor/pesquisador, envolve outros
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segmentos da sociedade, como escolas, grupos de pesquisas, projetos e acdes de
extenséo.

Em se tratando de Sociedade, a professora se sustenta nas compreensoes de
Paulo Freire e diz que todo contato com a sociedade deve ser permeado pelo desejo
de comunicacao, que envolve ouvir o que o outro tem a dizer. Todas as questdes que
a filosofia e a ciéncia levantam estdo ativas e circulando na sociedade, os sujeitos
ordindarios estao vivendo e movimentando saberes o tempo todo. Esses sujeitos estao
ligados pela linguagem que os constituem enquanto sociedade. S&o os discursos que
permeiam a sociedade que constitui 0s sujeitos, criminalizam ou isenta, conforme as
regras do jogo constituido de poder. Nesse sentido, o estudioso do discurso a partir
de Foucault assume o dever de oferecer as multiplas formas de leitura, elementos

necessarios para ler a sociedade.
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5 IDENTIDADE COMO PROFISSIONAL E A SELF: UMA APROXIMACAO DO
PENSAMENTO DE MEAD

Os depoimentos dos entrevistados foram obtidos com duas perguntas iniciais:
o que lhe motivou a participar como pesquisador/orientador de programa(s) de
mestrado e doutorado? E, em seguida: como o senhor (a) se identifica
profissionalmente: como professor(a), pesquisador(a) ou cientista(a)? Por qué?
Compdem a primeira categoria da tese enfocada na secéo que se inicia.

A primeira questdo constituiu um convite a introspeccdo, uma fuga da
verbalizag&o elaborada nos contatos académicos sobre o tema de identidade e uma,
consequente, visibilidade do self no entrevistado que seria possibilitado pela segunda
pergunta, de onde derivou a andlise lexicografica apresentada adiante. As duas
guestdes, juntas, se relacionam ao primeiro objetivo especifico da tese: mapear os
significados que os entrevistados atribuem a sua identidade como profissional, um
correspondente ao self meadiano.

Ao assumir uma perspectiva socioconstrutivista, compreende que as
identidades sdo construidas e reconstruidas em manifestacfes discursivas, na
interacdo simbolica entre pessoas pela via da linguagem. Contrapde a visdo
essencialista em que a identidade é definida biologicamente, com estruturas fixas
gue, a priori, definem a existéncia do homem como individuo e coletividade. Logo,
tem por definicdo de identidade “o processo de construgdo de significado” que
implica “a identificagao simbdlica, por parte de um ator social, da finalidade da acéo
praticada” de modo que a sua “identidade permite que o individuo se localize em um
sistema social e seja localizado socialmente” (CASTELLS, 1999a, p. 22, 23, 177).

A compreensédo de identidade se sustenta em Castells (1999a, p. 23) por
entender que ela se vale “da matéria prima fornecida pela histéria, geografia,
biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, pela memdaria coletiva e por fantasias
pessoais, pelo aparato de poder e revelagdes de cunho religioso”. Porém, essas
matérias-primas nao constituem estruturas fixas e internalizadas, pois séo
“processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades, que organizam seu
significado em fung&o de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua
estrutura social, bem como em sua visado de tempo/espago” (CASTELLS, 1999a, p.
23). Nessa direcéo, a identidade como profissional, que se constitui uma categoria

da tese, abarca a discussédo sobre identidade profissional, mas ndo se encerra nela
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por reconhecer que as identidades sdo construidas e reconstruidas com base nos
critérios culturais, historicos e institucionais.

Para demonstrar o processo de interacdo simbdlica, onde os significados
definem e redefinem os elementos que compdem a identidade subjetiva do individuo
gue atua como professor/pesquisador no campo da Educacdo Superior, séo
utilizadas as nocées de self, o outro e a reflexibilidade!! como uma aproximacgéo do
pensamento de G. H. Mead (1992) *2.

O conceito de self denota a capacidade e condi¢cao de um ator social se tornar
sujeito e objeto para si mesmo. Ele é sujeito na medida em que se compreende como
individuo e singular em relagcdo ao outro generalizado e é objeto de si mesmo
guando, em uma postura excéntrica, assume o olhar do outro generalizado para
avaliar a si mesmo. Esse processo mental demanda a habilidade de reflexibilidade.
O outro se relaciona, de certo modo, ao self dos individuos. O outro é mais que a
lista de seus contatos pessoais, € um outro generalizado, sem forma ou nome, € a
representacdo imaginaria da coletividade de pertenca.

Em resumo, a identidade como profissional do sujeito que atua como
professor/pesquisador/cientista é formada na relacéo de interagcdo com o meio social
mediada pela linguagem. Somente adquirindo consciéncia de si, € que se
transformam em self numa ambiéncia de trocas significativas. Imerso no ambiente,
o individuo influencia o outro ao passo que sofre sua influéncia, transforma-se na
medida em que transforma o outro. O processo de cooperacdo, construcédo e
transmutacdo assume uma mao dupla: o grupo social na instituicdo gera uma
pessoa, consciente de si, reflexiva e Unica, e, ela, ao mesmo tempo, influencia e
transforma a vida social do seu grupo de pertenca.

Esta se¢cédo aborda a identidade como primeira categoria de pesquisa e se
subdivide em duas partes. A primeira, intitulada ‘assim, nos compreendemos’, conta
com dois mapas de andlise de similitude elaborados a partir do corpus composto
pelas oito entrevistas submetidas ao software de processamento e analises

lexicogréficas de textos, o Iramuteq (Interface de R pour I|és Analyses

1 Optou-se por manter o termo self em consideracdo ao contexto inglés do qual ele é originado e
aplicado, apesar da tradugao “si mesmo” atender ao sentido do termo. Na mesma linha de pensamento,
serd utilizado o | e Me, em inglés, em referéncia aos pronomes do caso reto ‘eu’ e o pronome obliquo
‘me’.

2 Em relacao as citagdes da obra ‘Mind, self and society’ (MEAD, 1992), que consta nas referéncias,
optou-se por utilizar a traducao livre ao portugués feita pela autora e por Casagrande (2012) por seu
reconhecido trabalho de compreensao do pensamento de Mead e fidelidade ao sentido original do texto
em inglés.
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Multidimensionnalles de Textes et de Questionnaires). A segunda parte, intitulada
‘assim, me identifico’, traz uma anadlise discursiva das falas individuais dos
entrevistados entrelagcadas com o aporte teérico da tese.

A andlise de similitude representada em dois mapas (ou arbre maximum)
permite perceber o grau de ocorréncia simultdnea entre termos significantes e traz
uma indicacdo do grau de conexidade entre os sentidos atribuidos pelos
entrevistados. Essa representacdo de simbolos vocalicos significantes da
visibilidade as relagbes semanticas estabelecidas pelos professores. Abaixo da
arvore maxima tem um resumo das relacbes e das compreensdes que 0sS

professores, como grupo, constroem sobre si e sua identidade.



5.1 Assim, nos compreendemos

Figura 11: Andlise de similitude - arbre maximum - identidade como profissional
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Figura 12: Analise de similitude - arbre maximum: halo - identidade como profissional
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Os mapas de similitudes representados nas Figuras 11 e 12 foram compostos
pelos depoimentos dos entrevistados obtidos por intermédio das duas perguntas
iniciais, a primeira voltada a motivacéo e a segunda a identidade como profissional. O
Quadro 1 mostra em ordem decrescente o numero de vezes em que determinados
lemas sdo utilizados para responder as questdes. Para apresentar o Quadro foi feito
um recorte de classes de palavras (substantivo e verbos) e de palavras que ocorreram

acima de cinco vezes.

Quadro 1: Frequéncia de verbos e substantivos - Identidade como profissional

Professor 39
Pesquisador 29
Estar 21
Ciéncia 19
Achar 15

Conhecimento

Profissional / Cientista

Familia / Educacao / Sala de aula
Pesquisa

Gente / Sujeito

Apresentar / Considerar

Cientifico /Pesquisar / Importancia
Fonte: Elaboracdo da autora com suporte do software Iramuteq.

2|
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Na representacdo gréafica da Figura 11, o tamanho e o destaque centralizado
do termo professor indicam que em maior propor¢cdo 0s entrevistados se auto
identificam com essa condicao profissional. Ao tempo em que, estabelecem uma forte
relacdo de similitude entre ser professor, e ser pesquisador, visualizada pela
intensidade e numero de ramos da arvore que liga as duas identificacbes. Fato
constatado no Quadro 1, onde o termo professor ocorreu 39 vezes em resposta a
guestao sobre sua identidade enquanto o termo pesquisador ocorreu 29 vezes.

No campo semantico, representado na Figura 12, os termos professor e
pesquisador estabelecem uma forte relagdo de sentido com ser docente, trabalhar,
pesquisar, sentir, apresentar, ser extensionista e considerar. Também, ser
professor/pesquisador encontra relacbes de significados semelhantes junto aos
substantivos sujeito, extenséo, profissao, ensino e gente.

Um olhar atento na sobreposi¢cdo dos dois mapas representados nas Figuras
11 e 12, evidencia uma singularidade no termo professor que sustenta sua posi¢ao de

identificacdo primaria: a condigdo de ‘estar’ como professor. Estar como professor
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vinculado a uma Instituicdo de Ensino Superior liga os entrevistados a um publico
composto de alunos/estudantes onde precisam discutir o conhecimento e ensinar pelo
exemplo.

Ser cientista é uma possibilidade de identidade como profissional ligada a
condicdo de ser pesquisador. Como professor/pesquisador de um Programa de Pos-
graduacdo, os entrevistados se identificam como cientista na medida em que se
utilizam da pesquisa, da educacao cientifica na area e da sua condicao profissional.
Logo, ser cientista se sustenta no sentido dar forma a ciéncia e ao conhecimento
advindo da utilizacdo dos métodos cientificos. Conforme indica a Figura 11, dialogar
com a ciéncia pode assumir dois caminhos: um caminho relacionado aos tracos da
personalidade (gostar de assuntos cientificos, ser ou ficar curioso, gostar de ler) e 0
outro caminho sustentado pela realidade experienciada na busca pelo conhecimento.
O produto da ciéncia, isto €, o conhecimento, assume importancia para sua area de
atuacao e na divulgacao para um publico que se define como popular.

Nesse sentido, ao olhar a Figura 12, a divulgacdo do conhecimento cientifico
ocupa o campo semantico da ciéncia (area) e do conhecimento cientifico (produto),
portanto, distante semanticamente da condi¢do de professor/pesquisador embora se
sustente pelo sentido de pesquisar. Nessa localizacdo, 0s termos extensdo e
extensionista encontram significados/sentidos mais préximos e sedimentam o
exercicio docente, na condi¢do de ser professor de uma universidade. A Instituicdo de
Ensino Superior tem em sua estrutura organizacional um tripé chamado Extens&o
Universitaria que atuara como divulgadora do conhecimento produzido nela, enquanto
seus membros colegiados atuam junto ao publico estudantil responsabilizados pelo

Ensino e pela Pesquisa

52 A self e o outro generalizado na identidade do
professor/pesquisador/cientista

Uma subsecdo de analise dos dados a partir da nocéo de self se justifica por
ser um elemento central para entender o processo de construcao de si, da identidade
que se assume frente ao outro. Como corrobora Blumer (2003, p. 57), “a concepgao
de self é o coracdo do pensamento psicoldgico-social de Mead. Consiste na chave
para entender suas analises da acéo social, da constituicdo social dos individuos e da
sociedade humana”. Nesse sentido, compreender como cada um dos
professores/pesquisadores se identifica como profissional se torna importante para

identificar a estruturacdo do self dos sujeitos pesquisados e os elementos que



86

incidiram sobre ele. Por consequéncia, perceber como se responsabilizam pela acéo
social no seu campo de atuacdo, acdo social entendida no sentido de producéo e
divulgacao do conhecimento para a sociedade comum.

Ao ser questionado “o que o(a) motivou a atuar como docente de um programa
stricto sensu?” e sem seguida, “como o senhor (a) se identifica profissionalmente:
como professor, pesquisador, cientista? Por qué?” Os entrevistados, como grupo,
expuseram, primariamente, a influéncia que os vinculos familiares e as relacdes
pedagdgicas afetivas exercem na sua atuacao como profissional e que impactam na
sua identidade como profissional.

Nesse aspecto, o pensamento de Mead (1992, p. 164) explica a hatureza social
do self. As pessoas passam a existir como tal na relagdo com as outras, ou seja, “o0
individuo possui um self somente em relagdo com os selves dos outros membros do
seu grupo social; e a estrutura de seu self expressa ou reflete a pauta geral de
comportamento do grupo social ao qual pertence”. Esses outros selves séo
identificados como Outro Significativo e Outro Generalizado.

Ao falar sobre si e sua identidade como profissional, cada professor evidenciou
uma estrutura comum que foi construida e compartilhada na interacdo grupal em
tempos que antecederam sua entrada na academia ou marcaram 0S momentos
iniciais da sua formacdo e que se tornou necessaria para sua permanéncia como
membro competente da comunidade académica. Durante a socializacdo primaria, o
individuo mantém uma interacao dialégica com o Outro, a quem Mead chama de Outro
Significante. Essa relacdo proxima e singular possibilita que a generalidade das
normas e condutas sociais sejam internalizadas subjetivamente a ponto de o ator
social passar a abstrair papéis e atitudes sociais como sendo suas.

O pesquisador na area das Engenharias admite,

Eu tive excelentes orientadores. O professor [...], o professor [...], € O
professor [...]. Esse Ultimo me orientou durante muitos anos desde a iniciacéo
cientifica até o mestrado. Na minha formacdo, eu tenho muito do meu
orientador. Ter um bom orientador foi a coisa que mais me motivou para
orientar. Eu queria repetir o processo de ensino aprendizagem pelo qual

passei. Hoje eu trabalho em alguns programas, atuo como membro
colegiado.

A professora da area de Ciéncia Agraria relembra,

Sempre admirei meus orientadores na Instituicdo. Dei um toque que eu queria
para a pesquisa. Meus amigos e colegas de curso foram para extenséo e
campo. Eu me direcionei para a pesquisa e o ensino. Nao sei se € porque na
minha familia tem tias e irmds que sao professoras, mesmo ndo sendo
professoras universitarias. Eu sempre admirei muito a docéncia.
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O professor/pesquisador da Saude e das Ciéncias Sociais Aplicadas seguem

0 mesmo caminho, respectivamente,

[...] eu sou o primeiro professor universitario na familia. Eu estou
considerando n&o apenas a minha familia nuclear, eu estou considerando a
minha familia de origem, a familia da minha mée e a familia do meu pai. Na
minha familia, € uma familia grande, ndo ha pesquisadores, mas isso € um
sonho de crianga.

[...] eu vim para academia por caminhos ndo planejados. Estudei em uma
Escola Multisseriadas na zona Rural. Fui alfabetizado tardiamente. Vim para
a cidade trabalhar e estudar no curso técnico em contabilidade. Eu aprendi
a ser professor com os meus professores.

Paralelamente, o0s entrevistados fazem referéncia aos significados e
interpretacdes internalizadas do grupo social sobre ser professor, pesquisador e
cientista de um modo mais genérico quando dizem “alguns acham que”, “sei que
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muitos colegas pensam que”, “sei que muita gente acredita que”, “eu compreendo que
tem gente que”, “alguns podem se identifica como”, “sei que vamos sofrer resisténcia
se”, mas nenhum professor/pesquisador nomeou ou identificou esse outro como um
determinado colega do trabalho, alguém no programa ou uma pessoa no
departamento. Mesmo quando questionados sobre a quem, especificamente, se
referem, as respostas giraram em torno de expressdes como “ah...muita gente”,
‘inumeros colegas”, “os colegas...nem cabe aqui dizer nomes” ou “ndo me ocorre
nomes agora’.

Esse outro a quem os professores em totalidade se referem é sem face, sem
nome, € o outro coletivo e impessoal. No maximo é o outro representado pela
“‘universidade”, pelo “departamento”, pelos que “seguem a ciéncia cartesiana” e pelos
“colegas de areas do conhecimento”, mas nunca alguém da sua lista de contatos ou
a quem se pudesse consultar individualmente. E o outro generalizado que compde o
acervo teodrico de Mead.

A comunidade ou o grupo social organizado, que proporciona ao individuo
uma unidade de ‘self pode ser chamada de ‘outra generalizado’. A atitude do
outro generalizado é a atitude de toda a comunidade. Assim, por exemplo, no
caso de um grupo social como o de uma equipe de futebol, a equipe é o outro
generalizado, na medida em que intervém — como processo organizado ou

atividade social - na experiéncia de qualquer um dos seus membros (MEAD,
1972, p. 154)

O outro generalizado atua como fundamento ontoldgico para a existéncia do

Me na sua relacdo com o |. E por isso que as compreensfes exteriorizadas pela
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linguagem precedem de reflexdes que se iniciam na interioridade e se materializam
em comportamento e atitudes que embasam os atos sociais. Para Mead (1992, p. 6)
‘o comportamento de um individuo s6 pode ser compreendido em termos do
comportamento de todo o grupo social do qual ele € membro, uma vez que seus atos
individuais estao envolvidos em atos mais amplos, sociais”. O outro atua como uma
mediacao entre individuo e a sociedade e uma forma que essa exerce controle sobre
aguele.

Quanto a natureza, outro generalizado pode ser representado como um
individuo que encarne um papel social, um agrupamento social ou um objeto fisico
gue seja representativo do social. Fato que se evidencia nas falas dos entrevistados.
A professora/pesquisadora das Ciéncias Exatas e da Terra, por exemplo, parece
perceber a origem do significado que tomara emprestado, a priori, para identifica-se
como professora, quando diz,

Muitos me chamam de pro, pro, proé, pro, pré. Entéo, eu sou professora, mas
eu tenho agdo em varias areas: em pesquisar e em divulgacéo cientifica,
principalmente.”

Sou professora porque no meu cracha esta escrito professora. Eu tenho um
titulo.

Eu sou docente de uma universidade, sou professora baseada na pesquisa
cientifica e deve entrar a extensionista no meio. Eu sou extensionista e
professora porque a extensdo esta ligada ao ensino. Eu sou professora
extensionista ligada a pesquisa, que pesquisa a ciéncia [...]

O professor, da Saude, diz

Se vocé me perguntar a minha profissdo, quando eu preencho um cadastro
em algum lugar, a minha profissdo vai ser sempre professor universitario.
Entdo, eu me defini inicialmente professor e depois como pesquisador.

[...] eu acho que o professor, ele evoca mais educador e eu acho que que
eu sou mais educador, eu sou mais professor do que pesquisador.

A professora das Ciéncias Humanas assume

Eu sou uma profissional da educag¢édo. Uma profissional da educacao que
atua na educacdo superior. Por isso preciso ter conhecimentos, estar
associada a uma entidade que me representa, eu tenho que ter ética, tenho
gue ter experiéncia e tenho que continuar com o desenvolvimento
profissional.

Como eu trabalho em uma universidade publica, eu tenho uma
responsabilidade social muito grande porque estudantes [...]

Identificar-se como professor fazendo referéncia a uma legitimidade externa
a si, permite afirmar que as definicdes internalizadas que referenciam sua atuagéo

nao estao apenas na etimologia das palavras, nas conceituacdes e nos sentidos



89

construidos internamente sobre si, mas, primeiramente, no ambito da sociedade e
gue compde o Me do self de cada entrevistado.

Por outro lado, os signos e simbolos-significantes partilhados sao
internalizados e manipulados pelos componentes do mesmo grupo social, na sua
individualidade. E por isso que, nos pressupostos de Mead (1992, p. 6), ndo se
constréi o comportamento do grupo social a partir dos individuos separadamente, ao
invés, parte-se “de um determinado todo social, de uma atividade de grupo complexa,
dentro do qual analisamos (como elementos) o comportamento de cada um dos
individuos separados que o compde”. Como a internalizagdao dos significados
implicam na conduta, os referenciais simbolicos de que se valem os individuos, eles
sédo significados que compdem um tecido social complexo e amplo e que sao
interpretados e ressignificados na individualidade.

Nesse ponto, as reacdes dos professores/pesquisadores em relacdo as
guestBes da entrevista citada acima, evidenciaram os dilemas internos que compdem
o que Mead chama de ‘faces da self. De um lado, apresentam o conjunto organizado
de significados sobre si enquanto representante de seu grupo social (me) e, por outro
lado, trazem a analise interpretativa e singular desses significados experienciados na
sua rotina profissional ().

De modo que, no processo de interpretacdo dos significados o individuo passa
de um produto do meio para um produtor de sentidos ao passo que infere sobre os
sentidos construidos e verbalizados. E o que acontece com o engenheiro ao
confrontar o que sabe sobre ser cientista e como se sente em relagédo a compreenséo

externa sobre ser professor,

Eu sou cientista. [...] Eu acho que a academia precisa discutir muito mais
ideias do que conceitos, na verdade, os conceitos estdo estabelecidos e ndo
precisam de um professor para aluno nenhum. Tem no livro, ele pode pegar
o livro e ler.

Eu acredito que seria impossivel no ensino superior, a pessoa se identificar
como professor e manter um ensino atualizado se néo pesquisar no que ele
ensina. O material de aula, se vocé for utilizar materiais tradicionais, vocé vai
dar aula de quinze anos de defasagem.

A professora formada em Ciéncia Agrondmica, de igual modo, faz referéncia a
um significado construido na coletividade sobre o conceito de cientista e pde-se em
oposicao a ele quando diz,

A cientista entra na minha identidade no sentido de descobrir, porque o

cientista vai a procura de descoberta, de novas coisas. Vocé pesquisa para
fazer ciéncia.
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Como que eu posso ser cientista? [...] ela ainda vai surgir com o passar do
tempo [...]. Eu sempre busco inovar. Nem sempre eu consigo em funcao das
circunstancias, mas a gente sempre almeja. Vou me considerar cientista [...]
guando descobrir algo que eu possa realmente falar esse produto é meu. Eu
acho que isso ainda vai acontecer.

O professor/pesquisador na area das Ciéncias Biologicas vocaliza sua
compreensao particular sobre ser cientista e professor. Entretanto, o faz a partir da
compreensao do contexto social em que esta inserido e percebe o risco de assumir
um tom desarmonioso.

Eu me definiia como uma pessoa curiosa e buscadora de novas
dimens@es. Acho que é isso. Alguém que esta buscando sempre o conteddo
apreendido da melhor maneira possivel, de uma forma néo hierarquica de
cima para baixo, mas sempre tentando um dialogo intercultural. Essas

definicbes [acima] extrapolam o que se entende como ser professor,
pesquisador e cientista [...]

[sobre nédo ser professor] Eu néo fico restrito a sala de aula ou ao tempo
académico. O que nédo deveria. [sobre ndo ser cientista] A ciéncia do jeito
gue estd, de modo dogmatica, mecanica, achando que é a Unica que explica
a realidade do mundo, para mim ja néo satisfaz.

Eu tento ser aberto para outras realidades, outras formas de entendimento,
eu ndo me limito como pesquisador, a apenas seguir a ciéncia cartesiana,
pelo contrério, a ciéncia cartesiana ja ndo explica muita coisa

Sei que teremos resisténcia devido a formacéo dos outros colegas, mas eu
ndo estou nem ai. Estou numa fase que faco o que quero e acabou. Ndo &
loucura, problemas na cabeca. E estar aberto a outras realidades.

7

O ambiente social ampliado e complexo é formado pela mutualidade
coexistente entre individuos que se assemelham e se diferenciam. Onde as
experiéncias coletivas e interpretacfes pessoais se encontram em um processo
intersubjetivo de interacdes de significados e sentidos que socializa o individuo ao
tempo que promove sua identidade enquanto ator cognoscente.

O sujeito em ato de linguagem e pensamento exercita sua capacidade
reflexiva. A reflexibilidade alarga a subjetividade que individualiza o homem e o
impede de se reduzir as imposi¢cdes da sociedade. Mas, ndo o desvincula dos
significados que o faz pertencer a um determinado ambiente social. E na interface
entre o “eu” e 0 “me” que o self de Mead se revela.

O intercambio entre aspectos afetivos e pessoais do sujeito e 0s aspectos
sociais, interativos e interpretativos faz emergir ndo apenas uma identidade, mas
identidades como profissionais nos entrevistados. Conforme se observa no

depoimento da professora da area da Linguistica,
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Eu sou professora. Ser pesquisadora é uma dimensdo do meu trabalho. Ser
pesquisadora ndo é uma profissao. Minha profisséo é professora, mas eu sou
uma professora pesquisadora [...].

Cientista ndo é profissdo, ser pesquisador n&o é profissdo. E por isso que
eu nao vou me apresentar como uma pesquisadora. N&o. Vou dizer que eu
sou uma professora pesquisadora da area do discurso [...].

Meu modo de ver é diferente. Porque eu vejo na horizontal, na linearidade.
A gente ndo tem aqui alguém superior. Pesquisador é superior ao professor.
Por qué? Eu sou um sujeito constituido disso tudo. Eu néo sou a professora,
depois pesquisadora [...]. Principalmente para mim, que trabalha com a
visdo de sujeito, um sujeito que é um tempo todo atravessada por relacdes
de saber/ poder. O sujeito é constituido nos empates nas lutas...].

Embora todos os professores/pesquisadores atuem em programas de

pesquisa stricto sensu como orientadores, pertencentes a uma das areas da ciéncia,

cada um constréi a propria identidade a partir dos preceitos sociais em que estéao

envolvidos. Assumem a consciéncia de si mesmo em forma de self. Para o professor

das Ciéncias Sociais Aplicadas,

Eu ndo consigo separar. Eu diria que eu sou um conjunto dessas coisas
[professor, pesquisador e cientista]. Eu acho que eu fago ciéncia, mas eu
também faco uma ciéncia que se preocupa com o encontro de outros saberes
populares, saberes locais e outras formas de conhecimento [...].

Eu ndo desprezo, por exemplo, a economia popular e solidaria, a educacéo
popular. Eu estou considerando outras formas de conhecimento que ja
existiam, que ja estédo ai. Mesmo que eu seja um cientista, eu sou um cientista
assim [...].

N&o significa que alguém negue a sua area o status de Ciéncia. O significado

de Ciéncia foi construido coletivamente e dele se utilizam para mirar-se. Esse jogo,

compreende-se como self. E o que se observa no depoimento da professora de

Linguistica.

A é&rea da Linguistica é uma ciéncia. Claro! Foi uma luta tdo grande. O
historico de Saussure'® que quis tanto, ele brigou tanto para que tivesse um
reconhecimento cientifico [...].

Mas é engracado. Vocé pergunta isso [sobre se considerar uma cientista]
porque as representacdes que a gente tem de pesquisa séo diferentes:
guando a gente fala de um cientista e diz: fagca um desenho de um cientista.
Ninguém vai desenhar uma pessoa da area de Letras, sempre vai ser
Biologia, Fisica e Quimica [...]

13 Ferdinand de Saussure (1857-1913) foi um linguista e filésofo suico cujas elaboragbes tedricas
propiciaram o desenvolvimento da Linguistica enquanto Ciéncia autdbnoma.
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A professora citada diz que satisfaz quatro requisitos basicos e subsequentes
gue lhes permite identificar-se como cientista; “[...] eu fago pesquisas, tenho objeto
de estudo, uma metodologia, quero intervir e contribuir para a mudar a sociedade.
Eu sou cientista." O administrador diz “[...] eu fago ciéncia sim, mas eu fago ciéncia
sem deixar de prestar atencdo que existem outras formas de conhecer, outros
saberes que sdo tdo importantes quanto ou talvez muito préximos a ciéncia[...]”. A
educadora de Humanas assegura:

[...] eu prefiro me apresentar como uma profissional da educagéo [...] A
ciéncia estd embutida nesse seu fazer. Para dar a minha aula, eu estou

pautada na ciéncia. [...] A ciéncia faz parte do meu fazer. Eu ndo posso
negar a ciéncia.

[...] ndo me sinto desconfortdvel em me identificar como cientista. Alguns
acham que s0 é ciéncia a area das exatas. As Ciéncias Humanas e sociais
também sdo ciéncia. [...] eu me pauto na Psicologia, na Filosofia, e,
especialmente, na Ciéncia Pedagdgica.

Nessa situacdo retoma outro conceito importante ja considerado no estudo, a
reflexibilidade. Para Mead (1992, p. 138) a reflexibilidade é a capacidade de se
converter “em objeto para si mesmo, do mesmo modo que outros individuos sao
objetos para ele”. Como é possivel o sujeito ser objeto e sujeito de si? Quando o
individuo “experimenta a si mesmo os pontos de vista dos outros membros
individuais do mesmo grupo social”. Por reflexibilidade entende-se o processo mental
de conscientizar-se de si e avaliar-se com 0s mesmos critérios que em avalia o seu
proximo.

O professor/pesquisador das Ciéncias Bioldgicas, ao colocar-se como objeto
de si em processo de reflexibilidade, reconhece um duplo julgamento quanto a sua
identificacdo. Ele se diz aberto a outros campos de pesquisa que “ndo deixa a ciéncia

de lado mas tem um sentido mais harmonioso de vida”,

[...] Tive um projeto como grupo de pesquisa aprovado no CNPq sobre
espiritualidade. Essa semana tive um estudante aprovado para o mestrado
nessa nova linha [...] estou empolgado [...] ja sei que vai ser muito dificil para
mim e para ele lidar com o julgamento dos outros [...] vamos precisar lutar
muito diante da resisténcia de um grupo conservador [...] mas isso também é
ciéncia [...] Fisica Quantica [...] Ecolinguistica [...] ndo é loucura ou coisa da
cabeca[...]

O pesquisador da Saude flexibiliza-se ao assumir a 6tica do outro observador,

[...] Ser cientista € um sonho de infancia. Eu sempre me via dentro do
laboratério, quando criangca, comendo e dormindo dentro de um laboratdrio.
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Como se pudesse comer e dormir dentro de um laboratério. Nem pode.[...]
Eu na infancia me via vivendo em um laboratério.

[...] o sonho de ser um cientista € um sonho infantil que eu n&do sei exatamente
de onde vem porque minha familia ndo € uma familia tradicionalmente de
pesquisadores cientistas. Na minha familia tem comerciantes e professores,
mas néo tem cientistas

Nesse ponto, o conceito meadiano se distingue dos autores mais
contemporéneos pois 0 homem nédo tem condi¢des praticas de evadir-se até um
ponto afastado de si, para, de 14, se enxergar, se compreender enquanto pessoa.
Consegue compreender-se como Unica porque assume o outro como referencial, em
um jogo de espelhos. Ao mirar-se no ‘outro generalizado’, assume a consciéncia de
si em um processo de reflexdao. A auto reflexibilidade somente é possivel porque o
homem é capaz de se ouvir falar, de responder a prépria fala e, ao mesmo tempo,
de interagirmos com 0s outros.

Para Casagrande (2012), uma das maiores contribuicbes dos estudos
psicossociais de Mead trata de reconhecer que o homem possui uma matriz
intersubjetiva, uma rede de relacdes e de interpretacdes, a identidade como
consciéncia de si e um mundo de sentidos mutaveis e mutantes no processo de
interacdo. Atuar como protagonista na Divulgacao Cientifica € uma das acdes que
compdem um quadro maior de préticas sociais e académicas. Como préatica humana
traz latentes seus aspectos intersubjetivos, suas compreensdes e significados
construidos no ambiente de pertenca. Responsabilizar-se com a funcdo de
divulgador do conhecimento mobiliza os significados construidos acerca da propria
identidade como profissional e das atividades que orbitam suas demandas.

Aqui, reside o encontro da interagdo simbdlica com o processo educativo do
homem. Educagdo entendida como “processo de formagao mediante o qual o
individuo natural se torna uma pessoa, um ser cultural” (CONCEICAO; SANTOS;
PORTO, 2019, p. 59). O processo de desenvolvimento como divulgador e de
Educacao para a transposi¢ao do conhecimento académico para a Sociedade se da
em uma dimensao mais ampla, a dimenséao da formacao de si (bildung) que extrapola
as demandas institucionais da docéncia e da pesquisa. Responsabilizar-se como

divulgador cientifico traz implicacdes para as praticas sociais e profissionais.
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6 DIVULGACAO CIENTIFICA E A MIND**: A LINGUAGEM A SERVICO DO HOMEM
SOCIAL

A segunda categoria da pesquisa é abordada nesta secdo que versa a
compreensao dos professores/pesquisadores sobre a divulgacdo de ciéncia. A partir
dos olhares docentes, é possivel extrair os sentidos que eles atribuem a pratica de
divulgar o conhecimento para a sociedade nao especializada. Ressalta-se, entretanto,
gue, por vezes, 0s atores sociais se referiam a divulgacdo do conhecimento como as
diversas formas de publicitar os resultados das pesquisas elaboradas nos ambitos dos
programas em que estdo vinculados, sem atentar para a diferenciagcdo entre as
praticas de difusdo, disseminacdo e divulgacdo j4 abordadas na terceira secdo da
tese.

Nos casos em que a compreensao de divulgacdo cientifica pareceu se
confundir com a disseminacdo de ciéncia, ou seja, publicitar o conhecimento
académico para a sociedade comum pareceu sinbnimo de publicar em periédicos
cientificos para os pares de pesquisadores, fez-se necessario um adendo na questao
da entrevista para dar maior visibilidade ao segundo objetivo especifico da tese:
elencar os significados que os professores conferem a divulgacéo cientifica. Por
considerar relevante essa caracteristica do dado, a priori, todos os sentidos atribuidos
a divulgacéo foram considerados sem ocultar a especificidade da publicacdo para a
sociedade nao letrada cientificamente e, a posteriori, as especificidades seréo
realgadas na analise dos dados.

Os orientadores foram questionados: qual(is) pesquisa(s) esta(do) sendo
desenvolvida(s) sob sua orientagédo? O(A) senhor(a) acredita que a sociedade deve
ter acesso ao conhecimento cientifico advindo de sua(s) pesquisa(s)? Como o
senhor(a) compreende a Divulgacao Cientifica? (adendo, quando necessario: E a
divulgacéo para a sociedade ndo especializada?) Quem deve ser responsavel pela
sua efetivacdo? Por que pensa assim?

Conhecer os sentidos que os atores sociais atribuem a divulgacédo cientifica
possibilitou estabelecer relagcdes com o conceito de mind na Teoria de George Herbert
Mead (1863-1931), ressalvando-se que 0s escritos meadianos apresentam certas
nuances de ambiguidades no uso do termo. Uma das definicdes apresentadas e que

sustenta a pesquisa é feita pelo proprio Mead (1992, p. 132) quando diz “A

14 Devido a complexidade do termo nos escritos meadianos, optou-se pelo uso predominante do ‘Mind’
(em inglés) como um equivalente do termo ‘mente’ (em portugués) apesar de uma tradugao do livro
base de Mead e alguns artigos consultados, em espanhol, utilizarem a palavra no sentido de ‘espirito’.
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mentalidade [mind], em nosso enfoque, aparece simplesmente quando o organismo é
capaz de assimilar significados para os outros e para si mesmo. [...] estamos tratando
da relagdo entre o organismo e o meio selecionado por sua sensibilidade”. De forma
que, a Mind parece se referir a capacidade de compreender e significar o meio
ambiente possibilitado pela inteligéncia e racionalidade.

Conforme abordou a secédo cinco que trata da identidade como profissional, o
self, enquanto consciéncia de si, é criada a partir de uma matriz intersubjetiva e s6 é
percebida quando verbalizada; essa base teérica se estende ao conceito de mind. A
linguagem simbdlica é a estrutura que permite a visibilidade tanto do self quanto da
mind e que diferencia 0 homem dos outros animais, pois, conforme o interacionista,
“[...] o animal humano, ndo obstante, elaborou um mecanismo de comunicacao
linguistica através do qual ele obteve esse controle [i.€, da relacdo entre o organismo
e o meio]” (MEAD, 1992, p. 132). Assim sendo, a linguagem é um mecanismo
essencialmente humano que permite graus sofisticados de interacfes de sentidos e
compreensdes elaboradas na mente, processados na inteligéncia reflexiva do ator que
lhe permite viver e conviver em um ambiente social.

A capacidade de refletir, significar e racionalizar o ambiente de trabalho e as
inUmeras demandas pedagdgicas, administrativas e sociais que desenham o
ambiente de vivéncia e convivéncia dos professores/pesquisadores entrevistados
assumem o centro dessa secdo da tese. Os depoimentos foram submetidos ao
Iramuteq, um software de processamento e andlises lexicograficas de textos, e
elaborado em analise de similitude representadas em arbre maximum sem e com 0
efeito halo.

As representacdes imagéticas sao construidas a partir do grau de conexidade
entre os sentidos atribuidos pelos entrevistados as questdes sobre divulgacéo
cientifica e quem deve ser responsavel pela sua efetivacdo. As quatro arvores
maximas compdem o primeiro subtitulo da secdo. Abaixo das Figuras 13 e 14
apresenta-se um resumo das interpretacdes dos mapas de similitudes que lematizam
os sentidos da divulgacao para os professores/pesquisadores. Depois das Figuras 15
e 16 segue um resumo considerando os pontos de vista dos professores sobre quem
deve ser responsavel por divulgar o conhecimento cientifico.

O segundo subtitulo, intitulado ‘a divulgacédo cientifica e o divulgador da
ciéncia’, traz uma analise discursiva das falas individuais dos entrevistados sobre a
pratica de publicar os resultados das pesquisas para o0 publico especialistas e,

especialmente, ndo especializados em ciéncia. Também trata do tema de quem deve
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ser responsavel pela divulgacdo cientifica, meio de o conhecimento chegar a
sociedade comum. Os sentidos/significados verbalizados foram entrelagcados com o
conceito de mind e seus compostos como inteligéncia reflexiva e racionalidade que

implicam em determinadas condutas frente as demandas do meio.



6.1 Assim, compreendemos a divulgacéo e o divulgador

Figura 13: Analise de similitude - arbre maximum — Divulgacéo Cientifica
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Fonte: Elaboracédo da autora com suporte do software Iramuteq a partir das falas dos entrevistados
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Figura 14: Andlise de similitude - arbre maximum: halo — Divulgagéo Cientifica.
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Os mapas de similitudes representados nas Figuras 13 e 14 séo formados de
palavras significantes que sedimentam as compreensdes dos pesquisados sobre a
divulgacao cientifica, a importancia e a possibilidade de os resultados das pesquisas
ja desenvolvidas e em desenvolvimento sob suas orientacbes cheguem a sociedade
no entorno das instituicbes de Ensino Superior. O Quadro 2 mostra em ordem
decrescente 0 numero de vezes em que determinados lemas séo utilizados para
comunicar seus pontos de vista. Para apresentar as Figuras 13, 14 e o Quadro 2 foi
feito um recorte de classes de palavras (substantivo e verbos) e de palavras que

ocorreram acima de cinco vezes.

Quadro 2: Frequéncia de verbos e substantivos — Divulgacéo Cientifica

Estar / Gente 29
Pesquisa / Sociedade 28
Saber 21
Vacina 17
Universidade / Falar 14
Achar 13
Ciéncia 12
Conhecimento/ Comunidade 11
Programa 10
Divulgar 9
Chegar / Trazer 8
Resultado/ Produzir / Artigo 7
Area / Transformar / Processo 6
Revista / Clinica / Acesso 5

Fonte: Elaboracédo da autora com suporte do software Iramuteq.

No mapa de similitude da Figura 13, o tamanho e o destaque centralizado dos
termos ‘estar’, ‘gente’, ‘pesquisa’, ‘sociedade’ e ‘saber’ indicam os sentidos latentes
nas compreensdes do que vem a ser divulgar a ciéncia. Vale ressaltar que os dois
termos citados com maior frequéncia (estar e gente), conforme enumera o Quadro 2,
polarizam os sentidos atribuidos a divulgacéo cientifica, ao passo que 0s termos
‘saber’ e ‘sociedade’ intermediam a relagdo entre os extremos. Outra observacao é
que o termo ‘pesquisa’, citado 28 vezes, estabelece uma relacdo de conexidade forte
apenas com o termo ‘gente’, enquanto o termo ‘divulgar’ se liga ao termo ‘estar’. Uma
andlise detalhada dessas relacdes de significados sera apresentada no segundo
subtitulo desta secéo, utilizando-se citaces diretas das falas dos professores.
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Por ora, cabe esclarecer algumas relacdes significativas acerca dos sentidos
presentes nas Figuras 13 e 14 e ancorados no Quadro 2. O primeiro esclarecimento
€ que o verbo ‘estar’ foi utilizado 29 vezes nos depoimentos dos 8 atores sociais e
apareceu em um contexto de linguagem para se referir a sua condicdo de
pesquisador. Na situacao de ‘estar’ em uma universidade, ora como pesquisador em
um programa stricto sensu com suas demandas administrativas e avaliativas, ora
como orientador de estudantes pos-graduandos, os depoimentos abordam a
divulgacéo cientifica como obrigatéria e necessaria para a renovacao dos programas
e para a atuagao como profissional da universidade.

A compreensao do termo ‘estar’ como ‘condicao de atuacao profissional’ se
evidencia de igual modo na Figura 14 quando o termo se liga a uma comunidade halo
de outros sentidos como programa, processo, publicar, artigos, revistas, exigéncia,
emitir parecer, divulgar, trabalhar e trabalho. O ato de ‘divulgar’ o conhecimento passa
a ser uma ‘exigéncia’ ‘real’ do trabalho como pesquisador, conforme mostram as
Figuras 13 e 14. Nessa situagao, o pesquisador é demandado a buscar uma ‘forma’
ou estratégia de ‘transformar’ seu entendimento em algo possivel de ‘ler’ e ‘entender’
por outros que possam atribuir ‘importancia’ ao seu trabalho.

O segundo esclarecimento circunda o substantivo ‘gente’ citado com igual
frequéncia do verbo ‘estar’, mas em extremidades opostas. O campo semantico,
representado na Figura 14, indica que ‘gente’ tem o mesmo sentido de ‘populagao’
indicando pessoas, ‘pais’ para indicar costumes e praticas, ‘mundo’ referente a
coletividade, ‘viver’ como tempo-espagco de interagdo, ‘vacina’ e ‘tecnologia’ como
aparatos, situacoes e dilemas cotidianos. Desse modo, € possivel inferir que quando
o professor/pesquisador utiliza o termo ‘gente’ ele traz a tona um simbolo linguistico
para referir-se ao self ja abordado na seg¢ao anterior. ‘Gente’, ou simplesmente ‘a
gente’ sintetiza a sua relagdo social estabelecida como o outro generalizado em um
estado de coletividade e singularidade.

O professor/pesquisador se inclui nesse universo de vida, de cultura, de
sentidos e necessidades, dentre ela a tdo desejada vacina. E no ambiente em que ele
€ sujeito histérico e ator social que a pesquisa encontra o seu sentido social de
‘existéncia’, especialmente a pesquisa 'clinica' e ‘aplicada’ que traz “resultados
positivos para o ‘publico’ e para ele enquanto componente desse grupo.

Logo, é possivel concluir que, para os entrevistados, a Divulgacéo Cientifica
assume o sentido de obrigatoriedade enquanto profissionais vinculados aos

programas de pesquisas, e o sentido de desenvolvimento e utilidade enquanto sujeitos
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e atores sociais. Ainda, na condicdo de pesquisador a divulgacdo cientifica € um
processo e enquanto ato social ela € a aplicacdo de um resultado de pesquisa.

O terceiro esclarecimento diz respeito aos termos intermediarios que dao
significado a divulgagao: ‘sociedade’ e ‘saber’. Ao observar a Figura 13, percebe-se
gue eles se encontram em uma relacdo forte de conexao entre si e com 0s termos ja
analisados, ‘gente’ e ‘estar. Possuidores de significados claros, o substantivo
‘sociedade’ e o verbo ‘saber’ dispensam maiores apresentacdes semanticas, mas nao
evadem de algumas analises curiosas. A divulgacao cientifica esta relacionada a
sociedade pela via da universidade, citada 14 vezes, conforme o Quadro 2. A
‘universidade’ sendo o espacgo de ‘producao’ da ‘ciéncia’ assume um papal importante
na divulgagao dos seus resultados. O conhecimento' 'precisa’ 'chegar' a ‘sociedade’ e
a universidade devera garantir esse transito sem a ‘demora’.

Outra observacdo possibilitada pelas representacdes das arvores maximas nas
Figuras 13 e 14 é que quando os orientadores falam de divulgacéo estabelecem uma
diferenciacdo entre ‘conhecimento’ e ‘saber. O primeiro relativo a ciéncia da
universidade e o outro ao ‘falar’, ‘descobrir’, ‘estudar’ e aos costumes e habitos da
populacao fora da universidade.

Nessa altura da discussdo, comeca a se desenhar algumas informacfes
valiosas para essa pesquisa. Primeira, quando o professor/pesquisador fala de
divulgagcdo cientifica necessaria a sua atuacdo profissional, ele se refere a
disseminacéo cientifica, ou seja, a publicizacdo das pesquisas para um publico seleto
e estudiosos e leitores de artigos cientificos apresentados em periodicos cientificos.
Mas, quando a referéncia é a sociedade nao letrada, a obrigacdo de divulgar o
conhecimento parece recair sobre a universidade.

A segunda informacdo, o self do professor/pesquisador ndo perdeu as
caracteristicas filogenéticas que o faz sentir-se parte de um grupo social mais amplo
gue precisa da ciéncia para dar um sentido as suas praticas cotidianas e citadinas.
Nesse ambiente social o entrevistado lida com um saber que é externo a ciéncia, mas
que sabe ‘falar’, sabe ‘ensinar’ e por isso precisa ser ouvido pela universidade. Essa

discussao sera amadurecida no proximo subtitulo e nas demais secdes.



Figura 15: Analise de similitude - arbre maximum — o divulgador
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Figura 16: Analise de similitude - arbre maximum: halo — o divulgador
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Depois de ouvir os entrevistados sobre a importancia que sustenta a existéncia
da divulgacdo cientifica como uma forma de dar visibilidade ao trabalho do
pesquisador e viabilizar um modo de vida mais saudavel e significativo em
coletividade, foi questionado sobre quem deveria se responsabilizar para efetivar a
pratica de divulgar o conhecimento cientifico para as pessoas sem formacao
académica. As compreensdes dos professores estédo representadas nas Figuras 15 e
16 e sustentadas pelo Quadro 3 que mostra a frequéncia e os lemas citados mais de

cinco vezes.

Quadro 3: Frequéncia de verbos e substantivos — O divulgador

Gente 32
Pesquisador 27
Pesquisa 25
Professor 15
Comunidade / Sociedade 14
Universidade / Estudante / Publico 13
Conhecimento/ Processo / Resultado 12
Publicacéo 11
Programa 10
Divulgar / Aluno / Iniciacéo (ICs) 9
Acesso 8
Instituicdo / Programa 7
Area / Projeto / Cientista 6
Funcionario / Artigo / Ciéncia / Cientista 5

Fonte: Elaboracao da autora com suporte do software Iramuteq

Ao observar os mapas de similitude e entrecruzar os dados do Quadro 3,
chama a atencéo que os atores sociais apontem o pesquisador, citado 27 vezes, como
0 principal responséavel pela divulgacdo cientifica, perdendo apenas para o termo
‘gente’ que, como considerado anteriormente, se refere a condicdo de homem social,
a self e o outro generalizado discutido na secdo anterior. Nao é de se estranhar que
‘a gente’ (todos ou um de nds) possa divulgar o que se sabe sobre ciéncia e o
‘resultado’ do ‘trabalho’ cientifico no ‘lugar’ ou na ‘sociedade’’comunidade de pertencga.
Todos séo responsabilizados pelo repasse do conhecimento que norteia as praticas
cotidianas em dire¢cdo a um mundo mais organizado e humano.

O compromisso como divulgador, entretanto, recai sobre o pesquisador. E
alguns motivos sdo apresentados para essa escolha: o pesquisador participou do

‘processo’ de producgao da ‘ciéncia’; o pesquisador/cientista tem competéncia e deve
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permitir o ‘acesso’ ao descoberto para melhoria de vida das pessoas; o pesquisador
entende a ‘légica’ que norteia os procedimentos metodolégicos cientificos; e, o
pesquisador esta ligado a um ‘érgédo’ que produz ‘conhecimento’. Portanto, em
maioria, 0s entrevistados compreendem que ser o principal divulgador de ciéncia.

Aqui reside uma descoberta relevante ao estudo da tese. O
pesquisador/divulgador se liga ao professor pela via dos ‘programas’ e pela ‘area’ de
atuacgdo. Citado 15 vezes (ver Quadro 3) nos oito depoimentos sobre a tematica ‘quem
deve ser responsavel’, o professor atua como coadjuvante do pesquisador, citado 27
vezes. Vale relembrar que na secéo onde se discute a identidade dos entrevistados,
apenas um deles se identifica como cientista, os demais se apresentam como
professor e no maximo professor/pesquisador.

Assim, divulgar ciéncia para um publico ndo especializado, isto é, fazer
divulgacédo cientifica, € algo que Ihe compete, mas ndo pode ser responsabilizado
diretamente pela sua condicéo contratual de professor universitario. Nao é a-toa que
sua tarefa de divulgar pode ser assessorada por outro ator social, o ‘funcionario’
universitario (citado cinco vezes).

Outros atores sociais sdo citados com menos frequéncia. Dentre eles o
estudante (citado 13 vezes) tem uma ‘responsabilidade’ maior por estar vinculado
como membro da ‘universidade’, os ‘alunos de iniciagao cientifica’ (citados 9 vezes) e
até o ‘cientista’ apareceu cinco vezes nos depoimentos.

Outro lema muito presente foi ‘pesquisa’. No contexto das 25 citagdes, a
pesquisa aparece em oragdes estruturadas em torno de ideias como “a pesquisa
precisa chegar a sociedade”, “a pesquisa sem acesso a sociedade, perde o sentido”,
“a pesquisa precisa ser vista” e ainda, “a pesquisa deve mostrar para que veio”.
Parece possivel entender que a personificacdo da pesquisa ou colocar a pesquisa
como sujeito da oragao reflete a necessidade de ‘alguém’ ou ‘alguma coisa” fazer ou
possibilitar que esse trabalho seja divulgado. Um olhar mais de perto na Figura 16
autoriza a entender que os entrevistados responsabilizam a ‘Instituicado’, a
‘Universidade’ e os ‘Projetos’ como responsaveis por divulgar o que se produz no seu
ambito. Embora eliminada pelo critério de corte de frequéncia acima de cinco vezes,
a extensao universitaria apareceu algumas vezes como sinbnimo de Instituicdo e 0s
bolsistas de extensdo como representados nos projetos.

Parece evidente que o professor reconhece que a extensao universitaria tem o
direito de se apropriar dos resultados das pesquisas efetivadas nos ambitos dos

programas e cabe-lhe a tarefa de atribuir vida ao conhecimento ao apresenta-lo a
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comunidade extramuros universitarios via projetos de extensdo e bolsistas

extensionistas.
6.2 A divulgacéo cientifica, a linguagem e o mind

A divulgacéo cientifica sustenta como traco forte o uso de uma linguagem
propria que possibilita a transposicdo do conhecimento cientifico para a sociedade
nao especializada, sem perder a qualidade da informacdo ou distorcer os fatos
pesquisados. Nesse sentido, as contribuicdes dos estudos de Mead (1992) encontram
um lugar fecundo, ainda que pouco sistematizado, no campo comunicacional da
ciéncia. E certo que Herbert Mead ndo é um teérico da comunicacdo, mas suas
reflexdes sobre as relacdes simbdlicas entre o individuo e o ambiente social que o
circunda podem trazer contribuigdes significativas para a vida em sociedade mediada
pela linguagem verbal, exercitada comunicativamente.

Na teoria meadiana, o processo social estabelecido entre o organismo e o meio
em que esta inserido € chamado de ato social e se dar a partir do gesto enquanto

mecanismos que vincula agdes

E o gesto que torna possivel as respostas apropriadas dos diferentes
organismos individuais engajados nesse processo. Em todo ato social, um
ajustamento se produz, por meio dos gestos, entre as a¢cbes dos diferentes
organismos. Os movimentos gestuais do primeiro organismo agem como
estimulos especificos que provocam as respostas socialmente apropriadas
do segundo organismo (MEAD, 1992, p. 106).

Os gestos fazem parte de um ato social e estabelecem seu inicio, como um
convite a participacdo do outro. Desse modo, as diferentes formas de vida utilizam os
gestos na interacdo com o outro organismo. Ao ouvir o latido de um cachorro, por
exemplo, o segundo cachorro reagird ao estimulo, quer por latir em revide, quer por
se afastar do campo de risco. Os comportamentos de interacdo entre os organismos
evoluem de gestos organicos e fisicos para gestos que caracterizam a interagcao
humana, os gestos vocalicos.

E fato reconhecido por Mead (1992) que, os gestos primarios (fisicos e
organicos) ainda se inserem no ato social humano, acompanhados ou nédo de gestos
vocalicos, e tem a funcdo de confirmar se a interacdo foi estabelecida e indicar a
direcdo da comunicacdo. Essa compreensdo meadiana foi constatada quando os
professores receberam cada pergunta da entrevista com um aceno positivo com a
cabeca, um sorriso de aprovacgao pela temética que acabara de inaugurar, um franzir

a testa para revelar a polémica envolvida na questdo, um olhar particular de
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discordancia ou a emissao de gestos vocalicos apoiadores do tipo “boa pergunta”,
“pergunta profunda” e “parabéns pela elaboragdo da questao”.

O gesto vocal € uma capacidade essencialmente humana possibilitada pela
linguagem como meio de transmissdo de simbolos significantes. Ao falar da
linguagem, Mead (1992, p. 141) diz que a “contribuicdo da linguagem consiste em um
conjunto de simbolos comuns que, correspondendo a certos conteudos, séo idénticos
na experiéncia dos diferentes individuos.” Portanto, s6 existe uma comunicacéo
possibilitada pela linguagem quando os atores envolvidos compreendem os simbolos
utilizados e, em alguma medida, comungam a mesma experiéncia.

Situacdo que ocorreu com um dos entrevistados, area da saude, quando
evidenciou que ele compreende o0s simbolos vocalicos disponibilizados na
conversacdo sobre a divulgacdo cientifica e os possiveis responsaveis pela sua
efetivacdo. Ao revelar sua aprovagao com o tema da pesquisa diz,

Gostaria de abrir um paréntese. Quero elogiar a vocé e sua orientadora pela
proposta da tese [vista no Termo Livre e Esclarecido], a elaboracéo das

guestdes e a teméatica levantada por cada uma delas. Elas estdo na medida
certa e abordam temas muito polémicos de um modo tranquilo e respeitoso.

Do mesmo modo, compreendendo os simbolos significantes desta pesquisa
trocados em gestos vocalicos, mas se posicionando em sentido contrario, uma das
entrevistadas, area de Letras, se antecipa ao tema da discussdo sobre divulgacéo
cientifica e acautela,

Espere um minutinho. N6s sabemos que falar sobre divulgagdo é importante
sem desperceber que ha um atravessamento de poder entre as areas. Areas

com mais prestigio, a divulgacdo tem mais visibilidade do que as outras. O
saber/poder deve ser considerado.

Na tentativa de esclarecer um possivel desalinhamento entre suas
compreensdes e a definicAo de divulgacao cientifica utilizada na pesquisa, 0
pesquisador em Ciéncias Bioldgicas se adiantou: "Eu nunca estudei sobre divulgacéo
cientifica. Eu ndo sei falar sobre o tema divulgacao cientifica. Eu sei fazer divulgacao
cientifica. Pode ser?”.

Portanto, a linguagem significativa se estabelece em um processo
comunicacional na medida em que os envolvidos comungam seus significados, ainda
gue discordem deles, e, consequentemente, entabular uma “conversagao consciente”.
Como diria o proprio Mead (1992, p. 155)
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O processo de comunicacdo se torna possivel na conversacdo de gestos
conscientes, onde cada um dos individuos que dela participa esta consciente
dessa conversacdo, precisamente porque essa significacdo aparece em sua
experiéncia é que a consciéncia dessa significacdo implica tal aparicao.

Foi na troca de “gestos significativos” que o sentido do termo divulgagao

cientifica provocou a reacao do professor/pesquisador das Engenharias,

Eu ndo gosto muito do termo divulgacao cientifica, pois parece que vocé esta
alardeando alguma coisa, contando a novidade, contando alguma coisa para
alguém. Eu prefiro o termo dialogo cientifico. Eu acho que a interacao entre
o fazer universidade e o viver a sociedade é fundamental, ndo adianta a gente
produzir ciéncia sem saber o que os outros ja tém ou estdo fazendo.

Nesse ponto reside uma diferenca importante entre dois conceitos da teoria
meadiana no campo da linguagem: gesto e gesto significativo. Todo gesto é um
estimulo que provoca, ou deveria provocar, uma resposta no outro organismo, mas o
gesto significativo vai além de provocar resposta, ele tem a propriedade de afetar ndo
apenas quem recebe o estimulo, mas também, quem o produziu. Mead (1992, p. 65)
esclarece que "o organismo escuta seu proprio estimulo do mesmo modo que 0s
outros organismos escutam; entdo, ele tende a responder também ao proprio estimulo
da mesma forma que ele responderia ao estimulo de outros organismos.” Esse
pensamento justifica 0 motivo pelo qual o professor/pesquisador das Engenharias se
incomodou de utilizar o termo “divulgacao cientifica” e optou por “dialogo cientifico” no
decorrer da entrevista.

A linguagem, como interagdo de gestos significativos, exerce influéncia matua
entre os participantes de um mesmo ato social. Como participes de um ato social
estabelecido pela linguagem, os individuos atuam como atores sociais®, e ndo como
sujeitos (na visao do materialismo historico de homem), pois estabelecem entre si uma
relacdo ternaria (com triplice componentes) onde todos os envolvidos se modificam
continuamente. Mead (1992, p.163) explica “A natureza da significacdo se encontra
na estrutura do ato social, implicita na relacdo ternaria entre estes trés componentes:
0 gesto do individuo, a resposta a este gesto de um segundo individuo e o acabamento
do ato iniciado pelo gesto do primeiro.” O triplice movimento da constru¢do do homem
social no qual ele se modifica na medida em que modifica o outro € chamado pelo
interacionista de dupla afetacdo e s6 € possivel gracas a capacidade humana de

reflexao.

15 Fato que justifica o uso frequente na tese do termo “atores sociais” para se referir aos
individuos da pesquisa.
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A ineréncia reflexiva do homem, no olhar de Mead (1992), assume o conceito
central de reflexividade, envolve adotar o ponto de vista do outro e responder a si
mesmo como O outro responderia aos seus préoprios gestos significantes. A
reflexividade meadiana é capacidade de o individuo,

adotar a atitude do outro em relac@o a si mesmo [...] de conscientemente
ajustar a si a esse processo, [...] modificar o resultado do processo de
gualquer ato social dado, ajustando-se a ele. Reflexividade, portanto, é a

condicdo essencial, dentro do processo social, para o desenvolvimento da
mind” (MEAD, 1992, p. 197).

Tendo a linguagem uma natureza reflexiva, ela faz emergir dimensoes
essencialmente humanas, como o self e 0 mind que s&o estruturados em ideias e
simbolos. A relacdo estabelecida entre a linguagem, o self e 0 mind em Mead (1992)
€ explicada por Corréa (2020, p. 596) “ndo séo a mente [mind] e o self a condicdo da
lingua e do outro (como em uma acepgao cartesiana e solipsista), mas, ao contrario,
0 outro e a linguagem € que séo condicdo de emergéncia do self e da mente [mind]”.
De fato, como abordado na secdo anterior, a emergéncia da self € mediada pela
linguagem que o antecede, constituido na interacdo com o outro, cuja existéncia € a
condi¢&o primaria.

O conceito de mind nos estudos meadiano guardam certas ambiguidades que
sugerem cautela na sua definicdo e traducado. Ao definir mind, Mead (1992, p.132-
133) diz que,

A mentalidade, em nosso enfoque, aparece simplesmente quando o
organismo é capaz de assinalar significados para os outros e para si mesmo.
Este é o ponto no qual o mind aparece, ou se preferirem, emerge. [...] Eu
afirmo que é esse mecanismo de controle sobre a significacédo, no sentido
que indiquei, que se constitui o que denominamos de ‘mind’ (MEAD, 1992, p.
132-133).

O mind pode ser compreendida como um mecanismo e traduzido para ‘mente’,
ou “uma experiéncia concreta do individuo, um foro interno, que denota o controle,
mediante a linguagem, das significacbes estabelecidas entre o organismo e o meio”
conforme Casagrande (2012, p.32). Outra compreensdo possivel, € a de Franca
(2007, p. 5), onde 0 mind se refere ao “processo de produzir respostas diferenciadas,
de operar através de selegcbes e de escolhas”, portanto contemplado no termo
‘espirito’, do espanhol. Ainda, Tugendhat (1993, p. 195) percebe o mind como “a
inteligéncia especificamente humana”. Sdo compreensdes nao excludentes, pois elas

apontam para um mecanismo ou uma habilidade de compreensdo e controle de



110

significados, tanto entre componentes de um mesmo grupo, quanto na
intersubjetividade do homem, no self, em uma relacao dialégica entre | e Me.16

Vale destacar que Mead (1992, p. 367) atribui como capacidades inerentes ao
mind a inteligéncia reflexiva e a racionalidade humana, que juntos permite ao homem
social se “adaptar os impulsos conflitivos, de tal modo que possam expressar-se
harmoniosamente”, essas capacidades sao vitais para a manutengao do processo de
socializacdo entre os atores sociais e a integridade do self. De modo que o mind, com
as suas capacidades inerentemente humanas, mantém um estado afetagdo mutua
durante o qual as pessoas se implicam, se provocam, ratificam ou modificam
comportamentos em um processo valioso de interacdo simbdlica que abre espaco
para outros participarem como membro de um determinado grupo. Afinal, ndo se torna
componente de um grupo social sem antes internalizar os multiplos sentidos que
normatizam e regem o funcionamento deste grupo.

A capacidade de inteligéncia reflexiva que rege o funcionamento da mind se
ocupa de apresentar solucbes para problemas e situacfes desafiadoras que
atravessam a rotina diaria dos atores sociais. Para isso, ela mobiliza a memoria e a
previsdo, conforme diz o Tedrico,

A inteligéncia é essencialmente a capacidade para resolver os problemas da
conduta atual em termos de suas possiveis consequéncias futuras, tal como
estdo envolvidas na base da experiéncia passada — a capacidade, portanto,
para resolver os problemas da conduta presente a luz do passado e do futuro
ou com referéncia a eles; envolve, igualmente, memoria e previsdo. E o
processo de exercicio da inteligéncia é o processo de demorar, organizar e

selecionar uma resposta ou rea¢do aos estimulos de uma situacdo ambiental
dada (MEAD, 1992, p.100)

Nessa direcéo, a inteligéncia do homem nédo se vincula ao desenvolvimento
neural ou a fisiologia. E uma inteligéncia reflexiva que permite ao ator social mobilizar
experiéncias passadas para compreender a situagcdo no presente e prever 0S
desdobramentos do comportamento no futuro. A nocao de futuro, parece se referir as
situacdes que surgirdo em um tempo mais distante ou bem proximo do presente no
desenvolvimento de uma conversa entabulada entre duas pessoas.

Por isso, costumavam esclarecer as especificidades de suas areas de
conhecimento, contrastando-as com as demais. As professoras de Letras e Humanas

disseram, respectivamente,

A gente percebeu [com a revista Ciéncias Hoje] que a divulgacéao cientifica é
muito voltada para determinadas é&reas e ndo para outras.

16 para mais informacfes sobre o Self e suas faces | e ME, sugerimos consultar a se¢éo 5 dessa
pesquisa.
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Predominantemente, ela enfoca a &rea médica, as areas de saude de um
modo geral, da fisica e da quimica. Claro que a gente vé que séo coisas
diretamente voltadas para a populagéo e para as melhorias da vida, como é
0 caso das vacinas. Elas tém um impacto maior na divulgacao.

A nossa area de humanas sempre estd um pouco na periferia das coisas
enquanto ciéncia, até na hora de receber certo recurso para poder investir na
pesquisa, os valores sdo um pouco menores. Os projetos sdo mais dificeis
de serem aprovados.

O professor de Ciéncias Sociais Aplicadas revela sua percepgao sobre as

diferencas grupais,

Eu fiz doutorado em educagcdo, mas minha formacdo de base nao é
educacdo. Eu precisava compreender como se da o processo de ensino e
aprendizagem. Na minha area, os processos pedagdgicos ndo assumem 0O
centro das nossas preocupacbes. Precisamos conhecer muito bem os
contelidos da area do conhecimento. Em algum momento da minha vida
profissional, eu notei que ndo é apenas ensinar contelidos que conta, o modo,
as estratégias de ensino também fazem parte das atividades docentes. Nao
€ isso? Sabendo disso, foquei em uma formacédo voltada para os processos
educacionais.

SituacOes de previsdo de um conflito, antecipacdo de solucles, seguida de

escuta da propria linguagem e respostas as proprias questdées como se estivessem

respondendo ao outro foram cenas recorrentes durante as entrevistas. A postura

docente traz a baila a outra capacidade da mind chamada de racionalidade.

A mente ou razdo pressupde organizagdo social e atividade cooperativa
nessa organizagdo social. O pensamento &€ simplesmente o raciocinio do
individuo, uma conversacédo surpreendente entre o que designamos o ‘eu’ e
o ‘mim’ (MEAD, 1992, p. 335)

Ao falar sobre uma possivel dificuldade de alguns colegas em transcrever o

discurso cientifico para a linguagem compreensivel ao publico ndo cientista, a

entrevistada das Ciéncias Agrarias se posiciona, elabora perguntas e responde como

se estivesse respondendo ao outro,

Um dia eu néo fui das ciéncias agrondmicas. Estudei para agronomia porque
eu tinha afinidade com a &rea. Eu ndo li textos que chamaram a minha
atencdo antes da universidade? Qual linguagem eu aprendi primeiro? Como
ndo consigo falar com outras pessoas que ndo estudam agronomia? Eu
consigo falar com eles, porque eu era um deles. Eu aprendi o cédigo cientifico
depois. Nao foi? Todos nos aprendemos a ciéncia depois de entrar na
universidade.

O entrevistado da area de salude, ao tratar da relacdo estremecida entre

ciéncia/sociedade e o papel divulgacéo elabora e responde as proprias questoes,

A bomba atdmica é ciéncia também. A gente pode negar que isso é ciéncia?
N&o, ndo podemos negar, porque isso é ciéncia. Infelizmente. [...] Vocé
poderia me perguntar: professor e ciéncias basicas, como fica a divulgacéo
ja que produzem um conhecimento basico sem uma aplicabilidade direta na
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sociedade? [...] Vocé esta me dizendo que pesquisa basica ndo era para ser
feita? Nao é isso. Eu ndo estou dizendo isso. O que eu digo é que [...]

A professora/pesquisadora relembra o contexto histérico da sua area de
atuacdo, Letras, e o papel central de Ferdinand de Saussure (1857-1913) no
reconhecimento da Linguistica como ciéncia. Como se estivesse conversando
consigo, sem se certificar que o conhecimento era comum, falou,

Entdo a divulgagéo cientifica de linguistica ndo é importante? Por que ndo é
ciéncia? E claro que é ciéncia. Quem disse que ndo é ciéncia? Cada uma.
Foi uma luta tdo grande para Ferdinand Saussure. N&o foi? Claro, que
Linguistica é ciéncia.

Nos fragmentos de falas acima, os professores exercitam a racionalidade e a
inteligéncia, dimensdes da mind, que como em um arco reflexo os estimulos sdo ao
mesmo tempo as respostas, os conflitos sdo antecipados e resolvidos, passado,

presente e futuro se mesclam ao contemplar uma situacao,

A reflexdo ou a conduta reflexiva surge somente sob as condicbes da
consciéncia de si, e torna possivel o controle e a organizacao intencional, por
parte do organismo individual, de sua conduta, com referéncia a seu meio
social e fisico, ou seja, com relacdo as distintas situacdes nas quais esta
envolvido e as quais reage. A organizagdo do self é, simplesmente, a
organizagdo, pelo organismo individual, do conjunto de atitudes em direcdo a
seu meio social, [...] que esta em condi¢cBes de adotar. E essencial que tal
inteligéncia reflexiva seja tratada desde o ponto de vista do comportamento
social (MEAD, 1992, p. 91)

Assim, parece evidente que a préatica de perguntar para si mesmo e responder
sequencialmente as préprias perguntas oferece o tempo necessario para que a
memoria e a previsdo acomodam a relacdo passado/futuro em um processo de
racionalidade que envolve “demorar, organizar e selecionar uma resposta ou reagao
aos estimulos” (MEAD, 1992, p.100). Logo, a inteligéncia e a racionalidade conduzem
a uma conduta reflexiva que lubrifica e suaviza a interagéo social.

Em uma postura reflexiva, a racionalidade se articula ao pensamento em busca
de uma personalidade que permite uma abertura ao outro guiada pela compreenséo
do seu ponto de vista.

Pensar é um processo de conversagao com o proprio si mesmo (self) quando
o individuo adota a atitude do outro, especialmente quando adota a atitude
comum do grupo inteiro, quando o simbolo que usa é um simbolo comum que
tem um significado comum para o grupo inteiro, para todos os que o integram

e qualquer um que pudesse integra-lo. E um processo de comunicagdo com
participacdo na experiéncia de outras pessoas (MEAD, 1992, p. 122-123).

Nessa linha de pensamento, quando os professores/pesquisadores indicam

guem deveria ser responsabilizado pela divulgacdo de ciéncia, eles analisam as
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possibilidades e organizam uma resposta que, de certa forma, € a resposta do seu

grupo. Como fica evidente na fala da professora/pesquisadora da area de Ciéncias

Agrarias,

A responsabilidade é de todo mundo. Mas especialmente dos estudantes. Eu
sempre falo que, na condicéo de orientadora, eu tenho responsabilidade, mas
0s estudantes envolvidos no processo devem tomar a dianteira em fazer a
divulgagédo cientifica. Os orientadores d&o suporte para que os estudantes
executem todas as a¢des. Nem sempre o orientador esta disponivel para
acompanhar 24 horas cada pesquisa. O orientador da o suporte e é
responsavel pela pesquisa como um todo, mas a coleta dos dados, a andlise
correta dos dados é uma responsabilidade do estudante que esta executando
a pesquisa. NOs orientadores ndo damos conta de estar presentes em todo
lugar. A divulgacéo é responsabilidade compartilhada.

A empatia com a agenda cheia e o ritmo dindmico da rotina do docente também

fica evidente nas explicacdes do pesquisador das Ciéncias Sociais Aplicadas. Nesse

caso, especificamente, o entrevistado aponta o pesquisador como principal

responsavel pela divulgacéo cientifica, mas registra diversas vezes que compreende

a dificuldade no exercicio dessa tarefa,

Entendo que muitas vezes somos muito atarefados. A divulgacao cientifica
uma tarefa grande para o préprio pesquisador/cientista, por isso faz-se
necessario outras pessoas no processo, como estudantes, bolsistas de
extensdo e de iniciagdo cientifica. [...] Esses sujeitos sdo pontes. N&o
compreendem todo o processo como o pesquisador/cientista, mas sdo pontes
necessarias.

[.]

Mas...Eu acho que a rotina estressante do docente e as ajudas discentes nao
retira o papel do cientista de tratar a sua linguagem para que ela seja
acessivel, de decodificar a mensagem para que esse conhecimento chegue
na ponta, chegue as pessoas, a comunidade de forma tranquila de ser
compreendida na fala de pessoas que vivem onde a pesquisa nasceu.

Percebe-se, assim, que a linguagem é um processo ativo e racional de emissao

de estimulo, selecdo e modificacdo de comportamentos durante um ato social. Por

isso, a linguagem antecede a socializacdo do homem e permite a emergéncia de uma

capacidade cognoscivel, racional e inteligente que ele chama de mind. Ademais, as

compreensdes que entornam o conceito de mind fazem referéncia (i) a uma estrutura

reflexiva que comunga, prever e antecipa a experiéncia junto ao outro, (ii) racional que

expressa a capacidade de resolucao de problemas e (iii) social que insere o individuo

em processo continuo de formacéo.
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7 SOCIEDADE NAO ESPECIALIZADA E A SOCIETY: CONTRIBUICOES DA
TEORIA DE G. H. MEAD

A terceira categoria da pesquisa se relaciona ao terceiro objetivo especifico que
sustenta o objetivo geral da tese, sendo, enumerar as significacbes que
professores/pesquisadores constroem sobre a sociedade-alvo da divulgacéo
cientifica. O estudo faz referéncia a uma parcela da sociedade global, ao grupo social
gue vive e convive nos arredores dos centros, institutos de pesquisa e universidades
ou longe deles, sem ter uma formacédo académica especifica que lhe permita uma
leitura compreensiva de artigos e producdes cientificas.

Vale ressaltar que, durante as entrevistas, alguns atores utilizaram as
nomeacgoes ‘comunidade’ e ‘comunidades’ para se referir a sociedade abordada na
pesquisa. Considerando terem sido informados, previamente, da ado¢é&o do termo
‘sociedade nao especializada’ por coeréncia teorica, decidiu-se respeitar a op¢éao dos
entrevistados quanto ao termo comunidade como referente a sociedade néo cientifica,
admitindo-a como elemento do mesmo campo semantico da pesquisa.

As significagcbes que o0s pesquisadores constroem sobre a sociedade néo
letrada cientificamente iluminam as compreensdes acerca do lugar ocupado, ou néo,
pela divulgacdo cientifica na rotina do pesquisador de ciéncia. Ademais, localizar a
sociedade ndo especializada como o seu espaco de origem ou como ponto de
chegada das suas descobertas cientificas implicam determinadas posturas e
posicionamentos.

Nessa dire¢cao, um dos conceitos-chaves de George H. Mead (1863-1931), a
society, apresenta algumas contribuicées para o estudo por realcar o carater social do
viver humano como essencial para a existéncia do individuo e da sociedade. Embora
sua nocdo de society ndo faca referéncia, especificamente, a sociedade nao
especializada, compreendé-la acrescenta nesse estudo por se referir ao espaco de
onde emerge todo pesquisador/cientista e onde estabeleceu os primeiros contatos
sociais.

Uma aproximagdo da compreensdo meadiana, envolve pressupor que (1) a
formagéo da society trilha 0 mesmo processo da constituicdo da self e compde uma
construcdo de interdependéncia entre individuos; (2) o organismo social antecede a
existéncia da self.

No primeiro pressuposto, a emergéncia da self € a condicdo e a base para a
evolucao da sociedade. A histéria humana (filogenia) se entrelaca com a histéria do

individuo (ontogenia) para compor um aglomerado social, pois “[...] quando a self se
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desenvolveu, entdo se obteve uma base para a evolucdo de uma sociedade distinta
em seu carater dessas outras sociedades [i.€, animais].” (MEAD, 1992, p. 240). Logo,
por um lado, a interacdo simbdlica pela via da linguagem é pré-condicdo para o
desenvolvimento do homem e, por outro lado, € o homem em redes sociais que
possibilita a existéncia de uma sociedade distintamente humana.

Revisitar a secéo 6 dessa tese permite recordar que, para Mead (1992), a self
possui duas estruturas dialéticas, o | (eu) e o me (mim), que representam,
respectivamente, a originalidade e a convencdo social que juntas compdem o
individuo. A self tem sua génese em ambiéncia social e simbdlica, pois “[...] o individuo
nao ascende a self sendo pela comunicacéo, pelo desenvolvimento de processos
sociais por meio de trocas de significacbes” (MEAD,1992, p. 288). Portanto, a
sociedade encontra seu sentido de existéncia na atividade cooperativa entre atores
sociais ligados pelas trocas de signos significantes.

No segundo pressuposto, uma aproximacdo com a compreensdo meadina
envolve entender que o organismo social antecede a existéncia da self. O proprio
Mead (1992, p. 233) fez uma critica sutil as teorias da sua épocal” "A Teoria do
Contrato Social afirma que os individuos existem primeiramente como individuos
inteligentes, como pessoas (as selves), e que estes individuos se reinem e formam
sociedade.” Em seguida, estabelece o contrapondo coerente com sua teoria:
"individuo obtém seu self somente através da comunicacdo com outros, somente
através da elaboracdo de processos sociais mediante a comunicacdo significante,
entdo a self ndo pode preceder o organismo social. O ultimo deve existir primeiro.”
(MEAD, 1992, p. 233). Logo, o Tedrico aponta a articulacao triade entre a filogénese,
a ontogénese e o tecido social possibilitada pela transmissdo de simbolos
significantes em préaticas comunicativas.

As falas dos professores/pesquisadores apresentados em entrevistas foram
transcritas e submetidas ao Iramuteq, um software de processamento e andlises
lexicograficas de textos, elaborado em analise de similitude representadas em arbre
maximum sem e com o efeito halo. O programa tornou possivel apresentar em textos
imagéticos as compreensdes e os diversos sentidos de sociedade que o0s
entrevistados apresentaram.

Os sentidos de sociedade apresentam graus de conexidade captados pelo

programa R e transformados em um Quadro 4 de frequéncia de signos e duas

7 Inclusive a John Broadus Watson (1878-1958), psicologo estadunidense, considerado o fundador
do comportamentalismo.
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representacdes imagéticas ou arvores maximas nomeadas Figuras 17 e 18 que, a
partir do lema, apresenta mapas de similitudes com e sem efeito halo. Seguindo o
guadro e as figuras, um resumo que aborda os pontos captados e representados pelo
Iramuteq. O segundo subtitulo, ‘ato social, agdo comunicativa e role-taking no ambito
da society’ visa aprofundamento tedricos de alguns conceitos de Mead intercalado
com transcri¢cdes diretas das falas de professores/pesquisadores sobre a sociedade-

alvo da divulgacao cientifica, tipificada aqui como a society meadiana.
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6.1 Assim, compreendemos a sociedade ndo académica

Figura 17:Analise de similitude - arbre maximum — Sociedade ndo especializada
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Fonte: Elaboracdo da autora com suporte do software Iramuteq a partir das falas dos entrevistados



Figura 18: Analise de similitude - arbre maximum: halo — Sociedade ndo especializada
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Os dados que geraram as Figuras 17 e 18 no Iramuteq foram obtidos quando
as gquestdes da entrevista semiestruturadas passaram a considerar as compressoes
dos professores sobre a sociedade receptora dos resultados das pesquisas
desenvolvidas na academia. Com especial atencdo as perguntas: quais pesquisas
estdo sendo desenvolvidas sob sua orientagcdo? O(a) senhor(a) acredita que a
sociedade ndo especializada deve ter acesso ao conhecimento advindo das suas
pesquisas? O(a) senhor(a) realiza ou ja realizou alguma a¢éo para levar sua pesquisa
a sociedade nao especializada na sua area de conhecimento? Quais? As questdes
propositalmente circundam o ponto central (0 que é a sociedade) para evitar a
captacao de um discurso utilizado no cotidiano e racionalizado pelo uso corriqueiro.

Com a ajuda do programa computacional foi possivel contabilizar a frequéncia
com que determinado lema é apresentado vinculado ao termo sociedade, conforme o
Quadro 4, e constatar algumas compreensdes que circulam e fecundam o termo
sociedade ndo especializada na visdo dos professores. De posse dos sentidos e
significados que os orientadores construiram sobre o publico, é possivel analisar as
escolhas que justificam o investimento de suas energias e tempo para desenvolver

acOes de publicizacao dos resultados de suas pesquisas.

Quadro 4: Frequéncia de verbos e substantivos — Sociedade

Sociedade 115
Comunidade 38
Pesquisa (Locus) 21
Gente 20
Cancer (cabeca e pescoco) 19
Pequeno Agricultor 18
Linguagem (usuario) 17
Professor (Edu. Basica) 13
Universidade 12
Trabalho 11
Mercado (de trabalho) 10
Aluno 8

Liderancas (locais) 7

Regido 5

Fonte: Elaboracédo da autora com suporte do software Iramuteq

Inicialmente, parece curioso que o termo sociedade e comunidade tenham
aparecido com tanta frequéncia durante os depoimentos dos professores.

Considerando que foram utilizados como elementos do mesmo campo semantico, 0s
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professores se referiram ao publico das suas pesquisas 153 vezes durante as
guestdes listadas acima. Fato revelador de que os professores percebem que os
produtos das suas pesquisas tém um ponto de chegada que se encontra longe de si
e dos seus orientandos. Embora n&do tenham utilizado a expressao ‘compromisso
social’, todos incorporaram o valor social da universidade na producao e divulgacao
do conhecimento cientifico.

O que difere nas falas dos professores € o ponto de chegada do conhecimento,
Ou seja, quem é o publico da sua pesquisa. Em outras palavras, qual é a sociedade
gue o resultado dos seus estudos deve ser direcionado. As Figuras 17 e 18 revelam
0s sentidos que orbitam o termo sociedade em uma relacéo de proximidade. Pequeno
agricultor, regido, mercado de trabalho, aluno, academia, liderancas locais e shopping
da cidade sao os sentidos que sedimentam o termo sociedade, embora ndo marcados
pela frequéncia.

Alargando o olhar do centro da Figura 18 para as suas extremidades, € possivel
perceber sete campos delimitados por cores que perfilam diferentes sociedades ou
grupos sociais. Cada ator social parece identificar seu publico em um espaco singular,
definido pela sua area de atuagéo, sendo a Ciéncias Sociais e Linguistica as areas
gue mais se aproximam na identificacao dos seus publicos e o chama de Comunidade.

Quando a sociedade é identificada como comunidade pelos dois
professores/pesquisadores, elas se ligam aos espacos geograficos de conversacgao e
trocas. A feira livre constitui espaco de trabalho para o feirante, mas também de
conversagdao, politizacao e letramento para o usuario. Em um exercicio de linguagem,
as pessoas se formam, formam e transformam com e pelo uso da lingua que tem em
comum, “a nossa lingua”. Nao é de admirar que para o economista, a comunidade
mantenha um laco forte com a feira como espaco de vida e sobrevida. Também, néo
surpreende que a doutora em Linguistica perceba e anuncie o espaco de encontro e
rodas de conversa entre falantes de uma lingua como momentos valiosos de trocas
de sentidos, constituicdo da linguagem e de constituir-se pela linguagem.

Outro professor, de performance ambiental, aponta o publico dos seus projetos
de extensdo como a sociedade para onde sao direcionadas suas contribuicdes. As
escolas, aos estudantes, as associacdes de bairro e os bairros sdo favorecidos pelas
acOes elencadas em projetos que visam melhorar a qualidade de vidas das pessoas
gue escolheram e habitam a cidade.

De forma simultanea, as pessoas distribuidas nos diversos espacos podem ser

beneficiadas de conhecimentos especializados, a exemplo de estudos sobre vespas
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sociais, desde que se utilize formas de transposicdo didatica como ferramenta de
divulgacéao cientifica, conforme o engenheiro.

O lécus de pesquisas académicas constitui a sociedade-alvo da divulgacao do
conhecimento para o professor das Ciéncias Bioldgicas. Afinal, foram os atores sociais
de determinado espaco que forneceram os dados e material necessarios para a
elaboracdo de pesquisas que resultam em dissertacdo, tese e livros. Esse
conhecimento elaborado apds a pesquisa precisa retornar para os atores de modo
gue possam contribuir na vida das pessoas.

O publico-alvo da divulgacao cientifica para o pesquisador da area de saude
séo pacientes com morbidade, pessoas portadoras de doencas crénicas como cancer
ou outras deficiéncias que prejudiquem a qualidade ou seguimento da vida. Para o
pesquisador, contribuir na formacéo e informacéo de pacientes quanto aos modos de
lidar com a doenca ou ajudar a recuperar a saude, quando possivel, € uma forma de
estreitar a relacdo entre ciéncia e sociedade.

A area de humanas identifica a formacéo de estudantes mais humanizados,
com elevado nivel de qualificacdo e tratos sociais como ponto de chegada das
descobertas cientificas. Formar pessoas mais sensiveis e em atividades éticas € uma
das tarefas da universidade. O acervo cultural, académico e cientifico desenvolvido
pela ciéncia deve formatar atos pedagogicos cada vez mais responsaveis e
competentes.

O ator pesquisado na area das ciéncias exatas percebe a dificuldade de
conversar com o publico em geral e ser compreendido por ele, por isso encontra no
seio da sociedade pessoas que atuem com multiplicadores de conhecimentos
cientificos. Esse publico é constituido de estudantes do mestrado profissional que séo,
em predominéncia, professores da Educacdo Basica. Como estudantes de exatas,
eles sao transformados pela aquisicdo do conhecimento cientifico e como professores
sdo incentivados a possibilitar transformacdes em pessoas pela via do processo
educativo.

Um sobrevoo na Figura 17 permite uma compreensdo dos espacos para onde
os professores / pesquisadores direcionam suas energias e empenho em divulgar o
conhecimento cientifico a partir do que compreendem como o publico-alvo da sua area
de conhecimento. E certo que isso néo significa uma vis&o estreita de sociedade, em
nenhum dos casos, pois todos sabem que o termo sociedade extrapola o0 seu grupo
de referéncia. Significa que iluminar os espacos onde o professor investira seu tempo

valioso e raro abre espacos para outras discussdes consideradas em seguida.



122

6.2 Acdo comunicativa, ato social e role-taking no ambito da society

Os processos sociais de internalizacdo das atitudes e dos papéis sociais
assumidos pelo outro significante ou generalizado (filogenia) foram se agregando a
histéria do individuo (ontogenia) desde a infancia, durante o brincar e o jogar. No
primeiro caso, a crianga se relaciona com a sociedade por assumir de modo ladico os
diversos papéis que compdem a tessitura social. Ela/ele pode ser médica/o,
professor/a, filha/o, pai/méae, bebé e transmutar entre papéis com suavidade e graca
sem assumir 0S compromissos inerentes a cada situagdo. No segundo caso
envolvendo os jogos, o0s participantes, guiados pelas regras, seguem determinados
padrdes de comportamentos que os permitem controlar as proprias condutas como
componentes de um grupo ao tempo em que observa e avalia 0 comportamento dos
outros jogadores.

Durante o processo interativo de estruturacdo da self (com suas faces: | e me),
iniciado no brincar e no jogar, o individuo, em situacbes normais, desenvolve a
capacidade de ‘assumir a perspectiva do outro para si’ (role-taking) para nortear os
proprios atos sociais. O modelo de acdo comunicativa na perspectiva psicossocial de
Mead faz emergir uma nova compreensdao de individualidade dentro de uma
coletividade. O tedrico ndo concebe o individuo como uma duplicacdo das acoes
sociais ou representacao do grupo social, pois ele possui uma dimensao impulsiva e
criadora que interfere, forma e reforma o grupo social de pertenga.

A comunicacao exerce uma funcao basilar na formacao dos individuos que,
junto aos pares, compdem, formam e reformam a organizagao social que o precede.

Mead arrazoa

Nés ndo somos apenas e simplesmente os produtos da sociedade. Tomamos
parte de uma conversagcdo na qual aquilo que dizemos é escutado pela
sociedade, e sua resposta é afetada por aquilo que temos a dizer [...] € dessa
maneira que a sociedade se transforma. (MEAD, 2006, p. 234)

O processo de ouvir e ser ouvido em um grupo social € resumido nas palavras
do Tedrico “é desta maneira que a sociedade se transforma” (MEAD, 2006, p. 234). O
poder de formacao e transformacéo de si e do outro pela via da comunicagcao e da

linguagem foi tematizado pela professora/pesquisadora de linguistica,

A linguagem constitui o sujeito a partir do momento que o sujeito em ato de
linguagem fala de si. [...] Se ninguém fala sobre algo, como vocé sabe que
existe? Como dizer que algo existe, se vocé nunca falou sobre isso?
(perguntas antigas da filosofia, ndo é?!). A partir do momento que eu digo e
nomeio as coisas, elas passam a existir para mim e para o outro.
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Nesse sentido, a linguagem me produz. Quando o sujeito fala de si, ele
constitui a si. Quando falamos sobre o outro, carregamos o discurso de muito
do que somos. Por isso a expressao “lugar de fala”. Qual o seu lugar de fala?

Nosso modo de dizer é carregado de subjetividade que muitas vezes néo
corresponde ao que é, de fato. O modo que falamos do outro diz quem somos.
O modo que alguém fala de si, diz quem ele é. Vivemos na luta e no embate
constituindo a nés mesmos e ao outro.

Aqui reside a tarefa nobre e fecunda da educagao do homem, transformando-
se, ele transforma a sociedade e é transformada por ela em um processo valioso de
participacdo. Participar, em Mead, é mais do que compor uma das partes em uma
acdo comunicativa, seja emissor ou ser receptor de uma mensagem. Para o Teorico,

participar envolve compartilhar os mesmos significados,

O processo da agcdo comunicativa se torna possivel na conversagdo de
gestos conscientes, onde cada um dos individuos que dele participa esta
consciente dessa conversacdo, precisamente porque essa significacdo
aparece em sua experiéncia e que a consciéncia dessa significacdo implica
tal aparicdo (MEAD, 2006, p. 155)

A consciéncia de si e do outro que se materializa em acao comunicativa entre
homens em interagéo social assume o foco da atencdo da professora de linguagem
qguando o assunto é relacao ciéncia e sociedade. Para ela, seu trabalho com a anélise

do discurso é fundamental para a sociedade por, pelo menos, dois motivos,

[primeiro] A formacéo do leitor critico, de saber ler diferente. Nao ler apenas
0 objeto que estd a sua frente. Entender que a leitura estd em outras
dimensdes e outras praticas.

[segundo] Contribuir para nao fazer circular um discurso diferenciado sobre
mulher, sobre mulher negra, sobre literatura, sobre verdade, sobre a relacédo
sujeito/verdade. Cada pesquisa contribui para que as pessoas tenham
elementos para ler a sociedade.

A pratica de leitura envolve perceber o que esta do lada de fora, mas é
constitutivo do texto que € lido, da sua producao. Analise do discurso é uma
teoria do discurso e permite a formacéo de uma sociedade mais critica. Nos
ensina a ler a sociedade, ler nas entrelinhas, ler nas brechas quando as
pessoas nao estdo esperando.

O entendimento meadiano de que as significacdes nascem de experiéncias
comuns entabuladas no seio da society se torna valioso quanto o ator social expde
suas compreensdes sobre a sociedade. Enxerga-la como ponto de origem, como
ponto de chegada ou sentir-se incluido nela como participe, diz muito do modo como
dinamiza o seu tempo produtivo e de como direciona suas a¢des de participacao social
via divulgacéo cientifica.

E o que fica evidente nos depoimentos do professor/pesquisador das Ciéncias

Sociais Aplicadas,
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Eu vim para a universidade por caminhos diferentes dos outros colegas. Eu
aprendi junto a comunidade tudo que eu sei para a vida. Essa é minha opcéo
politica: atuar junto as comunidades. Dar retorno para ela do que eu fago. A
comunidade precisa ouvir de mim, ouvir a minha voz.

Eu fui para Portugal para apresentar um trabalho, mas a comunidade néo fica
sabendo. Como pode? eu tirei as informac¢des dela para a pesquisa...Eu
estive na ponta do processo cientifico... Depois, eu dialoguei com ouvintes no
evento cientifico fora do pais e no meu pais. E na comunidade que eu coletei
os dados? A comunidade precisa ouvir a minha voz inclusive para partilhar
como foi 0 evento; com quem de parecido com eles eu falei...N&o consigo me
tirar desse processo de partilha. Eu tenho um lugar de fala. Ndo vou e néo
posso renunciar a ele.

De fato, Mead (2006, p. 304) diz que “o principio fundamental na organizagéo
social é aquele da comunicagdo que implica uma participagdo em outrem”. A
importancia da comunicacdo se sustenta como fundamento para um engajamento
coletivo em atividades cooperativas no ambito social. Ele nos adverte, “o pensamento
e a comunicagao nao podem ser reificados como existindo por si mesmos e como
fundadores do processo social. Ao contrario, eles pressupdem o processo social como
condicao de possibilidade” (MEAD, 2006, p. 310). Indo mais adiante no pensamento
meadiano, a condicdo primaria do processo social é o ato social.

Afinal, o que é ato social em Mead? De modo simples, € um processo gerado
a partir da interagdo que causa uma acao partilhada pelos individuos e é levada a

cabo em conjunto. Ou nas palavras de Mead (2006, p. 100; 133)

O ato social ndo se resume a soma de estimulos e respectivas respostas. O
ato social é uma totalidade dindmica, em desenvolvimento, e da qual
nenhuma parte pode ser compreendida nela mesma. O ato social € um
processo organico complexo que esta implicado em todos os estimulos e em
todas as respostas dos individuos que dele fazem parte

A compreensdo meadiana de ato social extrapola a no¢éo de ato causado pelo
individuo em sua singularidade / individualidade e se inscreve na interagdo social,
onde os individuos em globalidade / coletividade estdo implicados desde o inicio da
acao até os desdobramentos dela. Essa compreensao esteve presente na fala do

professor / pesquisador das Ciéncias Bioldgicas,

A sociedade precisa e teve ter acesso ao conhecimento produzido pelas
pesquisas produzidas na academia. [...]. O produto da pesquisa deve sempre
retornar para a comunidade de origem, onde foi coletado os dados, em forma
de documentos. Quando eles oferecem os depoimentos é na oralidade. Uma
vez escritos, vira um documento que pode ser usado para reivindicar
melhorias de vida para a prépria sociedade. Eu dou um retorno em forma de
produto para quem me deu a informacdo. Eu tento sempre acompanhar o0s
desdobramentos disso.
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Logo, a acdo comunicativa encontra o seu sentido no ato social que ela
possibilitou acontecer, desencadeados por pessoas em interagdo, por atores sociais
implicados. Ainda, Mead argumenta que para haver uma real participacéo / implicagao
0 ator social deve assumir a perspectiva do outro (role-taking).

A nocao de role-taking envolve o processo de adotar a atitude ou o papel do
outro para pensar de modo reflexivo, inteligente e racional (mind) a prépria acao,
atitude ou papel, mesmo que esse processo nao seja consciente. Foi 0 que ocorreu
na fala do professor/pesquisador das Engenharias quando se referiu a sociedade na

sua relacdo com a comunidade.

A comunidade ndo compreende e hem precisa compreender como funciona
a universidade. Cabe a universidade abarcar a comunidade em sua
diversidade. E necessario conhecer quem é a sociedade. Entender sua
diversidade, seus diferentes niveis. Conhecer suas falas. Comunidade é
multipla e a universidade precisa aprender a falar com ela.

A extensdao universitaria deveria entender e colocar-se no lugar da sociedade
para entender seus anseios e necessidades. Infelizmente, a extensdo é o
primo pobre da universidade.

O empobrecimento da extenséo é resultado de uma vis&o antiga, materialista
e pouco elitista do ensino e pesquisa universitarios como algo elegante e a
extens&o é um subproduto dos outros dois. E mais pela vaidade de si, do que
pelo pensamento de quem vai receber o produto das pesquisas.

Assumir a perspectiva do outro em situacdo de role-taking e mirar-se para
analisar as proprias agfes, em posicdo de julgamento ou justificativas foi frequente
em todas as entrevistas. A orientadora das ciéncias agrondémicas pode ser um
exemplo tipico da situacao,

Todos nds, inclusive a Capes, querem ver o retorno do conhecimento para a
sociedade. Eu tenho uma vida de pesquisa ainda curta. Com o tempo, vou
conseguir um retorno maior para a sociedade. Reconheco e sempre comento
com os estudantes que a area de fisiologia vegetal tem muita relagdo com a
sociedade, o pequeno agricultor.

N&o temos muito tempo para ouvir a sociedade. Estamos sofrendo presséo
de tudo que é lado. Eu queria fazer muito mais, mas néo consigo. A gente
acaba se envolvendo em tantas atividades administrativas. Penso em
estreitar mais meu contato com a sociedade quando sair da coordenacéo [do
programa stricto sensu]. Quero fazer mais artigos com foco na sociedade. A
sociedade espera isso de mim.

Ao adotar a atitude do outro, o0 homem social toma consciéncia de si e da
propria condicdo e engendra um tipo de relacdo especial que Mead (2006, p 163)
nomeia de relagao ternaria e explica “a natureza da significagcdo se encontra na
estrutura do ato social, implica na relacéo ternaria entre trés componentes: o gesto do

individuo, a resposta a esse gesto de um segundo individuo e o acabamento do ato
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iniciado pelo gesto do primeiro”. A exemplificagdo desse pensamento foi apresentada

pela professora das ciéncias exatas,

Sabemos que o homem foi a lua. Certo. Agora precisamos pensar, 0 que tem
por traz da conquista lunar? O que a gente obteve apés essa conquista? Sao
coisas que fazem parte do dia a dia e ndo podemos deixar de perceber sua
amplitude.

Se aprendéssemos a agir e pensar no acabamento das nossas acgoes,
entenderiamos que nado adianta jogar um negdcio no rio, porque outros
passariam a fazé-lo e isso afetaria a todos de alguma forma. Vocé e eu

estamos detonando o meio ambiente.

Mead pensou na relagdo ternéria, primariamente, no processo interativo de
signos significantes, quando o emissor emite o primeiro termo significante, observa a
reacdo do outro e procede uma acdo mediante a reacdo percebida. Essa
compreensao foi constatada, ao menos, duas vezes na postura comunicativa da
professora de fisica. A primeira vez, apdés comentario sobre a necessidade de

descartar adequadamente os residuos de casa.

Vocé deve pensar se eu faco isso? Faco. Por exemplo, eu fico guardando as
coisas em casa para nao jogar no lixo. A minha mae fala: “o que adianta, nem

todo mundo faz.” Eu falo: “n&o importa o que os outros fazem, eu fago assim,
eu guardo até encontrar um destino para o residuo poluente” Eu sei que
aquilo vai arruinar o planeta.

A segunda vez, quando se referiu a existir vida somente no planeta terra e
imaginou que a entrevistadora poderia refutar a conversa para se referir a uma espécie

sobre-humana de vida, a professora anteviu,

E agora, a astrébnoma falando: vida sé tem na terra, por enquanto. A vida é
uma coisa rara, vocé esta num planeta raro. Quero dizer, vida assim: com
corpo, cabeca, braco. Vida como a nossa. Esta me entendendo?
Compreende isso? Até que se prove o contrario, s6 tem gente como a gente
no planeta Terra.

A relacéo ternaria ou triadica que sustenta o ato social diferencia um ato social
humano de um ato social animal e constitui a base comunicativa da society meadiana.
Em movimento de interacdo, um ator social é capaz de perceber as préprias acdes e
observar as reacdes de outras pessoas com quem estabelece contato e imaginar as
possiveis acdes subsequentes dessas. Essa capacidade lhe permite avaliar suas
préprias acdes e responder a si como espera que o outro responda. Desse modo, ao
analisar as contribuicbes de Mead néo cabe questionar o que se tem de novo. Mais
fecundo seria indagar o que elas guardam de atualidade e quanto elas antecipam
inquietagbes que perpassam a contemporaneidade na relacdo entre a ciéncia e a

sociedade na visdo de pesquisadores do conhecimento cientifico.
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8 O PROFESSOR-PESQUISADOR NA DIVULGACAO CIENTIFICA

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar os significados que
professores/pesquisadores de programas stricto sensu atribuem a sua ldentidade
como profissional, a Divulgacdo Cientifica e a Sociedade, e como as significacbes
incidem em responsabilizar-se, ou ndo, como divulgador de ciéncia. Um objetivo que
apresentou dois nucleos para andlise. O primeiro nucleo esté voltado para os sentidos
construidos pelos atores sociais e corresponde aos trés primeiros objetivos
especificos. As analises que apontam nessa direcdo foram organizadas em trés
categorias e apresentadas nas secdes antecedentes, da cinco a sete.

A secdo que se inicia, a oitava, aborda o segundo nucleo do objetivo geral e 0
quarto objetivo especifico que intenta identificar como as significagbes incidem sobre
atuar, ou ndo, como divulgador. Este nucleo propde o desvelamento da tese: os
significados que os professores/pesquisadores atribuem a sua ldentidade como
profissional, a Divulgagéo Cientifica e a Sociedade incidem em responsabilizar-se, ou
nao, como divulgador do conhecimento cientifico.

A secdo esta organizada em duas partes, a contar desta breve introducédo. A
primeira, traz uma reorganizacdo dos mapas de significados construidos a partir das
falas individuais dos entrevistados e relaciona as atividades de pesquisas ativas (0
que digo), a divulgacdo desenvolvida no periodo da entrevista ou no ano que o
antecedeu (como digo) e a sociedade-alvo da divulgacéo do trabalho (para quem).
S&o mapas construidos com as analises compreensivas dos dados e possibilitam
estratégias de leitura flexivel. Com vistas a auxiliar no processo, seguird a cada mapa
um resumo das principais informacgdes representadas graficamente.

A segunda parte da sec¢éo pretende fazer uma tessitura entre as trés linhas
constitutivas do estudo. A primeira, a tese levantada no projeto de pesquisa de que 0s
significados que os professores/pesquisadores atribuem a sua Identidade como
profissional, a Divulgacéo e & Sociedade incidem em responsabilizar-se, ou ndo, como
divulgador do conhecimento cientifico. A segunda, o referencial teérico meadiano
adotado para a analise. A terceira pretende constatar se a pesquisa refuta ou confirma

a tese geral do trabalho.
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8.1 Compreendendo o outro, nos compreendemos

Figura 19: Mapa da relagéo significar/responsabilizar-se das areas de Ciéncias Agrarias e Ciéncias da Saude

Plantas do género Epidemiologia
-Phusalis Edulis e . SIGNIFAR -Cancer cabeca/pescogo
-Lingua de vaca ! RESPONSABILIZAR-S pm———— = -Desordens orais
-Feijao-caupi ! ' potencialmente malignas

O QUE DIGO (DOPMs)
Enfoque (Pesquisas) ‘_ > O{iliie:i?
-Estresse bidtico e . ! Enfoque
abioticos e e ! , : -Qualidade de vida
-Valor nutricional PROFESSO b - » -Fatores nutricionais
-Limite de produgdo PESQUISADOR -Efeitos colaterais do

tratamento
_Boletim COMO DIGO | COMO DIGO
(Divulgacdo) | (Divulgacao) -Clinica ambulatorial
(estudantes) : :

-Video curto para TV |, ! (estudantes)

(estudante) | 1 lkmmmaaa | -Programa de extensdo:
-Feiras de Ciéncia / Oncologia em PCDs _
Graduacdo (UEFS) PARA QUEM | | PARA QUEM —Tratamer?to de mucosite

(Sociedade) | " (Sociedade) oral (bolsistas)
“Pequeno agricultor ! ' -Pessoas com cancer
-Agricultor da regido M======== L oemeem » cabeca/pescoco
semiarida e

Fonte: Elaboragdo da autora a partir das falas dos entrevistados.
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Com base na Figura 19, ao se identificar, profissionalmente, como professor(a)
e pesquisador(a), simultaneamente, os entrevistados das areas das Ciéncias Agrarias
e Ciéncias da Saude passaram a falar sobre as pesquisas que estdo ativas sob suas
orientacdes, como se estabelecem 0s processos de comunicacao de Ciéncia e para
guais os publicos.

O ator social da area agrondmica orienta pesquisas voltadas para plantas do
género phusalis, lingua de vaca e feijao-caupi, buscando compreender e contornar 0s
estresses bidticos e abidticos causados pelo clima e ambiéncia da regido semiérida.
Descobrir o valor nutricional e o limite de producéo de cada espécie sao itens a serem
descobertos.

O conhecimento advindo das pesquisas no campo é relevante, especialmente,
ao pequeno agricultor que representa a sociedade para a qual dirige a divulgagéo das
suas producbes. Segundo a professora, 0s estudantes s&o frequentemente
estimulados a buscarem meios de divulgar o conhecimento adquirido para o pequeno
agricultor que, mesmo diante das intempéries do semiarido, precisa melhorar sua
renda por investir em plantagdo de géneros resistentes e nutritivos.

Com vistas a alcancar o agricultor do semiéarido, os estudantes j& publicaram
um boletim em uma revista popular de agricultura, gravaram e enviaram um video
curto para ser exibido pela Rede Globo em canal aberto e dirigido ao agricultor e
participam anualmente nos dois eventos promovidos pela Universidade, a Feira de
Ciéncia voltada para os agricultores locais e a Feira de Graduacao direcionada aos
jovens do Ensino Médio que buscam inspiracédo para a escolha da profissao.

O professor/pesquisador da Saude compartilha a mesma compreensao sobre
sua identidade como profissional e dirige suas orientagdes no campo da epidemiologia
com recorte em pesquisas voltadas as pessoas portadoras de cancer cabeca/
pescoco e que apresentam desordens orais potencialmente malignas. Com o intuito
de contribuir para a qualidade de vida dos portadores do cancer, o professor e 0s
estudantes abordam os fatores nutricionais que corroboram para a melhoria ou piora
dos quadros de adoecimento e dos efeitos colaterais do tratamento da doenca.

Ao assumir como 0 publico-alvo as pessoas em situacao de adoecimento,
especialmente pessoas com deficiéncias (PCDs), o professor elege como meio de
divulgacao, junto aos seus estudantes, orientandos e bolsistas, a clinica ambulatorial
com acOes de conscientizacédo e tratamento das enfermidades e os programas de
extensdo como meios de identificagcdo e captacdo de pessoas enfermas ou com

indicios de enfermidade.



Figura 20: Mapa da relacao significar/responsabilizar-se das areas de Letras e Ciéncias Humanas.
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De acordo com a Figura 20, a entrevistada da area de Letras assume a
condicdo de professora como identidade profissional, sendo os titulos de
pesquisadora e cientista duas dimensdes do seu trabalho docente, sem se constituir
em profissbes. Como professora, ela envereda suas pesquisas pelas diversas
modalidades de leitura com o enfoque na analise dos discursos foucaultianos. Desse
ponto estratégico, aborda os discursos sobre o amor, a mulher, a mulher negra, os
sertanejos e outros grupos minoritarios.

A professora e os orientandos/orientandas dirigem suas atencgdes aos leitores
em formacdo que frequentam o ambiente escolar da Educagcédo Basica e pessoas
interessadas em compor um circulo de leitura nas comunidades do entorno da
universidade ou longe dela. Assume como publico da divulgacdo os leitores e
interessados na arte da leitura. Com o auxilio dos estudantes, a professora mantém o
projeto de extensdo em que ocorrem circulos de leitura nas escolas e canais de
Youtube que visam ensinar a ler o mundo, a sociedade mais ampla, os gestos, as
entrelinhas e o nao dito.

Na metade direita do mapa representado na Figura 20, estdo retratadas as
compreensdes da professora/pesquisadora das Ciéncias Humanas que se identifica
como uma profissional da Educacdo. Essa identificacdo de si, extrapola a condi¢cao
de professora, conforme abordado na secédo sobre identidade (self) e justifica a
escolha tematica pelas pesquisas voltadas a docéncia e vida universitaria estudantil.
Nesse campo, temas como evasao na pos-graduacao, relacdo pedagogica e afetiva,
percepcdo de professores sobre as demandas tecnolégicas e de inovagédo
educacional assumem o centro das pesquisas.

Dirige suas energias para formar professores/pesquisadores que atuardo no
mercado de trabalho. A profissional da educacéo elege como publico receptor dos
resultados das pesquisas os professores da Educacdo Basica e os estudantes
universitarios. Entende que a extensdo universitaria deve ser a responsavel pela
divulgacao cientifica e elenca atuacfes passadas em projetos de extenséo, dentre
eles o Transformando a Educacdo (TRASE) direcionados para os professores da
Educacéo Basica na cidade de Coracédo de Maria.



Figura 21: Mapa da relacao significar/responsabilizar-se das areas das Engenharia e Ciéncias Biologicas.
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O entrevistado que se auto identifica como cientista atua na area das
Engenharias e elege como linha de pesquisa dois polos, aparentemente diferentes,
um voltado para a biologia das vespas e outro para o cultivo de hortalicas nao
convencionais. Essas linhas sao intermediadas por uma terceira que ele apresenta
como interface metodologica de transposicédo didaticas do conhecimento cientifico
para o0 publico ndo letrado cientificamente, intitulada: Brinquedos e Historias em
Quadrinhos como artefato didatico para Divulgacao de Ciéncia. No interim, o professor
fez referéncia a uma pesquisa sobre agricultura familiar e o uso de tecnologias sociais,
nao convencionais.

Os resultados das pesquisas séo divulgados através de projetos de extensao
ativos e com grande impacto social, segundo o professor. Cada projeto foi criado para
atender demandas de uma parte da sociedade. Por exemplo, o projeto “A UEFS vai a
Praca” foi elaborado e direcionado a Associacédo de Moradores de Bairros de Feira de
Santana e auxilia na arborizacéo urbana. O projeto ‘Horta nas Escolas” assume como
publico os estudantes, os funcionarios e os pais de alunos que séo incentivados a
produzirem e consumirem alimentos organicos. O projeto de “Reciclagem de
Residuos Organicos do Shopping Boulevard” atende a necessidade de engenheiros
do shopping da cidade em destinar os residuos das suas pracas de alimentacéo. Outro
projeto destacado foi o de “Sistema de Aquaponia”, um sistema modelo de incubacgéo
e criacao de tilapias em cativeiro.

Na visdo desse professor/pesquisador, a sociedade é composta por inimeras
comunidades, cada uma delas com diferentes demandas e necessidades. O cientista
deve produzir conhecimentos que permitam a melhoria na qualidade de vida da
sociedade e deve estar pronto para apresentar solucdes para os dilemas sociais. A
extensdo universitaria € a responsavel pela execucdo dos projetos e os estudantes
como auxiliares na efetivacdo das acdes pensadas. Cabe ao cientista pensar e
elaborar os projetos de responsabilizacao social.

Ainda na Figura 21, na metade direita, o professor/pesquisador se identifica
CoOmo pessoa, por entender que os termos professor, pesquisador e cientista impdem
limitagOes para sua condi¢éo de pessoa curiosa e estudiosa. Na condicdo de persona,
seus temas de pesquisa abrangem desde os mais tradicionais como a percepc¢ao de
colibris, de mamiferos terrestres e voadores aos temas mais abrangentes como
insetos na alimentagédo humana e entidades espirituais das florestas.

Nessa condi¢do, o professor intenta envolver todas as pessoas da sociedade

e divulgar o conhecimento as diferentes comunidades constituidas de pescadores,



134

pessoas ndo académicas e estudantes (adultos e criangas). Consciente do seu papel
como divulgador, o entrevistado elenca as inUmeras formas que utiliza para estreitar
a relacdo da sociedade néo letrada como o conhecimento produzido na academia:
livros, mesas redondas, programas de auditorio, radio e TV, jornais de grande

circulacao e revista de divulgacéo cientifica.
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Figura 22: Mapa da relacéo significar/responsabilizar-se das areas das Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias Exatas.
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A Figura 22 traz a representacdo imagética dos dois professores que se
compreendem uma composi¢cao triadica entre os termos professor, pesquisador e
cientistas. Sao os entrevistados das areas das Ciéncias Sociais Aplicadas e das
Ciéncias Exatas. Para eles, a condicdo de professor soma a condicdo de cientista e
entrelaca o compromisso com a pesquisa.

A metade esquerda do mapa contém a representacdo do entrevistado da
Ciéncias Sociais Aplicadas. Ele traz como temas das pesquisas sob sua orientacao a
Educacado Popular, a Economia Popular e Solidaria e as Tecnologias Sociais. Para o
entrevistado, as pesquisas encontram o sentido de existir quando geram
conhecimentos que legitimam e redimensionam os saberes populares, como exemplo
a producdo do soro caseiro, a multimistura, as cisternas de placas, a captacao de
energia de diversas fontes, o uso e cultivo de plantas medicinais e ornamentais.

A comunidade/sociedade de um modo geral e igualitario tem direito de acesso
irrestrito ao conhecimento produzido nas universidades e nos institutos, bem como
trazer os seus saberes populares para o ambito da academia. Por isso, o professor
defende as rodas de conversa abertas e horizontalizadas como meio de divulgagao
cientifica por exceléncia.

Para o ator social, a sociedade envolve uma diversidade de pessoas com
variadas formacdes cientificas e em niveis graduais, portanto afirma atuar em diversas
frentes e inUmeros espacos. Dentre os campos de atuacdo estdo a formacdo de
seminarios e cursos abertos a todos os interessados, a elaboracdo e consequente
disposicédo de teses e livros aos que assim preferirem, os espacgos de feiras com
alimentos, musicas, dancas e arte popular, os contatos fisicos e sociais. Acrescenta,
0s espacos digitais como blog, Instagran, YouTube e Facebook.

Para o professor/pesquisador/cientista é funcdo e compromisso dele
transformar o conhecimento académico em conhecimento acessivel a todos em uma
linguagem que seja possivel ouvir, ler e entender Em especial, que seja possivel
estabelecer uma comparacao e equivaléncia entre os campos cientificos e populares,
onde uma se transforma e depende do outros como duas faces de uma mesma
moeda.

Na metade direita do mapa, consta as compreensdes da professora de
Ciéncias Exatas. Atua em duas frentes, uma como gestora do mestrado profissional
gue alega trabalhar com a interface teoria e pratica na formacao de professores que
estdo em exercicio de docéncia; a outra frente como gestora/diretora do Observatorio

Antares onde busca despertar e manter a curiosidade dos estudantes sobre Ciéncia.
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Para a professora/ pesquisadora/cientista o ato de pesquisar ja traz no cerne a
forma de divulgar o conhecimento descoberto, portanto os temas de pesquisa que
orienta, a vida no sistema solar e a relagéo ciéncia e a fic¢éo cientifica caminham no
sentido de pensar estratégias de divulgar ciéncia para a sociedade. Dentre as
estratégias cita-se jogos de sinuca, tabela periddica de tampinhas e outros recursos
didaticos para serem trabalhados em sala de aula com estudantes do Ensino Médio.
Nessa direcdo, a entrevistada compreende que a divulgacdo se materializa em
formacgéo pela informacgéo oferecida nos programas de mestrado profissional e no

Observatorio.

8.2 Quando significar implica em responsabilizar-se

O processo mental (mind) de significar e ressignificar o ambiente social
(society) de pertenca do ator (self) foi abordado nas secdes anteriores desta tese, de
cinco a sete. A partir de G. H. Mead (1863-1931) entendeu-se que a self alude a
consciéncia de si compartilhada pela via da linguagem, a mind aponta a capacidade
essencialmente humana de racionalidade e inteligéncia para dar sentido a sua
atuacao e a society refere-se ao palco onde as interagbes ambientais e sociais se
estabelecem para dar sentido e significar a vida.

A secao que tratou do aporte tedrico-metodolégico esclareceu o uso dos termos
significar e significado como “[...] uma produg¢do social convencional por meio dos
quais os seres humanos apropriem-se de produgcbes de geragdes anteriores”
(LIBERALLI, 2009, p. 105, traducado nossa). Por outro lado, a mesma secéao ressaltou
gue os sentidos ndo sado estaticos, mas estdo em constante movimento de
reconstrucdo, uma vez que “[...] € no interior de interagdes concretas que os diferentes
sentidos sobre 0 mundo social sdo construidos pelas pessoas”™ como resumiu
Sampaio e Santos (2011, p. 94). Em uma relacdo dialética de apropriacdo e
transformacao, os sentidos sao apropriados e gradualmente transformados em
processos complexos que envolvem a linguagem.

A relacdo interconectada entre a identidade como profissional (self), a
capacidade racional e inteligente (mind) de atender as demandas pela divulgacao
cientifica e os significados manipulados no campo social (society) pelos atores foram
apontados em tese como implicadores para as posturas de professores /

pesquisadores responsabilizar-se ou ndo pelas ac¢des de divulgacdo de ciéncia.
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Responsabilizar-se implica assumir a divulgacdo cientifica como uma demanda
pessoal e social inerentes a atividade de pesquisa.

O olhar atento entre os mapas construidos intuitivamente e as arvores maximas
de similitudes elaboradas pelo software R apresentados e dissertados nesse estudo
permite fazer algumas constru¢des gque iluminam a tese e comprovam a sua validade.

Percebe-se que, quando o entrevistado, em um exercicio de reflexividade
meadiana, assume o0 ponto de vista do outro para enxergar a Si mesmo como
professor, pesquisador, cientista, pessoa ou profissional da educacgéao e verbaliza essa
compreensado, ele expde a propria self e as funcdes que lhes sdo atribuidas
socialmente e pelas quais se sente obrigado(a) a prestar contas. A prestacao de
contas a sociedade é entendida como uma acdo que precede a postura de
responsabilizar-se.

Nessa direcdo de pensamento, quando o individuo se identifica como
professor, suas pesquisas e 0os meios de divulgacdo do conhecimento cientifico
tendem a estar relacionados ao exercicio da docéncia e a formacado do sujeito
aprendente. Costuma assumir como lugar de fala o centro ou uma posi¢ao
diferenciada na relagdo pedagdgica e formativa. Ao se entender como participe de
uma relacao, horizontalizada ou verticalizada, o professor assume o estudante como
0 outro generalizado ou significante. Importante lembrar que, o0 primeiro atua como
fundamento ontoldgico para a existéncia da self e pode ser representativo de um papel
social, um agrupamento ou uma instituicdo social, ao passo que o segundo, 0 outro
significante, atua como referéncia de uma relacdo de proximidade, necessario na
estruturacao da filogenética.

Essas conclusdes sédo corroboradas nos depoimentos da professora na area
de Letras e na sua relagdo com o estudante e o leitor em formacéo. Os temas que
desenham suas pesquisas séo voltados as praticas de leitura de mundo e de
sociedade com vistas a desvelar comportamentos e, quando necessario, possibilitar
a formacao de novos costumes e praticas que reformulam o tecido social. Ensinar e
formar sujeitos mais humanizados, tolerantes e justos para conviver em sociedade
parece ser a meta final das praticas com traco forte na docéncia.

Uma outra postura que se estrutura nessa mesma base da teoria meadiana é
a situacdo em que o individuo se apresenta como profissional da Educacéo,
representado pela entrevistada das Ciéncias Humanas. Nessa situacdo, 0 outro
costuma estar frequentemente como o outro generalizado. Nota-se nos depoimentos

da profissional que as suas pesquisas se voltam para fendmenos sociais como a
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evasdo de estudantes, a relacdo estabelecida no ambito de um curso e a
compreensao de um grupo social sobre a inovacao tecnolégica. Aludir tais fendmenos
e desvelar suas implicacbes interessam especialmente aos programas, aos
colegiados de um curso e a secretaria municipal de educacao que podem redirecionar
0s programas de ensino. Portanto, sua condicdo de profissional sera confirmada ao
contribuir para o andamento qualificado dos sistemas educativos.

Os dois profissionais que se identificaram como professor-pesquisador,
assumiram um trago comum: se consideram melhores professores do que
pesquisadores. Tanto o entrevistado da area de Ciéncias Agron6micas quanto o
entrevistado de Saude revelaram seus aprecos e melhores desempenhos na
docéncia, portanto referenciam suas experiéncias na formacédo e na companhia de
estudantes, orientandos e bolsistas. As pesquisas aparecem como pontes que
interligam a sociedade fora da academia e o ambiente da educacé&o formal. Este fato,
diferencia os entrevistados dos dois casos analisados acima, da professora e da
profissional de educacao.

Na condicdo de pesquisadores, 0s atores sociais enfocam suas pesquisas em
situagdes ambientais, sociais e organicas definidas em um contexto concreto de
vivéncia. A professora que envereda a pesquisa sobre plantas da regido semiarida
convida seus estudantes a pensar formas de maximizar o lucro ou minimizar as perdas
do pequeno agricultor, possibilitando que possam produzir sua existéncia na propria
regido por superar 0s estresses bibticos e abioticos do clima caracteristico. A situagédo
de satisfacdo da necessidade do pequeno agricultor gerard& um senso de
responsabilidade cumprido.

A dimensdao da pesquisa confere ao professor da area da Saude a capacidade
profissional de cuidar de pessoas debilitadas pelo cancer de cabeca e de pescoco e
de identificar desordens orais potencialmente malignas. Atender ao publico debilitado
pela doenca, contribuir para a melhoria na qualidade de vida dos pacientes e ensinar
aos estudantes, orientandos e bolsistas como perpetuar as praticas de cuidados
cumprem papel relevante na rotina desse professor/pesquisador. Sua dimensao
docente também se manifesta na orientacédo oferecida aos pacientes com deficiéncia
sobre como lidar com a doenca instaurada.

Nos dois casos analisados, Ciéncias Agronémicas e da Saude, as pesquisas
se apresentam também como um meio de descobrir aliados para contornar as
dificuldades sofridas pelos seus publicos-alvo. No primeiro caso, descobrir os valores

nutricionais das plantas regionais, no segundo caso, os fatores nutricionais que
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interferem na propagacéo do cancer alimentam suas condi¢cdes de pesquisadores e
as expectativas de ter suas responsabilizacdes satisfeitas.

O que distingue a proxima dupla de entrevistados € a inclusdo da identidade
como cientista junto as dimensfes de professores e pesquisadores. Para 0s
entrevistados das Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias Exatas suas identidades
como profissionais séo triades, sdo professores/pesquisadores/cientistas. Essas
posturas remetem a uma compreensao curiosa de Mead relativo ao ato social e ja
abordada em detalhes na secédo seis que trata da divulgagéo cientifica e da mind: a
relacdo ternaria ou dupla afetagdo quando os envolvidos em um ato social se
modificam ao passo que modifica o outro. Nas palavras de Mead (1992, p.163) “a
estrutura do ato social, implicita na relagdo ternaria entre trés componentes: o gesto
do individuo, a resposta a este gesto de um segundo individuo e o acabamento do ato
iniciado pelo gesto do primeiro.” O triplice movimento sé é possivel através da
linguagem.

O professor das Ciéncias Sociais orienta pesquisas voltadas para tematicas
sociais, de Educacao Popular, Economia Solidaria e Tecnologias Sociais. No seu
depoimento, apresenta uma marca forte voltada para a socializagcdo das agoes, a
escuta do outro e a partilha de conhecimentos como em um jogo de espelhos. Nao
por acaso, 0s espacos fisicos citados sdo as feiras como locais oportunos de
compartilhamento de saberes e didlogos entre pessoas. E, mesmo quando se trata de
espacos virtuais, o professor cita redes sociais como Blog, Instagran, YouTube e
Facebook. A natureza das suas atividades inclui atos sociais que no pensamento
meadiano envolve comprometer-se com o0 outro ao ponto de modificar a si e ao outro,
mutuamente. Como diria o entrevistado, “eu s6 me entendo como cientista quando
encontro e reconhec¢o a ciéncia do outro, da comunidade. O saber popular é tdo
importante quanto a ciéncia moderna. Eles se completam. A comunidade me completa
e eu completo a comunidade”.

A professora das Ciéncias Exatas e da Terra se compreende também cientista.
Ela escolhe a via da “formacgao pela informagao” para divulgar os conhecimentos
cientificos construidos historica e socialmente e se implicar nos processos sociais.
Para ela o ato criativo, idealizador e gestor do Programa Profissional em Astronomia
e do Centro de Observatoério Antares nasceu da necessidade pessoal de trabalhar as
trés dimensdes da sua identidade como profissional. Testemunhar as mudancas
substanciais nas personalidades e nos comportamentos dos professores da Educacao

Béasica causadas pela formagdo no a&mbito do programa, ao tempo em que presencia
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a curiosidade juvenil no Observatério diante de fatos ja explicados pela ciéncia a faz
“‘uma melhor cientista, professora, pesquisadora e pessoa que compartilha o unico
espaco que tem vida, a Terra. A vida € uma coisa muito rara. Nosso planeta é raro”.
Nesse sentido, o formar formando-se pela pratica profissional inaugura uma nova face
do responsabilizar-se com a formacao e a evolucdo dos outros que vivem e convivem
consigo.

Os dois ultimos casos a serem analisados sobre a self do profissional sédo do
professor das Engenharias e do professor das Ciéncias Biol6gicas. Cada um com o
seu perfil, mas ambos evidenciam uma face cientista definida, o primeiro de modo
desvelado e o segundo nas nuances da persona.

O engenheiro se identifica como cientista. Para ele, ser professor é condicao
gue pode ser assumida pelos préprios estudantes em um processo de autonomia
formativa e na relagcdo direta com o livro e com o conhecimento acumulado. Ser
pesquisador € uma condi¢do do ser cientista e norteia a postura investigativa. Ao falar
sobre as pesquisas que orienta, 0 cientista esclarece que elas seguem enfoques
tematicos com niveis graduais de complexidade e com publicos distintos.

O primeiro é sobre a biologia de vespas e se volta para outros cientistas cujo
didlogo é elevado a patamares nacionais e internacionais de grande circulacdo. Nessa
condicdo, ele conversa com os pares (disseminacédo cientifica) e troca experiéncias
gue fecundam novas descobertas. Os dois enfoques seguintes estudam hortalicas e
agricultura familiar e atendem a um publico maior e menos elitizado academicamente
(divulgagéo cientifica). Esse nivel de complexidade é responséavel pelos projetos que
desenvolvem com o apoio da Pro-reitoria de Extenséo Universitaria.

Intimamente ligado as pesquisas anteriores, o entrevistado pontua a existéncia
de um projeto de pesquisa que tem uma funcdo essencialmente didatica e de
transposicao do conhecimento cientifico para a sociedade ndo especializada, o projeto
Brincadeiras e histéria em quadrinhos. E por meio desse dispositivo que o
professor/pesquisador intenta responder a demanda social de divulgar ciéncia e pela
gual se sente responsabilizado enquanto cientista e responsabiliza a universidade
enquanto instituicdo de pesquisa cientifica.

O professor de Ciéncias Bioldgicas se identifica como pessoa. Nessa condi¢ao
nao nega sua identidade como cientista, mas defende para si uma ciéncia mais aberta
e menos cartesiana. Uma ciéncia quantica, espiritual e holistica. Enquanto
representante dessa ciéncia, o professor/pesquisador acolhe uma diversidade de

temas de pesquisa e pensa meios e modos de tornar o conhecimento “duro da



139

academia em algo mais aceitavel e compreensivel para todos, inclusive para as
criancas”, como disse.

Como cientista pés-moderno, ele sente-se aberto e pronto para atuar como
divulgador dos conhecimentos produzidos, responsabilizando-se pessoalmente pela
acao de divulgar, com ou sem o apoio da universidade onde trabalha. Inclusive registra
seu descontentamento com o modo irregular e timido como a Uefs faz a divulgacéo
cientifica. Para compensar uma possivel timidez na divulgacdo por parte da
Universidade, o entrevistado empreende modos de divulgar os produtos de suas
pesquisas em diferentes e inimeros formatos como livros, mesas redondas,
programas, midia de massa, redes sociais e revistas de divulgacao.

Logo, as analises que orbitam a identidade como profissional iluminam o fato
de que os atores sociais que se consideram cientista S0 0S mais propensos a pensar
meios e formas de efetivar a divulgacao cientifica para a sociedade ndo especializada
por se sentirem responsabilizados por isso. Os atores que se identificam
predominantemente como professores cumprem com zelo suas atividades
pedagdgicas voltadas para a formacdo de cidaddos mais criticos, mais humanos e
menos perpetuadores de injusticas sociais. No meio termo, encontram-se aqueles que
se aproximam mais de uma das dimensdes, ser cientista, e aqueles que se aproximam
da outra dimenséao, ser professor.

Os casos tipicos de multiplas identidades como profissionais constituem um
campo fecundo e promissor para os estudos e a formagdo de uma geracédo de
divulgadores de ciéncia. Na maior parte dos casos, sdo profissionais altamente
comprometidos e que partilham seu tempo entre atividades laborais e as inimeras
demandas que lhes sdo apresentadas e que, por vezes, lhes tiram a energia e a
alegria para divulgar ciéncia. As compreensdes sobre suas identidades como
profissionais ndo 0s responsabilizam a atuarem também como divulgadores de
ciéncia.

Considerar as compreensodes e os sentidos atribuidos a Divulgacéo Cientifica
também revela curiosidades interpretativas que reforcam a tese geral do trabalho.
Alguns professores entrevistados, inimeras vezes, se referiram a todo ato de
publicizacdo dos resultados das pesquisas como Divulgacdo. Esse fato traz
implicacdes diretas na rotina de producéao e divulgacéo do conhecimento, pois o tempo
escasso que se tem costuma ser investido em artigos para periédicos direcionado aos
pares de cientistas e especialistas nas areas. Investir tempo em produzir paper que

sera submetido aos periddicos de impacto representa reconhecimento na area,
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incrementacao do curriculo lattes e contribuicdo para a aprovacéo e renovacdo dos
programas de pertenca.

Quando as categorias de publicizacdo do conhecimento (Difusao,
Disseminacao e Divulgacéo) estdo emaranhadas e difusas, elas costumam de tornar
apenas caminhos diferentes que levam ao mesmo lugar: a sociedade especializada.
Os prejuizos dessa imprecisdo conceitual recairdo sobre a demanda de publicar
Ciéncia para o publico ndo especializado, pois ele representa uma caréncia social sem
maiores impactos no campo profissional e académico.

Os professores entrevistados que apresentaram maior compreensao das
caracteristicas peculiares da Divulgacdo Cientifica sentiram-se mais seguros para
elencar suas acoes de divulgacdo, nomearam uma maior diversidade de campos da
divulgacéo e apresentaram maior desenvoltura para falar sobre sua atuagdo como
divulgador do conhecimento.

Os sentidos que sedimentam a compreensdo de Sociedade impactam na
responsabilizacdo, ou ndo, como divulgador de Ciéncia. Reconhecer-se como parte
de uma Sociedade global em que estabelecem situagdes concretas e cotidianas de
vida e sobrevida implica em sentir-se préximos as pessoas com quem estabelecem
relacdes de compra e venda de materiais e servicos.

Sentir-se componente de uma mesma Sociedade com quem partilha os
espacos geogréficos, os recursos hidricos e ambientais, divide as vias de transito,
anda pelas mesmas avenidas traz implicacdes éticas de partilhar o conhecimento
académico que favoreca a qualidade de vida coletiva. A habilidade de falar e ser
compreendido, ouvir e compreender se transpde dos tratos sociais informais para o
discurso cientifico que marca a divulgacdo. E, acima de tudo, reconhecer-se falante
proficiente de uma linguagem que torna possivel a existéncia e sobrevivéncia do
homem social.

Aqui reside o carater educativo e inovador deste estudo de tese a partir do
suporte teorico de G Mead. A estrutura conceitual de sua teoria pondera que todo ator
social traz na sua self potencializadores de mudancas representadas pela dinamica
entre o | e 0 Me. Relembrando que a primeira esfera ( | ) abarca a espontaneidade
propria do individuo que o faz reagir, pensar e arrazoar de modo original, inteligente e
reflexivo (mind) em um ambiente de interacdo com o outro (society). A segunda esfera
(Me) faz alusdo a adocéao da atitude do outro assumido para si e que define e
determina as atitudes de cada um dos atores de um grupo social. O encontro entre as
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duas esferas do self geram possibilidades ilimitadas de transformacdes de si e do
outros na esteira das construcoes e reconstrucdes de sentidos e significados.

O processo de interacdo de simbolos significantes entre os atores com
construcdes de sentidos diferentes viabiliza a dindmica da sociedade e a existéncia
da educacdo como processo de formacao de si e dos outros. Portanto, compreender
e significar implica em responsabilizar-se ou ndo por algo em um tempo-espaco
definido da existéncia humana, sem o peso fatidico de uma sociedade estatica e
pessoas imutaveis. Afinal, o que alimenta o processo de interacdo simbdlica € o por

vir da self, da mind e da society.
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CONSIDERACOES: TODA COMPREENSAO E SEMPRE UMA INTERPRETACAO

Eu tenho a medida que designo — e este é o esplendor de se
ter uma linguagem. Mas eu tenho muito mais a medida que nédo
consigo designar: a realidade é a matéria-prima, a linguagem
€ 0 modo como vou busca-la — e como ndo acho. Mas é do
buscar e ndo achar que nasce o que eu nao conhecia, e que
instantaneamente reconheco. A linguagem é meu esforgo
humano. Por destino volto com as méos vazias. Mas volto com
o indizivel. (LISPECTOR, 1968, p. 105).

Deixo aos varios porvires (ndo a todos) meu jardim de
caminhos que se bifurcam (BORGES, 2009, p. 112)

Tecer consideracdes acerca de um trabalho em que a ‘realidade é a matéria-
prima e a linguagem & o modo de busca-la’ envolve lidar com a sensacdo de
incompletude e a certeza das limitagbes humanas para tragcar o caminho que liga o
inexplicavel ao explicavel, o esclarecer ao obscuro. Ao final, alerta Lispector (1968, p.
105), o que se traz de conclusivo esta representado nas “méos vazias” e no “o
indizivel”. A conclusdo maior: “é do buscar e ndo achar que nasce o que eu nao
conhecia, e que instantaneamente reconheco.”. Recompensa nobre para quem se
presta ao papel de decifrar a realidade.

As consideracfes no final de um trabalho satisfazem a nocdo de brevidade
indispensavel ao ponto de chegada, as possiveis reaberturas e os ‘porvires’. O que se
pretende é sistematizar algumas coisas de tudo o que se disse e apontar de modo
breve para outras que precisam ser ditas e explicadas. Como se chegasse a um
“‘jardim de caminhos que se bifurcam” como lembra Borges (2009, p.112). A imagem
mental que remete ao jardim desenha um micromundo com organizagao propria onde
Varios eixos se cruzam para permitir a coexisténcia da transcendéncia e da imanéncia,
da revelacéo e da laténcia, da aparéncia e das sensacoes.

Ao evocar Borges (2009) e a singularidade do seu jardim com caminhos que se
bifurcam, Eco (1994, p. 12) traduz com maestria o trabalho de pesquisa cujo objeto
de analise sdo as compreensfes humanas: “mesmo quando ndo existem num bosque
trilhas bem definidas, todos podem tracar sua propria trilha, decidindo ir para a
esquerda ou para a direita de determinada arvore e, a cada arvore que encontrar,
optando por esta ou aquela direcdo”. Nesse sentido, o leitor fica autorizado a seguir o
caminho que lhe parecer mais atraente ou instigante, assumir sua propria
compreensao sem, contudo, desperceber que ‘toda compreensido €é uma
interpretacao’ pessoal determinada pelo sentido que tomou no texto metaforizado

como o jardim de caminhos que se bifurcam.
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Na completude do trabalho se intentou provocar reflexdes a partir dos
pensamentos de Mead para compreender os comportamentos adotados pelos
produtores de conhecimento frente a necessidade de aproximar Ciéncia e Sociedade
através da Divulgagdo Cientifica. Apontou a contribuicdo da Teoria meadiana e do
Interacionismo Simbolico para a modelagem do processo educativo, de um modo
amplo, e daquele que se efetiva nos niveis mais elevados da Educacdo formal, os
cursos de mestrados e doutorados. Ao tempo em que propde o fortalecimento de
situacbes comunicativas que estreitem a relagdo entre Ciéncia e Sociedade néo
especializada.

Inicialmente, foram apresentadas trés se¢Oes da tese que trataram dos seus
conceitos basilares como a formacdo do professor/pesquisador, a Divulgacéo
Cientifica e o Interacionismo Simbdlico. Em seguida, trés se¢des foram dedicadas a
analise indutiva de dados coletados e organizados em trés categorias: Identidade
como profissional, Divulgacdo Cientifica e Sociedade ndo especializada. As trés
categorias correspondem aos trés objetivos especificos que sustentam o objetivo
geral.

A secdo que antecede a esta concluséo enfoca o segundo nucleo do objetivo
geral e visa uma revisita a tese: os significados que os professores / pesquisadores
atribuem a sua ldentidade como profissional, a Divulgacdo Cientifica e a Sociedade
incidem em responsabilizar-se, ou ndo, como divulgador do conhecimento cientifico.

Pareceu possivel interpretar as falas como evidéncia do dinamismo consistente
na interagcdo simbolica, que ndo se efetiva pela mera reagéo direta as acdes e gestos
do outro, mas mediante uma interpretacao destas acdes ou gestos com base nos
significados que lhes sdo atribuidos. Tal afirmacdo equivale a compreender que a
base da significacdo estd presente na conduta social e nos contextos em que
emergem 0s simbolos significantes.

Por consequéncia, o professor/pesquisador perceber-se e atuar como
responsavel ou nao pela producéo e divulgacdo do conhecimento para a sociedade
comum precede da compreensdo do grupo sobre o ato de divulgar ciéncia. Os
significados que constréi sobre si como professor, pesquisador e cientista refletem os
significados do grupo de professores que o circunda, embora ndo o determinem.
Nessa direcao, foi possivel observar que a consciéncia de si mesmo traz uma acepcao
fundamentalmente cognitivo-interativa. E cognitiva por ser racionalista mesmo
tratando-se de fatores motivacionais e € interativa pela troca de subjetividade que gera

a intersubjetividade entre pessoas com quem estabelecem contatos dialégicos.
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A primeira categoria apresentada foi a Identidade do profissional entrevistado,
a self. Relembrando que a self, diferente de um organismo fisiolégico, nao é nato do
homem. Ela se desenvolve no processo da experiéncia e da atividade social, dai
poder afirmar que se desenvolve no individuo como o resultado de suas relacdes. A
secao intencionou deixar claro que a identidade de um individuo é formada
socialmente em atos de comunicacdo e traz a competéncia de autoconsciéncia e
autorrealizacdo. Admite-se duas interpretacées complementares sobre a ldentidade
de profissional. Primeira, a Identidade do profissional esta em movimento de
construcdo, em um estado de evolucdo continua; e segunda, embora tenha uma
base social que a estrutura, a identidade do profissional ndo é idéntica as pessoas
com quem convive e troca experiéncias académicas.

Ao considerar as compreensfes apresentadas pelos atores entrevistados,
percebe-se uma auséncia de polos, onde um € positivo e outro é negativo. O que se
tem sdo dimensdes sobrepostas onde o centro € ocupado pela Identidade como
cientista. Quando mais proxima do centro, ou seja, quando mais o entrevistado se
compreende cientista, mais se sente responsabilizado pelo ato de divulgar ciéncia
para a Sociedade ndo especializada. Profissionais que verbalizam sua ldentidade
como professores, campo mais periférico em relacdo ao cento, costumam
reconhecer a importancia da divulgacao e predisposicdo para apoia-la, mas atribui a
responsabilidade pela divulgacdo as instituicbes e as universidades enquanto
desempenham com afinco as atividades relativas a docéncia e a formacdo do
individuo.

No interim, alguns professores/pesquisadores transitam entre as dimensoes,
como em um jogo entre as faces da self (me e I). Se identificam como pesquisadores
de um campo cientifico, portanto cientista, mas ndo se sentem cientista. Na
dualidade da self reside a relacdo enriqguecedora entre os estudos de abordagem
interacionista e a Educacao. O profissional que ndo se responsabiliza, de modo
individual, pela divulgacédo do conhecimento cientifico podera vir a comprometer-se
com a modalidade de comunicacdo desde que os significados que o definem e
caracterizem se modifiquem.

Outra compreensédo possivel se apesenta na segunda categoria que trata da
Divulgacéo Cientifica. Foi possivel inferir que os significados que nutrem sobre o que
é Divulgacgéao implica sua atuagéo ou ndo como divulgador. Chamou a atengao o fato
de que, nenhum dos entrevistados identificou a auséncia do termo divulgador,

embora soubessem que o tema central do estudo € a Divulgacdo de Ciéncia. Uma
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possibilidade de explicacdo para o fato é que o termo Divulgacdo costuma se
apresentar emaranhado com os termos Difusdo e Disseminacéo cientifica.

Estabelecer as diferencas entre as nomenclaturas de publicizagdo da Ciéncia
e seus publicos-alvo poderia contribuir para a distribuicdo do tempo docente e das
energias produtivas nas diversas modalidades de escrita. Na auséncia da clareza
conceitual, o professor/pesquisador se empenha em produzir artigos cientificos que
respondam as demandas de aprovacao e renovagdo dos programas de pertenca
sem atentar para o déficit social causado pela auséncia da comunicagdo com a
sociedade menos favorecida pelo conhecimento cientifico.

A terceira categoria, a Sociedade. Pareceu evidente que o publico para o qual
se destina os resultados das pesquisas variaram de acordo com a compreensoes
das identidades como profissionais e do que se entende como Sociedade nao
especializada. Os professores se referiram a sociedade ndo especializada como o
conjunto de estudantes; os pesquisadores utilizaram o sentido de Sociedade como
sinbnimo para comunidades de interesse do tema da pesquisa ou comunidade que
compds o corpus de uma pesquisa concluida ou em andamento; ao passo que 0s
cientistas apresentam uma compreensdo mais alargadas de Sociedade. No ultimo
caso, 0s cientistas, quando utilizavam o termo comunidade, o fazia para se referir a
um publico especifico relacionado diretamente a determinado projeto.

Em situacdo de sintese da pesquisa, entende-se que cada entrevistado na
condicao de sujeito para si mesmo, revelou-se agindo com relacdo a si proprio da
mesma maneira que age com relacdo a outros. Por conseguinte, deslocar o olhar
para si e tornar-se objeto de andlise evidencia que sua conduta social foi afetada
pela acdo dos outros. Mas néo se limita a ele. A existéncia de uma dualidade interna
entre o eu e 0 me ilumina e real¢ca o carater educativo na tese: os significados que
nutrem sobre o que € Ciéncia e sua relacdo com a Divulgacao Cientifica esta em
continuo processo de construcao e ressignificacao.

A titulo de conclusédo, admite-se que a pesquisa validou a tese de que 0s
significados que os professores/pesquisadores atribuem a sua Identidade como
profissional, a Divulgacéo Cientifica e a Sociedade incidem em responsabilizar-se, ou
nao, como divulgador do conhecimento cientifico.

Certamente, o estudo, a pesquisa e analises dos dados ndo deram conta da
amplitude da tematica, mas permitem tecer algumas consideracdes sobre 0 analisado
e abre espaco para contribuicdo de outras pesquisas e novas descobertas.

Novamente, traz a compreensao que uma composi¢ao conclusiva, sem negar sua
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importancia, € sempre uma interpretacao possivel acerca de alguns dados analisados
gue visam compreender uma determinada realidade inserida em um contexto sécio-
histérico definido.

A realidade humana, na metafora do jardim de Borges (2009), € composta por
varios caminhos que se bifurcam e que podem conduzir o individuo a diferentes
sentidos. Quando a realidade se apresenta em forma de narrativa, surgem inimeras
possibilidade de interpretacfes. Fique a vontade, caro leitor para escolher o caminho
gue mais o atrai. Quicd as muitas possibilidades de caminhos ndo despertem a

sensacao de nao ter nenhum deles.
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APENDICE A — Formulario de Entrevista

UNIVERSIDADE TIRADENTES
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ESTUDANTE: VERONICA ALVES
ORIENTADORA: CRISTIANE MAGALHAES PORTO

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 Professor (a), o que o (a) motivou a participar como docente em um programa de

Pés-graduacao stricto sensu?

2 Como o senhor(a) se identifica profissionalmente: como professor, pesquisador ou

cientista? Por que?

3 Qual(is) pesquisa(s) esta(do) sendo desenvolvida(s) sob sua orientacdo
recentemente? O senhor acredita que a Sociedade deve ter acesso ao conhecimento

cientifico advindo de sua pesquisa?

4 Como o senhor compreende a Divulgacédo Cientifica? E quem deve ser responsavel

pela sua efetivacdo? Por que pensa assim?

5 O senhor realiza ou ja realizou alguma acao para levar sua pesquisa a Sociedade

nao especializada na sua area de conhecimento? Quais?

6 Quais sao as suas expectativas e dificuldades para atuar como divulgador de

Ciéncia?
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE TIRADENTES
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ESTUDANTE: VERONICA ALVES
ORIENTADORA: CRISTIANE MAGALHAES PORTO

Eu, , abaixo

assinado, autorizo a Universidade Tiradentes- UNIT por intermédio da doutoranda,
Verdnica Alves dos Santos Conceicdo, devidamente assistida pela sua orientadora
Cristiane de Magalhaes Porto, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa: O professor-pesquisador na divulgacao cientifica: perspectivas

de professores da Universidade Estadual de Feira de Santana-BA.

2-Objetivos Primarios: Analisar os significados que os pesquisadores dos programas
de Pés-graduacdo stricto sensu da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS) atribuem a sua identidade como profissional, a divulgacdo cientifica e a
Sociedade, e como esses significados incidem na possibilidade de atuar ou ndo como
protagonista na relagéo entre Ciéncia e Sociedade.

Secundarios: (1) mapear os significados que o0s entrevistados atribuem a sua
identidade como profissional; (2) elencar os sentidos que os professores enxergam na
divulgacao cientifica; (3) enumerar as concep¢des que pesquisadores constroem
sobre a Sociedade; (4) identificar como as compreensdes acerca de si, da divulgacéo
e da Sociedade incidem sobre a atuagdo ou nao como divulgador do conhecimento

produzido.
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3-Descricao de procedimentos: Os dados serdo produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas na universidade e gravadas em audio ou video'®. O
processo de andlise dos dados atender4d aos procedimentos metodolégicos
desenhados pelo Interacionismo Simbdélico, com o aporte tedrico no pensamento de
George Herbert Mead (1863/1931) e os conceitos de self, mind e Society. O conjunto
de significados geram uma organizagcao semelhante a um campo semantico, nomeado
de mapas conceituais, que vinculara a uma categoria. Para cada ponto abortado nos
objetivos sera atribuida uma ou mais categorias que emergirem durante o processo
de analise. Em cada categoria serdo elencados os significados apresentados pelos

entrevistados e as relacdes desses significados com o ponto norteador.

4-Justificativa para a realizagdo da pesquisa: A possibilidade de interpretar o que
foi trazido pelos professores entrevistados permite compreender melhor os processos
de producéo de sentidos, servindo como direcao tanto para compreender a cultura
docente como para evidenciar 0s possiveis ajustes que indicam serem necessarios
para que o segmento docente e pesquisadores atuem como divulgados dos
conhecimentos produzidos no ambito dos programas stricto sensu. Esta presente,
também, a compreensédo de que os diferentes sentidos usados pelos professores para
se referir a producdo do conhecimento, possibilita conhecer melhor o ambiente
académico de pesquisa, serve como direcdo para entender a relacdo que se
estabelece entre o pesquisador, a Ciéncia e a Sociedade, além de oferecer subsidios

para melhorar a qualidade das divulgacées em Ciéncia.

5-Desconfortos e riscos esperados: Todo procedimento envolvendo pessoas
envolve algum tipo de risco de natureza fisica ou emocional. Na pesquisa que ora se
apresenta, 0s riscos giram em torno dos riscos emocionais, provocado pelo papel do
pesquisador enquanto intérprete das interpretacdes dos sujeitos pesquisados. O olhar
sensivel e a atencdo aos detalhes unidos ao respeito humano contribuirdo para
amenizar possiveis desgastes emocionais advindos ndo compreensao ou
compreensdes erradas das falas dos entrevistados. Fui devidamente informados dos
riscos acima descritos e de qualquer risco ndo descrito, ndo previsivel, porém que
possa ocorrer em decorréncia da pesquisa serd de inteira responsabilidade dos

pesquisadores.

18 Antes de serem iniciadas as entrevistas, os participantes lerdo e assinardo o Termo de
Consentimento Livre e Informado que contém as informag6es sobre a pesquisa e seus objetivos



138

6-Beneficios esperados: o estudo pretende trazer contribuicbes importantes para a
Educacéao, entendida tanto como processo de formacao humana (building) que se da
pela via da experiéncia, quanto como processo de Educagao formal institucionalizada
em programas de mestrado e doutorado por da visibilidade ao significados construidos

pelos atores sociais que vivem e convivem em tal no ambiente formativo.

7-Informacgdes: Os participantes tém a garantia que receberéo respostas a qualquer
pergunta e esclarecimento de qualquer divida quanto aos assuntos relacionados a
pesquisa. Também os pesquisadores supracitados assumem 0 compromisso de

proporcionar informagdes atualizadas obtidas durante a realizagéo do estudo.

8-Retirada do consentimento: O voluntario tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, nao acarretando

nenhum dano ao voluntario.

9-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas
de pesquisa envolvendo seres humanos atende a Resolucdo CNS n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude do Ministério de Saude - Brasilia
— DF.

10-Confiabilidade: Os voluntarios teréao direito a privacidade. A identidade (nomes e
sobrenomes) do participante ndo sera divulgada. Porém os voluntarios assinardo o
termo de consentimento para que os resultados obtidos possam ser apresentados em

congressos e publicacoes.

11-Quanto a indenizacdo: Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa,

mesmo assim fica prevista indenizacdo, caso se faca necessario.

12-Os participantes receberdo uma via deste Termo assinada por todos os

envolvidos (participantes e pesquisadores).

13-Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Verdnica Alves dos Santos Conceigéo
Endereco profissional/telefone/e-mail: 75 996036364; veronica.alves604@gmail.com

ATENCAO: A participacdo em qualquer tipo de pesquisa €é voluntaria. Em casos de
davida quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Tiradentes.


mailto:veronica.alves604@gmail.com
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CEP/Unit - DPE

Av. Murilo Dantas, 300 bloco F — Farolandia — CEP 49032-490, Aracaju-SE.
Telefone: (79) 32182206 — e-mail: cep@unit.br.

Aracaju, de de 2021.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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ANEXO B: Aprovacio do Comité de Etica / Unit

“ ' UNIVERSIDADE TIRADENTES - £~ Plobaforma
e g

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 PROFESS0OR-PESQUISADDR MNA DIVULGACAD CIENTIFICA-PERSPECTIVAS
DE PROFESSORES DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA-BA.

Pesquisador: Verdnica Alves

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 371126204 .0000.5371

Instituigdo Proponente: Universidade Tiradentes - UNIT

Patrocinador Principal: Financiameanta Propria

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 4.924.018

Apresentacao do Projeta:

Ainvesligacao assume como objelivo analisar os significados que os pesquisadores dos programas de pas-
graduacio striclo sensu da Universidade

Estadual de Feira de Santana (UEFS) afribuem a sua identidade como profissianal, a divulgacdo cientifica e
a sociedade, & como esses significados

incidem na possibilidade de (ndo) atuar como profagonista na relacdo enlre ciéncia e sociedada.

Para contemplar o objetivo utilizara coma aporte tedrico-metodoldgico o Interacionisma Simbdlica (1S), filiado
4 Fenomenclogia e a Escola da Chicago. Assume como referéncias principais os pensamentos de Herbart
Blumer {1900/M1987) & seu anentador de tese George Herbert Mead (1863/1931). Os interacionistas enlende
os individuos como intérpretes e construlores da vida em sociedade & ndo como sujeilos cujos
comportamenios a alos 580 mera consequéncia de uma realidade previamente estruturada a exlarna a sua
axparidncia.

A Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) foi escolhida como Idcus de pesquisa por ser o
aspaco onde a pesquisadora convive, falo gue possibilita alender a um dos requisilos da abordagem
interacionisia que & a imarsdo no campus. A proximidade com os alores sociais enlrevisiados & canlral para
uma escula compreansiva dos significados gue os pesquisadores alribuem a si mesmos, a divulgacao
ciantifica @ a sociedade. Para a elaboracdo da lese conltribuirdo para esla pesquisa dezessais
professones/pesquisadones: um professor por programa ligado aos nove deparlamentos da universidade; um

professor por programas ligado acs quatro cursas em
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rede; um professor por programa ligados aos cursos nés interinstilucionais.

O dados serfo produzidos por meio de entrevistas semiesiruturadas, realizadas na universidade e
gravadas em dudio ou video . A escolha por enfravisia, como &cnica para a colela de dados, parescaeu a
mais adequada por ser uma astratégia que parmile abordar a subjetividade dos atores sociais.

0 processo da andlise dos dados alendera aos procadimantos metodoldgicos desenhados pelo
Interacionisme Simbdlico, com o aporte tedrico no pensamento de George Herbert Mead (1863/M1931) & o
concailos da self, mind a society. O conjunto de significados garam uma organizacdo semalhante a um
campo semantico, nomeado de mapas conceituais, que vinculara a uma calagoria. Para cada ponto
abortado nos objetivos sera atribuida uma ou mais categorias que emeargirem duranie o processo da analise.
Em cada categoria serdo elencados os significados apresantados pelos entravislados & as relagbes desses

significados com o ponto norleador. As calegorias serdo apresantados como segio da tesa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Assume como objelivo de pesquisa analisar os significados que os pesquisadores dos programas de pds-
graduacdo stricto sensu da Universidade Estadual de Feira de Sanlana (UEFS) atribuem & sua identidade
coma profissional, a divulgacao cientifica e a sociedade, e como esses significados

incidem na possibilidade da (ndo) atuar como profagonista na relagdo entre cidncia @ sociedada.

Objetivo Secundario:

Entendidos como suporte ao objetive geral, os objelivos especiflicos s8o0: (1) mapear os significados que os
entrevislados alribuem & sua idenlidade como profissional; (2) elencar os sentidos que os professores
anxergam na divulgagdo cientifica; (3) enumerar as concepgias que pesquisadores constroem sobre a
sociedade; (4) identificar como as compreensdes acerca de si, da divulgacdo e da sociedade incidem sobre
a (nao) atuacdo como divulgador do conhecimanto produzido.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Tode procedimento envalvendo passoas envolve algum tipo de risco de natureza fisica ou emocional. Ma
pesquisa qua ora sa apresanta, 0s riscos giram am lomo dos riscos emocionais, provocado pelo papel do
pesquisador enquanto intérprete das interpretagies dos sujeilos pesquisados. O olhar sensivel e a atengio
aos detalhes unidos ao respeilo humano contribuirSo para amenizar possiveis desgasies amocionais

advindos nao
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compreensao ou compreensdes erradas das falas do entrevistados.

Beneficios:

O astudo pretende trazer contribuicdes importantes para a educacgio, entendida tanto como processo de
formagio humana {building) gue se da pela via da experigéncia, quanto como processo de educagdo formal
institucionalizada em programas de mesirado e doulorado por da visibilidade ao significados construidos

palos alores sociais que vivem & convivem am tal no ambients formativo.

Comentarios @ Consideracdes sobre a Pesquisa:

O projelo de pesquisa apresenta as relagSes de riscos e beneficios de forma adequada, de acordo com a
Resolugio CNS n*466/12.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

As documentagtes foram inseridas cormetamente e encontram-se daladas e assinadas conforme as normas
descritas na Resolugdo CNS n® 466/12.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

M3o ha pendéncias ou inadequacies para esle projelo de pesguisa.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

PE: Plataforma Brasil, PD: Projeto detalhado; FR: folha de rosto.

O CEP informa gue de acordo com a Resolugio CHNS n® 466/12, Diretrizes & normas XI1. 1 - A
responsabilidade do pesquisador & indelegavel e indeclindvel e compreande os aspeclos élicos e legais e
X¥I. 2 - X1.2 - Cabe ao pesquisador: a) apresentar o protocolo devidamente instruido as CEP ou a CONEP,
aguardando a decisdo de aprovacdo élica, anles de iniciar a pesquisa; b) elaborar o Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido a/ou Tarmo de Assentimenio Livre & Esclarecido, quando necessano; )
desanvalver o projete conforme delineado; d) elaborar & apresentar os relaldrios parciais e final; &)
apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento; ) manter os dados da
pesquisa am arguive, fisico ou digital, sob sua guarda & responsabilidade, por um periodo da 5 anos apos o
Erming da pasguisa; g) encaminhar os resultados da pesguisa para publicagdo, com os davidos créditos
aos pesquisadores associados & ao pessoal técnico integrante do projeto; & h) justificar
fundamentadamente, perante o CEP ou a COMNEP, interrupgdo do projelo ou a ndo publicagio dos
resultados.

Para os projelos que recebaram situagio de parecer “PENDENTE", o pesquisador terd um prazo de 30 dias

para proceder aos ajustes e reencaminhar os documentos para o CEF/Unit. Findo este
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prazo o projelo serd arquivado pelo CEP/Unit, & desta forma o pesquisador devera realizar um novo

procedimeanto de submissio.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documanto Arguiva Pastagem Autar Siuagio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO _P | 24/11/2020 Aceilo
do Projeta ROJETO 1526442 pdf 15:54:03
TCLE / Termos da | Termo_consentimento_livre_esclaredido] 2401152020 | Verdnica Alves Aceilo
Assantimanta pdff 15:53:00
Justificativa da
Ausdncia
Projeto Detalhado ! | 8_Formulario_do_Projeto_Detalhado.pdf] 241152020 | Verdnica Alves Aceilo
Brochura 15:51:30

inestioador
Outros Declaracao_aulonzacao arquivos_reegi] 10072020 | Verdnica Alvas Acaibo
siros _similares. pdf 12:37.55
Declaracao de Dwclaracao_da_instituicao. pdf 10072020 | Verdnica Alves Aceilo
Instituicio & 12:33:35
infraestrulurg
Daclaracdo de Declaracao_infraesirutura.pdf 10072020 | Verdnica Alvas. Acaila
Instituicio & 12:30:59
nfraesindurg
Daclaracao dea Declaracao_da Pesquisadora.pdf 10072020 | Verdnica Alvas Acaibo
Pesquisadoras 12:22:50
Faolha de Rosto Falha_dea_Roslo.pdf 1072020 | Verdnica Alves Aceilo
12:18:07

Situacdo do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciacao da CONEP:

Mao

ARACAIU, 23 da Agosto de 2021

Assinado por:

ADRIANA KARLA DE LIMA

{Coordenador{a))
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