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RESUMO

A partir da Historia Cultural este trabalho teve como objetivo compreender a configuragdo da
escola primaria nos territorios do centro-sul e sul do estado de Sergipe entre os anos de 1930 e
1960, tomando como objeto de estudo as escolas primérias, em especial grupos escolares,
existentes nesse cronotopo. Com vistas a este alcance foi necessario identificar os tipos de
escolas primérias existentes no periodo estudado e os discursos politicos para a implantagdo e
funcionamento dessas escolas; analisar como as escolas estavam organizadas ante as
Reformas Educacionais, contemplando assim a cultura material, os métodos de ensino e a
formacdo dos professores e interpretar as representaces que os alunos/professores
entrevistados atribuiram aos grupos escolares e sua relacdo com outros tipos de escolas. Para
tanto foram utilizados documentos oficiais e textuais como mensagens de governadores do
estado e Revistas do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos- Inep, respectivamente, bem
como 30 narrativas de histdria de vida de professores aposentados. Neste sentido a pesquisa
documental aliada a metodologia da histéria oral a partir de Thompson (1992), Portelli (1998)
e Alberti (2004) foram privilegiadas. Ao utilizar das categorias de analise “Cultura escolar”,
segundo Julia (2001) e “Praticas escolares”, baseando-se em Faria Filho e Vidal (2004), foi
possivel considerar que a configuracdo da escola primaria no tempo e no espaco investigado
foi delineada por legislacdes, dificuldades financeiras, professores sem formacédo, prédios
escolares inadequados, concursos forjados, contratacbes mediante protecdo politica, arranjos
didaticos, como também por uma série de esforcos e inciativas pessoais dos atores da escola.

Palavras-chave: Cultura Escolar. Escola primaria. Memdria. Praticas Escolares. Sergipe.



ABSTRACT

From the Cultural History this study aimed to understand the configuration of the primary
school in the territories of south-central and southern state of Sergipe between the years 1930
and 1960, taking as object of study primary schools, particularly school groups, existing in
this chronotope. In order to reach this was necessary to identify the types of primary schools
during the study period and political speeches for the implementation and operation of these
schools; analyze how schools were organized at the Educational Reform, and contemplating
material culture, teaching methods and teacher training and interpret the representations that
students/teachers interviewed attributed to school groups and their relationship to other
schools. Therefore, we used official and textual documents as state governors messages and
Magazines in the National Institute of studies Pedagdgicos- Inep, respectively, and 30
narratives of life story of retired teachers. In this sense the documentary research together
with the methodology of oral history from Thompson (1992), Portelli (1998) and Alberti
(2004) were privileged. By using the analytical categories "School culture,” according to Julia
(2001) and "School practices"”, based on Faria Filho and Vidal (2004), it was possible to
consider that the configuration of the primary school in time and investigated space was
outlined by legislation, financial difficulties, untrained teachers, inadequate school buildings,
forged contests, contracting by political protection, educational arrangements, as well as a
series of personal efforts and initiatives of school actors.

Keywords: School Culture. Primary school. Memory. School practices. Sergipe.
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1 SECAO INTRODUTORIA

Aos olhos de qualguer um que ndo seja um tolo
completo, com quatro letras, todas as ciéncias s&o
interessantes. Mas todo cientista s6 encontra uma Unica
Cuja pratica o diverte. Descobri-la para a ela se dedicar é
propriamente o que se chama de vocagdo. (BLOCH,
2002).

Uma vocacdo descoberta. Tudo comegou com o projeto de pesquisa Meméria Oral da
Educacéo Sergipana (MOES)', que teve como objetivo compreender os modos de educar
desenvolvidos por professores mais antigos do estado. Foi como aluna de iniciacédo cientifica,
e ainda cursando o segundo periodo da graduacdo em Servi¢o Social que, no ano de 2011,
gostos e instintos comecaram a ser despertados dentro do campo das ciéncias humanas e
sociais, com foco para a area da Histéria da Educacdo. Como guarda-chuva, o referido projeto
ancorou oito subprojetos® que objetivaram compreender os modos de educar, a cultura escolar
e préaticas escolares desenvolvidas nas escolas dos territdrios que compdem o estado de
Sergipe tomando como objeto de analise a memoria de educadores mais antigos do estado.
Para alcancar tal propdsito foram perseguidos os objetivos especificos: mapear os educadores

mais antigos e de maior representatividade®; identificar as praticas escolares proprias do

! Tal projeto, coordenado pela professora Raylane Andreza Dias Navarro Barreto, foi subsidiado pelo Edital
MCTI/CNPg/MEC/CAPES N° 18/2012 e pelos Programas de Iniciagdo Cientifica CNPQ, PROVIC/UNIT e
PROBIC/UNIT.

2 A partir dos 8 subprojetos 0 MOES conta com um acervo audiovisual de 145 entrevistas que envolvem

professores com idade entre 55 e 103 anos que estudaram e ensinaram no estado de Sergipe. As entrevistas

foram realizadas por 10 alunos de Inicia¢do Cientifica durante os anos de 2011 e 2015. Estes, de acordo com a

delimitacdo espacial de cada projeto, viajaram por todas as cidades e utilizando de taticas a exemplo de

pesquisas em Secretarias de Educacdo e conversas informais nas Pragas Centrais de cada cidade, conseguiram

mapear os professores mais antigos ou de maior representatividade local. Uma vez identificados e dispostos a

concederem nao sd a entrevista mais também autorizar a publicacdo da mesma, os alunos davam inicio as

gravacOes respeitando as condices fisicas do entrevistado e a fluidez da narrativa. As entrevistas tiveram
duragdo minima de trinta minutos e maxima de oito horas de filmagem. Ao término das gravages, 0s
professores entrevistados assinaram um Termo de Consentimento no qual autorizavam a publicacdo do
conteddo das entrevistas. Uma vez gravadas/filmadas as entrevistas foram transcritas pelos alunos de iniciagdo
cientifica. Eles utilizaram a ferramenta Microsoft Word e respeitaram tragos culturais e linguisticos da
narrativa do entrevistado, mesmo que para isto fossem revelados erros semanticos e sintaticos. Vale ressaltar
que o fato de terem sido professores ndo exime o vocabulério de conter erros gramaticais, pois a auséncia de
uma formacdo que fosse para além do ler, escrever e contar contribuiu para que as girias, 0s regionalismos,
repeticdes e vicios de linguagem prevalecessem no léxico de muitas dos professores, o que pode contribuir

com possiveis estudos voltados para a area da linguagem. Tais elementos também foram mantidos com o

intuito de preservar a natureza da narrativa e tentar garantir as condi¢cdes de legitimidade e fidelidade na

producdo do documento. No tocante ao tratamento e divulgacdo dos videos, estes deverdo passar por um
processo de edicdo e junto com as transcricGes poderdo ser publicizados em uma plataforma virtual a fim de
servir de fonte para demais pesquisadores.

Em se tratando de pequenas cidades do interior do estado, o que supfe uma maior aproximacao entre 0s

habitantes, escolher o professor a ser entrevistado pela sua representatividade significa dizer que foram eleitos

aqueles que para além de exercerem a profissao também séo lembrados, indicados e reconhecidos como tal.
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tempo e do espago escolar e analisar a cultura de escola que fora produzida nas instituigdes
educativas sergipanas.

Como molas propulsoras ou estimulos para o ingresso no Mestrado em Educacao, 0s
projetos Modos de Educar: praticas escolares e cultura escolar no territorio sul sergipano,
Modos de Educar: praticas escolares e cultura escolar no territério centro-sul sergipano e
Modos de Educar: praticas escolares e cultura escolar no territério do agreste central
sergipano, dos quais fiz parte como aluna de iniciacdo cientifica, respectivamente, nos anos
de 2011, 2012 e 2013, me auxiliaram na descoberta de uma pratica e de um oficio: escrever
algumas timidas paginas da historia da educacéo sergipana.

Por se tratarem de histdrias de vida de professores, os entrevistados, por meio das
narrativas, revelaram muitos elementos que podem contribuir para o estudo de mdultiplos
temas referentes a historia da educacdo sergipana, a exemplo da cultura escolar, praticas
escolares, curriculo, impressos educativos, instituicdes educativas, formacdo docente,
patriménio educativo, cultura material, politicas educacionais, dentre outros. Neste universo
de temas que poderiam ser tomados como objeto de estudo, a expansdo das escolas primarias
e seus desdobramentos foi aquele que considerei mais caro. 1sso porque as lembrancas sobre
as transformac@es internas e externas das escolas primarias, ocorridas entre as décadas de
1930 e 1960, periodo de forte predominio dos ideais da Escola Nova, despertaram
inquietacGes que me fizeram questionar: que tipos de escolas primarias existiram no estado de
Sergipe? Como se delineou este processo de expansdo? A implantacdo das escolas primarias
condizia aos discursos oficiais apresentados? A partir de quais critérios foram implantadas as
escolas graduadas em cidades de interior do estado? Quais foram os sentidos atribuidos a
expansdo das escolas primarias pelos sujeitos das distintas escolas? Ou seja, como se
caracterizaram as escolas primérias existentes no tempo e espago delimitado?

Neste sentido, esta pesquisa tem como objetivo compreender a configuracdo da escola
primaria nos territorios do centro e sul do estado de Sergipe entre 1930 e 1960, tomando
como objeto de estudo as escolas primarias, em especial 0s grupos escolares existentes neste
cronotopo. Por serem considerados tipos ideais de escolas e, por esta razdo, estarem no centro
dos discursos politicos, foi dado um destaque especial aos grupos escolares. Entretanto, cabe
ressaltar que os cuidados necessarios para ndo recair em um enaltecimento deste tipo de
escola foram tomados, pois busquei dimensionar qualitativamente e quantitativamente o lugar
ocupado pelos diferentes tipos de escolas primarias e analisar seus significados politicos e
socioculturais, muitas vezes antagonicos. Para alcancar tal propdsito, foram perseguidos os

seguintes objetivos especificos: identificar os tipos de escolas primérias existentes no periodo
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estudado e os discursos politicos para a implantacdo e funcionamento dessas escolas; analisar
como as escolas estavam organizadas frente as reformas educacionais, contemplando assim a
cultura material, os métodos de ensino e a formacdo dos professores, e interpretar as
representacdes que os alunos/professores entrevistados atribuiram aos grupos escolares e sua
relagdo com outros tipos de escolas.

O marco temporal compreende as décadas de 1930 a 1960, devido também a escassa
producdo académica e cientifica sobre as configuracfes da escola primaria em Sergipe na
época que vai desde o inicio do governo de Getulio Vargas até o ano que antecede a
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (Lei n° 4.024/61). O periodo
delimitado se torna pertinente, pois, na medida em que avan¢a no alardeado periodo de
criacdo e implantacdo dos grupos escolares como escolas ideais (final do século XIX e inicio
do XX), permite que seja contemplado o processo de expansdo das escolas graduadas e a
relacdo estabelecida entre essas e outros tipos de escolas, o que abre caminhos para
problematizacdes acerca da sua contribui¢éo para a educacéo primaria.

Como espaco da pesquisa, foram delimitadas duas regides que compreendem o centro
e sul do estado de Sergipe. De acordo com o mapa politico-administrativo do estado,
apresentado em 2008 pela Secretaria de Planejamento, Habitacdo e Desenvolvimento Urbano
(Seplan), a regido Centro-Sul é formada por cinco cidades (Tobias Barreto, Simédo Dias,
Lagarto, Riachdo do Dantas e Po¢o Verde), compreendendo uma area de 3.520,899 km2. Ja a
regido Sul do estado € composta por 11 cidades (Itabaianinha, Umbautba, Tomar do Geru,
Cristinapolis, Salgado, Pedrinhas, Araua, Boquim, Estancia, Santa Luzia do Itanhy e
Indiaroba) e possui uma area de 3.130,998 km2. De acordo com a Seplan, para tal definigdo
territorial foram levados em consideragdo “critérios como dimensdes econdmico-produtivas,
geoambientais, sociais, politico-institucionais e culturais” (SERGIPE, 2009). Os indicadores
sociais apresentados em 2008 para tal divisdo apontaram que o territorio do Centro-Sul
possuia uma densidade demografica de 60,63 hab./km2 e um indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) municipal que variou de 0,556 a 0,614 (PNUD, 2000). Em 2007 o Produto
Interno Bruto (PIB) do territorio somou R$ 1,07 bilhGes, representando 6,4% do PIB estadual.
De igual modo, a regido do Sul sergipano possuia uma densidade demografica de 77,06
hab./km2 e um IDH municipal entre 0,545 e 0,672 (PNUD, 2000). O Produto Interno Bruto do
territdrio no ano de 2007 somou R$ 1,6 bilhdes, representando 9,5% do PIB estadual
(SERGIPE..., 2009).

A justificativa para a escolha das regides centro e sul sergipanas como espaco de

pesquisa envereda pela Historia Local, por meio da qual “[...] um mero rabisco pode acender a
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imaginagdo de um pesquisador” (SAMUEL, 1990, p. 219). Foi nas atividades da iniciacio
cientifica que os tragos arquitetdnicos dos Grupos Escolares Silvio Romero e Fausto Cardoso,
respectivamente localizados nas cidades de Lagarto e Siméo Dias, colocaram em chamas a
minha imaginacdo. Apesar de integrarem um conjunto de mais 11* grupos escolares
“suntuosos” construidos no governo de Graccho Cardoso (1922-1926), que tinham a fungéo
de exibir um projeto modernizador, a representacdo que pude construir ao visualizar e
comparar 0s grupos escolares do centro com os do sul (Gumersindo Bessa, na cidade de
Estancia e Severiano Cardoso, em Boquim), me levou a questionar a representatividade destes
ultimos. Isso porque os edificios do sul sergipano ndo conseguiram atrair minha atencdo em
um primeiro momento, bem como ndo ocuparam lugar de destaque nas narrativas dos
professores entrevistados, diferente dos grupos escolares do territério do centro.

Por certo, esta diferenca estd atrelada aos recursos financeiros utilizados para a
construcdo dos edificios. Apesar dos prédios das escolas graduadas das cidades de Lagarto,
Simé&o Dias, Boquim e Estancia terem sido construidos ou readaptados pelo estado, diferente
do prédio do Grupo Coelho e Campos, na cidade de Capela, que foi doado®, os grupos da
regido do centro-sul foram mais dispendiosos em termos financeiros, somando uma quantia
de 234:000$000 enquanto os do sul totalizavam 148:000$00. Assim, a divergéncia entre
recurso disponivel sugere que foram agregados mais elementos a arquitetura dos grupos
escolares do centro-sul sergipano, o que pode ter contribuido para que, em termos de
representacdo, esses fossem mais suntuosos se comparados aos do sul. Como revela a tabela a
seguir, se confrontados com os demais grupos escolares construidos no estado durante o
governo de Graccho Cardoso (1922-1926), as escolas graduadas das cidades de Simdo Dias e

Lagarto ndo foram as mais dispendiosas em termos financeiros.

Tabela 1 — Relag&o de valores dos prédios que sediaram grupos escolares construidos na
capital e no interior do estado no governo de Graccho Cardoso (1922-1926)

Grupos escolares na | Valor do | Grupos escolares do | Local Valor do

capital (1922-1926) imovel interior (1922-1926) imovel

Grupo Escolar Manoel Luis | 68:000$000 Grupo Escolar Estancia 80:000$000
Gumersindo Bessa

* Foram construidos no governo de Graccho Cardoso, além dos ja mencionados, mais nove grupos escolares com
arquiteturas monumentais. Sdo eles: Grupo Escolar Vigario Barroso, Grupo Escolar Olympio Campos, Grupo
Escolar Dr. Manoel Luis, Grupo Escolar General Valladao, Grupo Escolar Coronel Jodo Fernandes, Grupo
Escolar José Augusto Ferraz, Grupo Escolar Coelho e Campos, Grupo Escolar Gumersindo Bessa e Grupo
Escolar Severiano Cardoso.

> Ver SANTOS, Magno Francisco de Jesus. Ecos da modernidade: a arquitetura dos grupos escolares
sergipanos (1911-1926).
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Grupo Escolar General 140:840$000 | Grupo Escolar Olympio Villanova 55:000$000
Valladdo Campos
Grupo Escolar José Augusto | 140:000$000 | Grupo Escolar Severiano Boquim 68:000$000
Ferraz Cardoso
Grupo Escolar Fausto Simdo Dias 120:000$000
Cardoso
Grupo Escolar Silvio Lagarto 114:356$000
Romero
Grupo Escolar Coelho e Capela 30:000$000
Campos
Grupo Escolar Vigario Sédo 80:000$000
Barroso Cristovao
Grupo Escolar Coronel Proprié 125:000$000
Jodo Fernandes

Fonte: Tabela elaborada pela autora. Cf. SERGIPE. Mensagem apresentada & Assembléa Legislativa... 1926,
p. 92.

Na tabela anterior ficou evidente que no governo de Graccho Cardoso a capital
sergipana reunia os edificios escolares mais caros. No interior do estado, o Grupo Escolar
Coronel Jodo Fernandes, na cidade de Propria, também ganhou destaque por reunir 0os maiores
investimentos financeiros se comparado aos demais grupos escolares do interior. Contudo, as
regides do centro e sul chamam a atengdo pelos motivos que levaram a construgao dos grupos
escolares nestes territorios. De acordo com Santos (2012), diferente das cidades de Aracaju,
Propria, Sdo Cristovao, Vila Nova e Estancia, que atrairam os grupos escolares devido ao
processo de industrializacdo que se fez por meio de fabricas de tecido, as cidades de Lagarto,
Simdo Dias e Boquim, que ndo possuiam tais fabricas, reuniram escolas graduadas por
esforgo de liderangas politicas e econdmicas como uma legitimagdo politico-social. “Todos
almejavam o mesmo fim: a legitimacdo, a criacdo de uma memoria de benfeitores da
educagdo” (SANTOS, 2013, p. 100). Deste modo, a escolha das duas regides se justifica ainda
pelo fato dessas possuirem grupos escolares edificados com uma quantia financeira muito
distinta e também por reunirem neste processo de expansdo, diferente das demais regides do
estado, interesses de personagens ligados ndo so a elite politica, mas também econdmica do
estado, este ultimo atrelado a industria e ao setor agropecuario (SANTOS, 2013).

Ha que se registar que a escassa producdo académica e cientifica sobre a tematica no
cronotopo delimitado serviu de estimulo a pesquisa. Os poucos trabalhos identificados até o
momento que se aproximam do estudo que ora se desenvolve sdo os artigos: Por uma histéria
da educacdo vista por sujeitos simples: cultura e praticas da escola primaria no sul
sergipano (1930-1960), no qual as autoras Barreto, Mesquita e Santos (2015) buscam
compreender a histdria da instituicdo primaria sul sergipana, no periodo de 1930 a 1961, pelas

memorias de quem estudou e/ou foi professor; e Escola primaria em Sergipe: expansao e
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modalidades (1930-1960), em que os autores Mesquita; Nascimento e Silva (2015) realizaram
uma andlise das escolas priméarias em Sergipe no periodo de 1930 a 1960, tendo em vista a
sua expansao e modalidades.

Por outro lado, hd uma variedade de documentos oficiais que podem subsidiar estudos
sobre a tematica que me proponho a desenvolver, a exemplo dos utilizados neste trabalho
como de Mensagens® de Governadores emitidas nos anos de 1930, 1935, 1936, 1937, 1948,
1949, 1950, 1951, 1952, 1953, 1954, 1956, 1957, 1958, 1959 e 1960; Relatorios de diretores
da instrucdo publica do estado publicados em 1931 e 1943; Leis e decretos voltados para a
educacéo, dentre elas a Lei Imperial de 15 de novembro de 1827, o Decreto n°® 224 de 13 de
agosto de 1945, o Decreto n°® 8.529 de 2 de janeiro de 1946 e a Lei Estadual n° 525-A de 25
de novembro de 1953; Revistas do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP); Perfis
Municipais; Censos demograficos e documentos diversos emitidos pelo Departamento de
Educacdo do Estado, a exemplo de listas de escolas primarias, controle do movimento mensal
e programas para cursos de formacdo de professores disponiveis no Arquivo publico do
estado. E a partir deste tipo de fonte que no estado Sergipe, assim como em outros, estudos
vém sendo consolidados em torno da expansao e identificacdo das escolas primarias no Brasil,
principalmente a partir de mapas de frequéncia escolar, relatérios de inspecéo, estatisticas
educacionais, legislacdo e curriculos escolares.

Por certo, no estado de Sergipe ha diversos autores, com outros objetivos e diferentes
delimitacGes espaco-temporais, que discutem a tematica dos grupos escolares, tornando-se
referéncia na historiografia educacional do estado, como é o caso da obra Historia da
educacdo em Sergipe de autoria de Maria Thetis Nunes. Somadas a esta referéncia, tem-se as
pesquisas de Jorge Carvalho do Nascimento (2006; 2012), a tese de doutorado de Crislane
Barbosa de Azevedo (2009) e as dissertacdes de mestrado de Magno Francisco de Jesus
Santos (2013), Anne Emilie Souza de Almeida (2009) e Joaquim Francisco Soares Guimaraes
(2014). Embora nenhuma dessas pesquisas tenha se aprofundado no objetivo que pretendo
alcancar, elas foram de suma importancia, pois ajudaram a situar as escolas primarias no
tempo, muitas vezes anterior ao recorte da minha pesquisa, € a entender propostas
educacionais das quais fizeram parte, possibilitando assim que a composic¢do deste estudo
fosse menos ardua e mais consistente.

Para empreender esta investigacdo, a pesquisa seguiu 0s pressupostos da Histdria

Cultural, que segundo Chartier (1990, p. 16-17) tem como objetivo principal “[...] identificar

® N&o foram encontradas as mensagens referentes aos anos de 1931, 1932, 1933, 1934, 1938, 1939, 1940, 1941,
1942, 1943, 1944, 1945, 1946, 1947 e 1955.
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o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social €
construida, pensada e dada a ler”. Neste sentido, esta corrente teérica amplia o campo de
analise, objetos de estudos e fontes de pesquisa para além do que envolve a historia factual,
permitindo assim que “o presente possa adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o
espaco ser decifrado” por meio de esquemas intelectuais produzidos pelas disposi¢des
estaveis e partilhadas pelos interesses do grupo que as forja e da posi¢do de quem os utiliza
(CHARTIER, 1990). Desta maneira, os estudos empreendidos a partir deste pressuposto
devem buscar “[...] compreender como, em cada época, tecem-se relacdes complexas entre
formas impostas, mais ou menos restritivas, e identidades salvaguardadas, mais ou menos
alteradas” (CHATIER, 2013, p. 46). E no espaco onde sdo tecidas estas relacdes que
sobressaem ‘“brechas” que se inserem entre 0 normatizado e o vivido, o ideal e o real, o
prescrito e o praticado. E ai, segundo o autor, que se apresenta o principal desafio da Historia
Cultural e dos trabalhos que nela se ancoram: “[...] pensar a articulacdo entre os discursos e as
praticas”. Tecer consideragdes a partir dessa articulagdo se tornou um desafio porque as
“brechas” existentes nesta unido “[...] insinuam reformulacdes, desvios, apropriacdes e
resisténcias” (CHARTIER, 2010, p. 47).

Como forma de pensar maneiras de articular discursos oficiais as narrativas de historia
de vida de professores e assim interpretar as brechas que neles se inserem, recorri a
abordagem da Histéria vista de baixo. Essa abordagem se apresenta como uma forma de
compreender os fatos por meio da unido da histéria do cotidiano das pessoas comuns com
tipos mais tradicionais da histéria (SHARPE, 2011), como, por exemplo, a historia presente
em livros, leis e decretos. Sobre este “tipo” distinto de historia ou “abordagem”, como
considerou Sharpe (2011) em seu artigo A histdria vista de baixo, é necessario tecer algumas
consideracdes, afinal esta forma de historiografia aplicada a educacdo ainda retine algumas
duvidas, sobretudo no que diz respeito a correntes teoricas, objetos e cron6topos aos quais
pode ser aplicada. Por isso vale considerar que nas duas Ultimas décadas, historiadores,
situando seus estudos em uma ampla variedade de periodos, lugares e abordagens teoricas,
utilizaram de histérias de vida de sujeitos simples como uma maneira de se compreender o
passado. Deste modo, a abordagem que visa “o de baixo”, ou seja, 0s sujeitos mais simples
que participaram dos fatos histéricos, como uma forma de ampliar a historia feita “pelos
grandes”, pode ser utilizada para pesquisas que envolvam eépocas, espacos, tradicOes

intelectuais e posicdes ideologicas distintas.
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Muito embora a historia vista de baixo tenha sido encabecada por historiadores
marxistas ingleses’, como, por exemplo, Christopher Hill e Edward Palmer Thompson®,
outros historiadores pertencentes a diferentes correntes teodricas tiveram estudos muito
frutiferos e até mais impactantes dentro da area, se considerarmos a ampliacdo cronoldgica,
temporal, documental e teméatica das obras. Sobre estas caracteristicas, Sharpe (2011)
destacou o livro Montaillou, do francés Emmanuel Le Roy Ladurie, publicado na Franga em
1975. Este estudo sobre a comunidade camponesa medieval, realizado a partir de livros de
registros inquisitoriais compostos por narrativas de sujeitos simples, abriu alas para que a
historia vista de baixo superasse os limites cronoldgicos que até a sua publicacdo tinham
como ponto de partida a Revolugdo Francesa. Além disso, permitiu que pessoas comuns, que
ndo necessariamente estivessem ligadas ao movimento trabalhista inglés, pudessem, com suas
narrativas e/ou testemunhos escritos, alimentar este e outros temas da historia.

A titulo de exemplo, Sharpe (2011) apresentou 0s seguintes trabalhos: o estudo de
caso feito por Carlo Ginzburg, em seu livro O queijo e 0s vermes, que toma como fonte a
documentacdo existente sobre os problemas enfrentados por um moleiro na Inquisicdo da
Italia; The ties that bound: peasant families in medieval England, no qual a autora Barbara A.
Hanawalt faz uma reconstrugédo da vida familiar camponesa medieval por meio da “inquisi¢do
do coroner”, um dos documentos oficiais negligenciados pela historia oficial inglesa; e o
livro Witchcraft in Tudor and Stuart England: a regional and comparative study, por meio do
qual Alan Macfarlane, a fim de escrever uma histéria da bruxaria vista de baixo, toma como
objeto de estudo as acusacGes de bruxaria na Essex de Tudor e Stuart. Estes exemplos
revelaram que mesmo partindo de pontos diferentes e tendo em vista objetivos variados, 0s
autores foram capazes de produzir uma historia vista de baixo, pois levaram em consideracao
a caracteristica principal desta perspectiva: as vivéncias de pessoas necessariamente simples.

Por meio da abordagem da histdria vista de baixo, somada a metodologia da Histéria
Oral e a possibilidade de narrativas de sujeitos simples como documento, foram eleitas como
uma das fontes de pesquisa deste trabalho 30 narrativas de histdria de vida de professores
aposentados. Eles tém idade entre 70 e 103 e estudaram e posteriormente se tornaram
professores, com formacgdo primaria, ginasial ou superior, nas 17 cidades que compdem 0s

territorios centro e sul de Sergipe. O estabelecimento do niumero de entrevistados seguiu 0s

” Dentro da Historia social e cultural inglesa é possivel ainda citar os autores Eric Hobsbawn, Arthur Leslie
Morton, John Saville, George Rudé, Rodney Hilton, Dorothy Thompson, Edmund Dell, Victor Kiernan,
Maurice Dobb e Raphael Samuel, este Gltimo, embora tenha seus estudos sedimentados na historia local,
também envereda pela historia vista de baixo.

® Por meio das obras As origens intelectuais da Revolugdo Inglesa, publicada em 1965, e The History from
Below, publicada 1966, os autores podem ser considerados 0s percussores dessa abordagem.
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critérios qualitativos estabelecidos pelo projeto Memodria Oral da Educagdo Sergipana, do
qual as entrevistas fazem parte. Neste sentido, foram critérios a profissdo (educador),
participacdo, vivéncia e posicdo assumida no sistema educacional, para além da
representatividade local, sendo estes os motivos que justificaram a escolha destes sujeitos. As
entrevistas audiovisuais, que tiveram duracdo de 30 minutos a oito horas®, foram gravadas
entre os anos de 2011 e 2015. Para lidar com tais narrativas e com o intuito de sedimentar este
tipo de fonte servindo a histéria da educacdo, a metodologia da Historia Oral, segundo a
proposta de Verena Alberti (2004), me foi valida.

Como forma de ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do
passado, a metodologia da Historia Oral, uma vez respaldada na Histéria Cultural, possibilita
gue a histéria e seus mais variados campos, dentre eles a educacdo, possam ser
compreendidos a partir do processo de rememoracdo do passado. Deste modo, ela vem se
consolidando como uma forma de fazer historiografico que tem por base as maneiras como

cada individuo lembra/esquece pessoas, lugares e episddios. Segundo Paul Thompson (1992),

Enquanto os historiadores estudam os atores da historia a distancia, a
caracterizacdo que se faz suas vidas, opinifes e acGes sempre estara sujeita a
ser descricbes defeituosas, projecdes da experiéncia e da imaginacdo do
proprio historiador: uma forma erudita de ficcdo. A evidéncia oral,
transformando os “objetos” de estudo em “sujeitos”, contribui para uma
histéria que ndo s6 é mais rica, mais viva e mais comovente, mas também
mais verdadeira (THOMPSON, 1992, p. 137).

Ha que se registrar, que para analisar este tipo de fonte, € necessario encontrar
mecanismos que ajudem a lidar com os esquecimentos, as incertezas, as invengdes, emogoes,
e as reinterpretacGes que também compdem o processo rememorativo. Vale ressaltar que se
por um lado estas imprecisdes podem ser voluntérias, 0 que as torna indicios que sugerem
problematiza¢des, por outro elas devem ser supridas em alguns momentos especificos como o
estabelecimento de datas, nomes de pessoas e lugares. 1sso porque imprecisdes como essas
podem, em um trabalho que cruza dois tipos de fonte para entender um so acontecimento,
acarretar anacronismos e interpretacdes incongruentes.

Por certo, vale ressaltar que os documentos oficiais ndo assumiram e nem poderiam
assumir a funcédo de evidenciar o real e de corrigir erros, lapsos, equivocos ou imprecisdes da
memoria, afinal como considerou Le Goff (1990, p. 53) “[...] ndo existe um documento-

verdade. Todo documento ¢ mentira”. Isso porque o documento “[...] ndo € qualquer coisa que

° A duragdo das entrevistas variou de professor para professor, pois foram respeitados os limites fisicos, a
disponibilidade de tempo e a fluéncia da narrativa de cada um.
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fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
for¢as que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p. 54). Entendido desta maneira, se torna
possivel desfazer a ideia de que os documentos oficiais sdo guardides de uma Unica verdade
para considerar que, somados a memoria, &€ possivel se escrever uma historia mais
contraditoria, emocionante, problematica, inquietadora, fragmentada, enfim, mais ampla e
proxima do real. Embora considere o fato de que ambas as fontes de pesquisa utilizadas néo
sdo inocentes, transparentes, (des)obedientes as regras sociais, reais ou coerentes, mas
portadores de interesses politicos, sociais, pessoais, econdémicos, religiosos e culturais de um
tempo e de um espaco, a memdria ganhou um destaque especial neste trabalho, haja vista as
singularidades que o fato de poder confronta-las, em busca de respostas as indagacdes, pode
revelar. Com este propdsito busquei nas particularidades guardadas na memoria o ponto de
partida para empreender as discussdes sobre o delineamento da escola primaria em Sergipe.

Apos o levantamento das fontes, foi preciso problematiza-las e para tanto me foi
valida uma investigacdo bibliografica sobre a tematica. Essa me revelou que desde o periodo
imperial (1822-1889), o Brasil, de maneira mais especifica em relacdo a periodos anteriores,
propunha-se a organizar, mesmo que de forma lenta e gradual, estratégias para instruir a
populacdo, em especial as classes inferiores. Além disso, esta digressdo se justifica ainda
porque nesse periodo foi possivel encontrar a primazia dos variados tipos de escolas, muitas
vezes aquém do que propunha os projetos educacionais vigentes. O intuito das propostas
educacionais, sempre atreladas a necessidades politicas e sociais, foi tanto o de subsidiar a
construcdo de uma nacdo que possibilitasse a existéncia do Estado Brasileiro independente,
como também que propiciasse condi¢des de governabilidade. Para Faria Filho (2000), “[...] a
instrugcdo como mecanismo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a
serem trilhados por um povo livre, mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse do
caminho tragcado” (FARIA FILHO, 2000, p. 137).

A afirmacdo da importancia da instrucdo do ensino primario proporcionou a
elaboracdo, dentre outros dispositivos, da lei de 15 de outubro de 1827 que, em seu Art. 1°,
dispunha que “em todas as cidades, villas e lugares mais populosos haverdo escolas de
primeiras letras que forem necessarias”. Esta lei geral sobre o ensino primario, sancionada no
periodo imperial, somada a outros dispositivos como os atos adicionais e discursos politicos
apresentados nas Assembleias Provinciais, nortearam as acOes referentes a implantacdo das
escolas primarias nas provincias. A¢des como essas resultaram em uma pluralidade e em uma

dissonéncia no processo de escolarizagao que, segundo Faria Filho (2000), resultou:
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[...] em primeiro lugar, o desenvolvimento de servigos de instrucéo de redes
de escolas, muito diversas em consonancia com a diversidade das Provincias
do Império. Em segundo lugar, devido a precariedade das financas
provinciais, 0 servico da instrucdo, “reconhecidamente dispendioso”, como
apontava Tavares Bastos, acabava, mesmo quando recebia relativamente
altos investimentos financeiros, por contar com recursos sempre muito
aquém das necessidades de expansdo dos servi¢os. Em terceiro lugar, as
multiplicidades dos atos legais, bem como das suas orientagdes, fator
devedor do pouco tempo que os presidentes de provincia permaneciam no
cargo e da fragilidade das Assembleias provinciais, que acabou por dar lugar
a continuidade das politicas, sendo as “reformas dos servigos e instrucdo”
guase sempre consideradas e mostradas em relatorios pelos administradores
como grande feito politico-administrativo (FARIA FILHO, 2000, p. 138).

E evidente que a diversidade nos tipos de escolas, a insuficiéncia de recursos
financeiros e a falta de uniformidade nas agdes legais foram agravantes para o0 insucesso de
propostas educacionais. Entretanto, tais empecilhos ndo necessariamente impediram o
“desenvolvimento da instrugdo publica no Brasil Imperial”. Isso porque “[...] em varias
provincias do Império existiam significativas redes de escolas publicas, privadas e
domésticas” (FARIA FILHO, 2000, p. 138). Fossem as desigualdades nos processos de
escolarizacdo priméria, fossem as condices culturais, financeiras e politicas que cada
provincia possuia para desenvolver, da forma que fosse possivel, a instrucéo primaria, o fato é
gue gquestionamentos surgem, a exemplo: de que maneira tais limitagcbes foram, se ndo
superadas, dribladas? E, neste contexto, o que poderiamos considerar como “significativas
redes de ensino”?

A escola deveria ter um papel primordial no periodo de transicdo entre Império e
Republica, pois tinha por proposta ser uma “[...] instituicdo capaz ndo apenas de instruir e
educar a infancia e a juventude, mas de produzir um pais ordeiro, progressista e civilizado”
(FARIA FILHO, 2000, p. 24). Com a proclamacao da Republica, a busca de tais padrdes de
civilidade foi empreendida por reformas educativas que viam como “imperiosa e inadiavel” a
instalagdo de “escolas-modelo de 2° e 3° graus, anexas a Escola Normal” (REIS FILHO,
1995). Para além das mudancgas no método de ensino e na formacg&o do professor, o prédio da
escola primaria esteve no centro das aten¢des das mudancas promovidas na instrugdo publica.

De acordo com Saviani,

[...] a grande inovacéo consistiu na instituicdo dos grupos escolares, “criados
para reunir em um s6 prédio de quatro a dez escolas, compreendidas no raio
da obrigatoriedade escolar”. Na estrutura anterior [a Reforma da instrucdo
publica paulista em 1892], as escolas primarias, entdo chamadas também de
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primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e uni docentes. Ou seja,
uma escola era uma classe regida por um professor, que ministrava o ensino
elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes de
aprendizagem. E essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou
melhor, foram substituidas pelos grupos escolares (SAVIANI, 2007, p. 172).

A tarefa de organizar e manter integralmente as “vitrines da republica” comegou a ser
materializada no ano de 1893 pelo estado de S&o Paulo, de onde se irradiou por todo o pais.
Segundo Carvalho (2010), com essa mudanga politica, “a escola paulista ¢ estrategicamente
erigida como signo do progresso que a Republica instaurava; signo do moderno que
funcionava como dispositivo de luta e de legitimacdo na consolidacdo da hegemonia desse
estado federacdo” (CARVALHO, 1989, p. 149). Entretanto, a expansdo deste tipo de escola
ndo substituiu as escolas isoladas. Estudos tém demonstrado que, para além do que circulou
no campo das ideais, as escolas isoladas, escolas ambulantes, escolas provisorias, escolas
domésticas, escolas das fazendas e bancas escolares, caracterizadas pelas condigdes precarias
de funcionamento e manutencdo, sobreviveram ao tempo e as mudancgas educativas,
compondo um modelo heterogéneo de escolarizagdo, em que coexistiram matrizes antigas e
novos tipos de escolas ao menos durante as seis primeiras décadas do século XX, e
possivelmente em todo o século.

Iniciado 0 processo de construcdo e expansdo dos grupos escolares, a partir do ano de
1893, este tipo de escola foi disseminado pelo Brasil comegando por “[...] Rio de Janeiro
(1897); Maranhdo e Parand (1903); Minas Gerais (1906); Bahia, Rio Grande do Norte,
Espirito Santo e Santa Catarina (1908); Mato Grosso (1910); Sergipe (1911); Paraiba (1916) e
Piaui (1922) [...]” (VIDAL, 2005, p. 7). Os grupos escolares que iam sendo implantados no
pais significaram, segundo Souza e Faria Filho (2006),

[...] profundas transformacdes na organizacdo e na constituigdo dos sistemas
estaduais de ensino publico no pais. O novo modelo de escola exigia altos
investimentos, pois pressupunha a edificacdo de espagos proprios e
adequados para o funcionamento das escolas, professores habilitados,
mobilidrio moderno e abundante material didatico. A racionalidade e a
uniformidade perpassavam todos os aspectos da ordenacdo escolar, desde o
agrupamento homogéneo das criancas (alunos) em turmas mediante a
classificagdo pelo grau de conhecimento consolidando a nogédo de classe e
série, 0 estabelecimento de programas de ensino (distribuicdo ordenada das
atividades e dos saberes escolares), a atribuicdo de cada classe a um
professor, a dogdo de uma estrutura burocrética hierarquizada — uma rede de
poderes, de vigilancia e de controle envolvendo professores, diretores,
porteiros, serventes, inspetores, delegados e diretores do ensino.
Perpassavam também a ordem disciplinar impingida aos alunos — asseio,
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ordem, obediéncia, prémios e castigos (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p.
28).

A experiéncia paulista foi também incorporada pelo estado de Sergipe: o Grupo
Escolar Modelo, inaugurado em 1911 na capital Aracaju, foi a primeira escola desta natureza
a funcionar no estado (SANTQOS, 2013). A partir do Decreto estadual n® 536, expedido em 12
de agosto de 1911 pelo entdo presidente™® do estado José Rodrigues da Costa Dérea, ficou
organizado o ensino em grupos escolares. Tal decreto dispunha sobre: o funcionamento do
prédio; as atividades que nele deveriam ser desenvolvidas, como exames e disciplinamento
dos corpos; as funcOes que os professores deveriam cumprir, destacando seus direitos e
deveres; e a forma de fiscalizacdo. Na medida em que as modificagcdes no cenario educacional
sergipano iam se delineando em torno de uma nova cultura escolar proposta a principio pela
pedagogia moderna — caracterizada por escolas com prédios apropriados, cultura material
adequada ao ideario republicano e a utilizacdo do método de ensino intuitivo — e sedimentada
pelo movimento da Escola Nova, a implantacdo dos grupos escolares em Sergipe continuava
avancando.

Como forma de cumprir o que ja havia disposto o Decreto n® 536, do ano de 1911, foi
inaugurado no ano de 1914, na capital Aracaju, o Grupo Escolar Central, seguido da
construcdo do Grupo Escolar General Valadao e do Grupo Escolar Bardo de Maruim. Ainda
no governo de Manoel Prisciliano de Oliveira Valadao (1914-1918) foi construido, em 1918,
0 Grupo Escolar Coelho e Campos, o primeiro a ser implantado no interior do territério
sergipano, mais precisamente na cidade de Capela (leste sergipano). Sobre este grupo, a
professora Maria Zuleide Moura, de 74 anos de idade, lembra que por volta dos anos de
1930 tal escola ficava situada onde “residiu o promotor Coelho e Campos. Uma casa na Praga

Conego Manuel Cardoso de Souza”. Segundo ela,

Existiam outras escolas, a exemplo das casas dos professores, ndo é? A gente
achava que o Coelho e Campos era melhor. [...] era boa [a escola]. Quatro
salas de aula boas. Tinha a parte da direcdo, o lugar dos alunos entrarem.
Tinha parte de recreio. Era boa! Agora foi crescendo e com o tempo 0s
alunos foram aumentando. Estd sem caber mais os alunos. [...] Coelho e
Campos foi o primeiro promotor publico de Capela. Ontem eu estive lendo
na biblioteca que eu sou responsavel. Estive lendo como Coelho e Campos

90 termo Presidente do estado foi substituido por Governador em Sergipe no ano de 1937, sendo Erdnides
Ferreira de Carvalho o primeiro neste cargo a denominado como tal.

1 Entrevista concedida a Lafsa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva no dia 10 de agosto de 2013.
Entrevista concedida pela professora em sua residéncia localizada na Praga Cénego José da Mota Cabral, n° 84.
Faz parte do acervo audiovisual do Projeto Memoria Oral da Educacéo Sergipana.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Er%C3%B4nides_Ferreira_de_Carvalho&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Er%C3%B4nides_Ferreira_de_Carvalho&action=edit&redlink=1
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sofreu na vida. Que aos dois anos perdeu a mae, 14 o interior [...]. Entre dez e
doze perdeu o pai. Que a vida dele foi muito sofrida! (MOURA, 2013).

Assim como Maria Zuleide Moura, outros personagens também d&o a ver, por meio
das lembrancas, outros grupos escolares sergipanos. A professora Ana Rodrigues de Menezes,
de 87 anos de idade, lembra com frescor do Grupo Escolar Sylvio Romero, localizado na
cidade de Lagarto (centro-sul sergipano). A escola, que carregava na sua fachada a escultura
de uma 4aguia'?, foi lembrada pela professora entrevistada como “importante ¢ muito boa”,
pois diferente das demais escolas que existiam nessa cidade nos primeiros anos da década de
1930, “la tinha um diretor e cada turma tinha sua sala. Ja tinha as divisoes. As carteiras eram
individuais, tinha o lugarzinho da pessoa sentar e botar o livro e o caderno!” (MENEZES,
2012). O Grupo Escolar Sylvio Romero foi implantado no governo de Graccho Cardoso

(1922-1926), que também foi responsavel por inaugurar mais 11 escolas graduadas, a saber:

Grupo Escolar Gumersindo Bessa (1923); Grupo Escolar Vigario Barroso
(1923); Grupo Escolar General Valladdo (1923); Grupo Escolar Silvio
Romero (1924); Grupo Escolar Dr. Manuel Luiz (1924); Grupo Escolar José
Ferraz (1925); Grupo Escolar Fausto Cardoso (1925); Grupo Escolar
Coronel Jodo Fernandes (1925); Grupo Escolar Olimpio Campos (1925);
Grupo Escolar Coelho e Campos (1926); e Grupo Escolar Severiano
Cardoso; Fausto Cardoso (1926). (SANTOS, 2012, p. 91-92).

De acordo com Santos (2013), ao final do ano de 1926 o cenario educacional
sergipano contava com “14 Grupos escolares e 16 prédios escolares, com caracteristicas
monumentais”. Contudo, a expansdo dos grupos escolares ndo implicava necessariamente o
aumento no nimero de matriculas nessas escolas. Em relatorio publicado em 1926, Helvécio
de Andrade, Diretor da instrucdo publica do estado, demonstrou que “[...] acham-se
matriculados no grupo ‘Vigario Barroso’, em Sao Cristovdo, 57 criangas, distribuidas por
cinco classes, enquanto ha duas escolas isoladas com 90 criangas uma, e com 70 outra,
matriculadas” (SERGIPE, 1926, p. 7). Os edificios suntuosos, a arquitetura monumental, a
mobilia que deveria ser trazida do exterior, os professores que deveriam ter uma formacéo
especifica, e 0s novos métodos de ensino a serem desenvolvidos ndo foram suficientes para
atrair os alunos que continuavam a estudar em escolas com precarias condi¢des de ensino.
Jorge Carvalho do Nascimento (2012) nos revelou que desde o surgimento dos grupos

escolares em 1911, ha uma rejeicdo desses em beneficio das escolas isoladas. J& Barreto,

12 A 4guia era simbolo das obras empreendidas na gestio do governador de Sergipe, Graccho Cardoso (1922-
1926).



25

Mesquita e Santos (2015), em estudos sobre a Escola primaria no Sul Sergipano entre 0s anos
de 1930 e 1961, consideraram que esta predilecdo néo era apenas pelas escolas isoladas, mas
envolvia as Escolas domésticas e Bancas escolares. Ao analisar as narrativas de 17

professores aposentados naquele territorio, as autoras demonstraram que:

Esse desprestigio esconde-se por tras de aspectos culturais e identitarios que
foram revelados nas vozes de nossos entrevistados, quando esses afirmaram
que as “‘escolas isoladas” eram mais perto de casa e que muitas vezes
localizavam-se na zona rural. Afirmam, também, que eles confiavam
somente nesses professores, porque j& ensinavam no local hd muito tempo e
“conheciam seus principios”. Por isso depositavam confianca neles, ao ponto
de representarem a autoridade paternal quando os alunos estavam na sala de
aula. Uma relagdo muito intima com o professor era construida e perpassada
de pai para filho durante muitos anos. (BARRETO; MESQUITA; SANTOS,
2015, p. 12).

Se por um lado, as escolas tidas como ndo ideais continuavam a reunir muitos alunos,
por outro 0 governo sergipano seguia na criacdo e inauguracdo de grupos escolares. Entre o
periodo de 1930 e 1960 foram construidos, segundo dados apresentados pelas mensagens de
governadores referentes ao recorte temporal estudado, “25 Grupos Escolares e 15 Grupos
Escolares Rurais” (SERGIPE, 1959), dos quais quatro (dois urbanos e dois rurais)
localizaram-se no territorio do centro-sul sergipano, e seis (dois urbanos e quatro rurais)
fizeram parte da regido sul do estado. A sintese apresentada pela mensagem do governador
Luiz Garcia no ano de 1959 evidenciou que, para além de um aumento no nimero de escolas
graduadas, houve também o surgimento de outros tipos de escolas, como as escolas rurais®,
que comecaram a ser implantadas no estado a partir do ano de 1946 (SERGIPE, 1948). Além
disso, a mensagem revela ainda que foram construidas 603 escolas, divididas entre isoladas e
rurais, evidenciando deste modo que a expansao das escolas isoladas no periodo estudado foi
mais significativa, em termos quantitativos, se comparada ao numero de grupos escolares
construidos.

A partir dos estudos empreendidos por Barreto, Mesquita e Santos (2015) acerca da
configuracdo da escola primaria no sul sergipano por meio das memdrias de professores, foi
possivel perceber que embora os grupos escolares tivessem sido construidos como forma de
implementacdo de um ideério social e educacional, eles ndo se adequaram as condigdes
financeiras e até culturais das cidades onde foram implantados. Desta forma, as escolas

3 De acordo com Souza (2009), a expansdo expressiva de escolas primérias rurais foi resultado de varios
esforcos articulados envolvendo os poderes publicos estaduais, a atuacdo do ministério da Educacdo mediante
o INEP e as organizacfes da sociedade civil.
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primarias acabavam por serem configuradas, em muitos aspectos, com elementos que
diferiam das propostas educacionais que vigoraram entre os anos de 1930 e 1960, mas que se
aproximaram das verdadeiras condi¢fes fisicas e materiais e dos sentidos culturais e sociais
que as povoaram.

Tais consideragdes levaram-me a perseguir a problematica investigativa ja anunciada e
que se resume em: como se configuraram as escolas priméarias estudadas? Ao levar em
consideracdo as evidéncias impressas nos discursos oficiais e na memoria de professores, foi
tomado como pressuposto que as escolas priméarias uma vez compreendidas a partir do
entrelacamento da memdria de professores e dos documentos oficiais, permite que sua
configuracdo, expanséo e representacdo sejam compreendidas de forma mais ampla e mais
préxima do real. A hipotese levantada foi a de que a revelia das reformas e do ideal de escola
que elas pressupunham, a sua expansdo esteve subordinada aos financiamentos e planos
nacionais, mais principalmente, as condicGes politicas, materiais, culturais e intelectuais dos
atores que estiveram envolvidos diretamente na educagéo.

A fim de compreender os dispositivos formais e informais que configuraram as escolas
priméarias em estudo, sem perder de vista as brechas inseridas entre o prescrito e o vivido,
como se propde a Historia Cultural, foram adotadas para a analise as categorias cultura
escolar e praticas escolares. Cultura escolar, a luz de Julia (2001), corresponde a “[...] um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10). Praticas escolares, por sua vez, seguira a
I6gica proposta por Faria Filho e Vidal (2004, p. 151), na qual condi¢des de gerenciamento e
“[...] maneias de fazer peculiares dos sujeitos da escola” sdo levadas em consideragdo para
articular normas e préticas estabelecidas a processos de tradicdo, sele¢do, sedimentacdo e
continuidades da escola como lugar social e cultural que gradativamente se transforma.

Além das categorias de andlise, farei uso do conceito de representagdo, segundo
Chartier (1990), a fim de entender como os sentidos construidos e/ou impostos a partir das
adaptacGes, mudancas, apropriagdes, criacbes e resisténcias que envolveram a cultura e
praticas escolares, foram apropriados pelos sujeitos da escola e quais foram as percepcoes

sociais que eles ajudaram a construir. Para o autor,

[...] a nocdo de representacdo ndo nos afasta nem do real nem do social.
Ajuda os historiadores a se desfazerem da “ideia muito magra do real”, como
escrevia Foucault [...]. As representaces ndo sdo simples imagens,
verdadeiras ou falsas, de uma realidade que lhes seria externa; elas possuem
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uma energia propria que leva a crer que o mundo ou o passado &,
efetivamente, o que dizem que é. Nesse sentido, produzem as brechas que
rompem as sociedades e as incorporam nos individuos (CHARTIER, 2010,
p. 52).

Posto isso, o trabalho foi dividido em quatro secdes. No primeiro momento, foram
apresentados objeto de estudo, os objetivos, o referencial tedrico e metodoldgico utilizado, as
fontes de pesquisa, 0s problemas a serem investigados, norteando também como deverdo ser
operacionalizadas as categorias de analises e 0s conceitos. Na segunda secdo, foram
identificados os tipos de escolas priméarias existentes no periodo estudado e os discursos
politicos para a implantacdo e funcionamento dessas escolas. Para tanto, foram utilizadas
como fonte de pesquisa 0s seguintes documentos: narrativas de histéria de vida dos 30
professores; Mensagens de governadores; Relatorios da instrucdo publica do estado; dados
historicos referentes as cidades que compdem os territdrios estudados disponiveis no site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Listas de escolas primarias e Controle
do Movimento Escolar disponiveis no arquivo publico do estado; Revistas publicadas pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep).

Uma vez identificada as escolas primérias existentes no cron6topo estudado, as
analises enveredaram pelo interior da escola, buscando perceber como elas estavam
organizadas conforme as Reformas educacionais. Para tanto, sua cultura material, os métodos
de ensino e a formacédo dos professores foram contemplados. A fim de alcancar tal objetivo,
foram utilizados como fontes de pesquisa narrativas dos professores entrevistados e fontes
oficiais como o Decreto n® 25 de 03 de fevereiro de 1931, que regulamentou a instrugéo
publica do estado de Sergipe até a promulgacdo do Decreto-Lei n°® 8.529 de 02 de janeiro de
1946. Este ultimo vigorou até a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
no ano de 1961. Segundo Saviani, a partir deste ano ficou estabelecido que o método de
ensino utilizado nas escolas primarias ndo mais atenderia aos preceitos da Pedagogia nova,
mas da Pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2007). Além desses, compuseram as fontes oficias
utilizadas nessa se¢do o Programa para o ensino das Escolas Primarias Publicas e Particulares
do Estado, que passou a vigorar a partir de 13 de janeiro de 1938.

Entretanto, para a década de 1950, apesar de ter encontrado referéncias** sobre a

existéncia ndo s6 do Programa de ensino voltado para as Escolas Rurais em nivel nacional,

14 Esta evidéncia foi encontrada em uma fotografia, disponivel no livro Acrisio Cruz: ontologia, organizado por
Luis Antonio Barreto, em que mostra Acrisio Cruz, Diretor do Departamento de educagdo do estado de Sergipe
entre os anos de 1944 e 1950, apresentando o programa das Escolas Rurais ao Bispo da capital sergipana a
época.
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como também algumas particularidades para esse programa no estado de Sergipe, ndo foi
possivel localiza-lo. Deste modo, para alcancar o objetivo dessa se¢do foram utilizados:
Relatdrios de inspetores; Boletim n® 47 do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)
sobre a Organizacdo do ensino primario e normal no estado de Sergipe em 1950; a Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n® 8.539, de 20 de janeiro de 1946); o Decreto n° 25
de 03 de fevereiro de 1931, que regulamentou a instrucdo primaria até o ano de 1945; a Lei
Organica do Ensino Primario de 1946 (Decreto-lei n° 8.529/1946); as Mensagens de
Governadores; alguns Relatorios de Inspetores; e narrativas de histéria de vida dos 30
professores entrevistados.

Na quarta secdo objetivei interpretar as representacOes que os alunos/professores
entrevistados construiram sobre 0s grupos escolares e sua relagdo com outros tipos de escolas.
Deste modo, as escolas graduadas ndo foram contempladas apenas como simbolo de
modernidade, mas a partir dos sentidos culturais, ideoldgicos, sociais e educacionais que lhes
foram atribuidos pelos sujeitos que delas fizeram parte. E justamente neste ponto que serdo
utilizados o conceito de representacdo e nocao de apropriacdo de Chartier (1990), no sentido
de decodificar a forma como os sujeitos, por meio das narrativas, exibem e/ou apresentam 0s
grupos escolares, o que, por sua vez, me direciona ao lugar em que o individuo esta inserido e,

mais que isso, de como ele apreende esta realidade e a expde.
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2 SOBRE A EXPANSAO DAS ESCOLAS PRIMARIAS NO CENTRO E SUL
SERGIPANO (1930-1960)

Nesta secdo serdo identificados os tipos de escolas primarias existentes no crondtopo
estudado e sob quais discursos politicos seu processo expansao foi impulsionado. Para tanto,
foi necessario reconhecer aspectos histéricos/geogréficos das regides centro e sul sergipanas a
fim de que fossem identificados os nomes dos distritos onde estiveram sediados o0s
estabelecimentos de ensino primario. Ao perceber, por meio da pesquisa documental, que no
ano de 1947, em Sergipe, iniciou-se 0 processo de expansao das escolas rurais, tornou-se mais
condizente com a nova proposta educativa dividir esta se¢do em dois momentos: 0 primeiro
referente aos anos de 1930-1946 e o segundo de 1947-1960.

21 DO TEMPO E DO LUGAR

De acordo com o mapa politico-administrativo do estado, apresentado em 2015 pela
Secretaria de Planejamento, Orcamento e Gestdo (SEPLAG), a regido do centro-sul é formada
por 5 cidades (Tobias Barreto, Simdo Dias, Lagarto, Riachdo do Dantas e Pogo Verde),
compreendendo uma &rea de 3.520, 899 km2. J& a regido sul do estado é composta por 11
cidades (Itabaianinha, Umbalba, Tomar do Geru, Cristindpolis, Salgado, Pedrinhas, Araug,
Boquim, Estancia e Santa Luzia do Itanhy, Indiaroba) e possui uma area de 3.130, 998 kmz2.

Reconhecer que algumas das 17 cidades presentes neste trabalho fizeram parte de
outras regibes como as do leste e agreste sergipano e que 12 delas ja possuiram outros nomes
ao longo da sua histdria, ou até mesmo s6 conseguiram a elevacdo da categoria para cidade
em meados do século XX, se tornou peca-chave para o desenvolvimento da pesquisa. 1sso
porque para criar, a partir do presente, cenas do passado, sem cometer anacronismos, foi
preciso perceber os aspectos historicos e principalmente geogréaficos inerentes ao cronétopo
estudado. Desta forma, trés aspectos tinham que ser levados em consideracdo antes de
comegar a pesquisa nos Relatorios de inspetores e diretores da instru¢do publica, nas listas de
escolas primarias emitidas pelo Departamento de Educacdo, nos documentos de controle do
movimento escolar e nas narrativas de professores. O primeiro passo foi identificar, no tempo
estudado, o nome do povoado, “villa” ou cidade em que se localizavam as escolas primarias
reveladas pelas narrativas; o segundo, perceber, em termos histéricos/geogréficos, qual era a
categoria do distrito em que se encontrava a escola; e o terceiro foi identificar de quais
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povoados e/ou vilas os distritos, que ainda ndo eram considerados cidades, faziam parte. Foi

neste sentido que o quadro a seguir se fez necessario.

Quadro 1 — Cidades do centro e sul sergipano e suas nomenclaturas

Nome das cidades no

Nomeagdes recebidas e seus

Ano de elevagdo a

Ano de elevacdo a categoria de

ano de 2015 respectivos anos categoria de Vila Cidade
Nossa Senhora da Conceigéo da
Parida (1864)
Araud Nossa Senhora da Conceigéo de 1870 Lei de 15 de dezembro de 1938
Araua (1868)
Araud (1870)
Lagoa Vermelha (1857) . o
Boquim Buquim (1870) 1857 Lei estadual n diSfégg 16 de outubro
Boquim (1938/1976)
Chapada (---)
T Vila Cristina (1878) Decreto Lei n° 69, de 28 de margo de
Cristinapolis Cristina (1938) 1882 1938
Cristindpolis (1944)
Vila Constitucional da Estancia . AN .
Estancia (1831) 1831 Lei provmmaldz 12&% de 4 de maio
Estancia (1911)
Espirito Santo (1841/1879)
Indiaroba Espirito Santo do Rio Real (1846) 1846 15
Indiaroba (1943)
i 0
Itabaianinha Itabaianinha (1835) 1832 Lei estadual n° 3, de 19 de setembro
de 1891
Lei provincial n°
Lagarto Lagarto (1703) 1730 1140, de 20 de abril de 1880
Pedrinhas Pedrinhas (1620) * Lei Estadual n® 525-A, de 25 de
novembro de 1953
—or
Poco Verde Poco Verde (1609) 1938 Lei n°525-A, del§553de novembro de
s Riachéo (1855)
Riach&o do Dantas Riachao do Dantas (1943) 1864 -
Salgadinho (---) Lei Estadual n° 69, de 27 de margo
Salgado Salgado (1927) 1927 de 1938
Santa Luzia (1629)
. Vila Real de Santa Luzia (1698)
Santa Luzia do Itanhy Inajaréba (1944) 1698 -
Santa Luzia do ltanhy (1948)
Sant'Ana de Simé&o Dias (1834) 0 .
Siméo Dias Simao Dias (1890/1944) L850 Decreton 51'1‘33332 de junho de
Anépolis (1912)
Nossa Senhora de Campos do Rio
. Real (1835) Lei estadual n®
Tobias Barreto Campos (1909) 1835 550, de 23-10-1909
Tobias Barreto (1944)
Nova Tavora ou Tomar (1758) Lei Estadual n® 525-A, de 25 de
Tomar do Geru Tomar do Geru (1954) 1758 novembro de 1953
Umbatiba Umbatba (1926) 1938 Lei Estadual 525-A, de 6 de fevereiro

de 1954

Fonte: Quadro elaborado a partir dos dados disponibilizados pelo IBGE (Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/>.)

O levantamento foi essencial para a pesquisa porque permitiu identificar, nos

documentos oficiais pesquisados, grande parte das escolas primarias apresentadas pelas

narrativas. Isso porque muitas das cidades onde os entrevistados estudaram/ensinaram e em

que, a partir do presente, se situavam tinham outros nomes ou até mesmo foram povoados

15 Os asteriscos significam que ndo foram encontradas, na fonte pesquisada, as informacdes.
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e/ou vilas de outros municipios. Por este motivo dificilmente poderiam ser identificadas nos
controles de movimento escolar e nas listas de escolas primarias apresentadas pelo
Departamento de Educacdo do estado. Ao levar em consideracdo esses aspectos historicos e
geograficos foi possivel dar viabilidade a pesquisa, pois foi possivel perceber que escolas que
foram rememoradas como situadas no povoado de Umbalba na década de 1940, por exemplo,
sO poderiam ser identificadas nos documentos referentes a Cidade de Cristina ou
Cristinapolis, nomeacdo que variou durante a década de 40. Assim como o territorio de
Umbaulba, que fez parte do municipio de Cristinapolis até o ano de 1953, Cristinapolis, ainda
como Vila Cristina até o ano de 1882, fez parte do municipio do Espirito Santo, atualmente
nomeado Indiaroba. De tal modo, o distrito de Tomar do Geru teve sua sede ligada a outro

municipio. De acordo com os Perfis Municipais (1997) do estado de Sergipe,

Elevada a Vila por carta Régia de 22. 11. 1778, passando a antiga aldeia do
Geru a chamar-se Vila Nova Tavora, sendo extinta por Lei de 19.02.1835
que transferiu a sede do municipio para a Vila de Itabaianinha. A Lei n°® 525-
A de 25.11.1953, criou o atual municipio, desanexado, do de Itabaianinha
(SECRETARIA..., 1997, p. 9).

Tomar do Geru ndo foi a Unica Vila a fazer parte da cidade de Itabaianinha. A cidade
de Pedrinhas, antes de ter a sua area territorial ligada a cidade de Araud, que foi desmembrada
do Municipio de Estancia e elevada a vila no ano de 1870, esteve situada em Itabaianinha.
Apenas em 1953 seu distrito foi elevado a categoria de cidade, sendo que, de fato, seu
municipio s6 foi instalado e desmembrado de Araua em 6 de fevereiro de 1955 (IBGE, 2015).
Assim como Tomar do Geru e Pedrinhas, outras cidades das regides centro e sul do estado
também tiveram seus distritos sediados em outras cidades, como foi 0 caso da povoacao de
Pogo Verde “[...] que formou-se dentro do territorio de Campos (atualmente Tobias Barreto);
a Vila Salgado, que teve sua sede dentro do municipio de Boquim; e a vila de Riachdo, que
até 1864 fazia parte do municipio de Lagarto” (IBGE, 2015). Para um povoado ou vila se
tornar cidade foram necessarios alguns requisitos. A lei estadual n® 525-A, de 25 de novembro
de 1953, em seu Art. 7° discorre que para se criar um municipio tais condi¢Ges seriam
necessarias: “Art. 7° — | — populagdo minima de trés mil habitantes; Il — sede municipal com
efetivo predial superior a cem casas; Ill — Nenhum dos Municipios a serem criados podera
ficar com a area territorial inferior a 200 quildmetros quadrado” (SERGIPE, 1953).

Outra mudanca relacionada aos distritos pode ser observada nas alteracdes de seus
nomes. Pelo Quadro 1 é possivel perceber que 12 cidades das regides estudadas sofreram
alteracdes na nomenclatura. As cidades de Tobias Barreto, Indiaroba, Santa Luzia do Itanhy e
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Simé&o Dias sofreram alteragdes em seus nomes, inclusive no periodo de 1930-1960. Por este

motivo, em alguns momentos da pesquisa, as cidades de “Campos”, “Espirito Santo”,
serdo citadas. Dentre as 17 cidades delimitadas apenas Umbauba,

“Inajaroba” e “Anépolis”16
Itabaianinha, Lagarto, Pedrinhas e Poco Verde mantiveram seus cenarios e nomenclaturas de

origem.

Uma vez identificados os nomes e a condigdo politica-administrativa das localidades,
foi possivel constatar, nos documentos oficiais analisados, que as escolas sediadas nas vilas
de Umbauba e Poco Verde foram elencadas como pertencentes as cidades de Cristinapolis e

Campos/Tobias Barreto, respectivamente. No primeiro momento, foi levado em consideragéo

que os nomes das escolas primaérias, presentes nas fontes oficiais analisadas, estavam sendo
identificados por distritos elevados a categoria de cidade e, portanto, as Vilas, que tinham um
menor territdrio e baixo desenvolvimento econdémico, apareciam com suas escolas como parte

das cidades em que estavam anexados, como pode ser observado nos documentos das Figuras

le2.
Figura 1 — Controle mensal do movimento escolar (Cidade de Cristinapolis, 1949)
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Fonte: Arquivo publico do estado de Sergipe.

16 Respectivamente Tobias Barreto, Indiaroba, Santa Luzia do Itanhy e Simao Dias.
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Figura 2 — Departamento de Educacdo (lista de escolas rurais existentes no estado de Sergipe
discriminadas por municipios até o0 més de marco de 1951)

- . /s

Fonte: Arquivo publico do estado de Sergipe.

As cidades de Araud, Cristinapolis, Pedrinhas e Salgado também foram Vilas.
Contudo, diferente das Vilas de Umbalba e Poco Verde, suas escolas constam nos
documentos analisados e seus homes aparecem sob a designacdo de municipios, mesmo que
ainda néo tivessem sido elevados a esta categoria. Deste modo, me questionei: quais eram 0s
fatores responséveis para considerar como municipio um distrito concebido pela legislacdo
como vila? Para elencar possiveis respostas, valeram-me os estudos de Justino Magalhaes e
Aurea Ad3o (2013) que, ao tratarem da Historia dos municipios na educagdo e na cultura:

incertezas de ontem e desafios de hoje, deixam claro que:

H& um potencial de desenvolvimento administrativo, demogréfico,
econdmico, politico, social, cultural, urbanistico e por consequéncia
educativo, que 0s municipios comportaram e que se torna necessario
conhecer, caracterizar, avaliar, informar (MAGALHAES; ADAO, 2013, p.
14).

Embora o objetivo do trabalho ndo possibilitasse “conhecer, caracterizar, avaliar e

informar” tais potenciais, as constatagdes de Magalhaes e Adao (2013) me permitem criar a
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hipotese de que a autonomizacdo dos municipios esteve ligada a conjunturas econdmicas,
administrativas e geograficas que precediam a uma lei de elevagdo de categoria. Assim, 0s
“potenciais” apontados por Magalhdes conferiam aos distritos o status de cidade e a legislacédo
surgia depois para ratificar o que, na prética, ja se revelava. Fato é, que foi em meio a essas
adaptacGes que o cenério educacional sergipano se constituiu e se revela, possibilitando assim

ao pesquisador encontrar subsidios para sua narrativa.

2.2 ATRAVES DOS DISCURSOS OFICIAIS E DAS NARRATIVAS DE
PROFESSORES: EM DESTAQUE OS TIPOS DE ESCOLAS (1930-1947)

No momento em gue escala um astro para um papel, [...]
vocé compromete em grande parte as suas intencdes
originais (Alfred Hitchcock, 1963, p. 76).

As palavras do cineasta Hitchcock ilustram com clareza o que aconteceu no momento
da definicdo do objeto. Como em um filme, minha intencéo original foi escalar protagonistas
que preenchessem as cenas com sua exuberancia, perfeicdo e majestade, afinal os grupos
escolares, como templos de sabedoria, surgiram como simbolo de modernidade e para isso
precisavam ser vistos e admirados, fosse por sua arquitetura, fosse pelo que la se ensinava
e/ou como se ensinava e aprendia. Contudo, tais intenc¢des originais foram comprometidas no
momento em que percebi que dos dez grupos escolares existentes nas regides do centro e sul
do estado de Sergipe entre 1930 e 1960 apenas quatro foram considerados exuberantes,
perfeitos e majestosos, a saber: Grupo Escolar Severiano Cardoso na cidade de Boquim;
Grupo Escolar Sylvio Romero em Lagarto; Grupo Escolar Gumersindo Bessa em Estancia e
Grupo Escolar Fausto Cardoso na cidade de Siméo Dias, todos construidos no governo de
Graccho Cardoso (1922-1926).

Este processo de construcdo e expansdo que envolvia, alem da arquitetura, a
materialidade, os métodos de ensino e quadro de funcionarios, estava envolto a um discurso
politico que percebia as reformas como necessarias, mas também “dispendiosas” e com
grande “peso no orgamento” estadual. Foi possivel perceber nas mensagens de governadores
do estado a preocupacdo e os investimentos para com “o melhoramento da educagdo publica”,
em especial com os prédios escolares. Tais discursos, que justificavam o0s avangos e
retrocessos na instrucdo publica sergipana, podem ser observados no relatdrio apresentado ao
governo interventorial em 1931 pelo diretor da instrucdo publica Helvécio de Andrade. Em

seu discurso ele apresentou a seguinte problematica:
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Que dizer de Sergipe, pequeno, pobre, esquecido, em suas maiores
necessidades?... Vai fazendo o possivel, avangando aqui, tropecando acol3,
erguendo-se depois mais vigoroso, no seu grande desejo de crescer,
engrandecer-se, pela inteligéncia, pelas letras, hoje bem menos apreciadas
que outrora, ao critério do mundo atual — positivo, duro, ferozmente pratico
(SERGIPE, 1931, p. 2).

As palavras de Helvécio de Andrade apontam para um enaltecimento do estado em
relagdo a educacdo, contudo também revelam, de forma timida, as fragilidades causadas por
impasses econdémicos, demograficos, histéricos e politicos. Dentre tais impasses, 0 que mais
esteve presente nas mensagens de governadores analisadas, mesmo que nas entrelinhas e
escamoteadas por palavras de esperanca, compromisso e trabalho, foram as dificuldades
financeiras tanto para seguir na construcdo de grupos escolares monumentais como também

para os “vencimentos do professorado”. Segundo Nascimento (2006),

Uma possivel solucdo para esse impasse seria a participacdo das
municipalidades, que ficariam responsaveis pela aquisi¢cdo dos prédios e pela
criagdo de caixas escolares. “Ao Estado caberia adaptar o prédio aos padrdes
pedagdgicos e manter o ensino. Isso permitiria continuar formando grupos
monumentais”. Outra proposta pensada seria a construcdo de casas mais
simples para reunir as escolas isoladas (NASCIMENTO, 2006, p. 158).

A primeira proposta remete a0 movimento historico chamado “municipalismo”. Esse
consistiu na participacdo das municipalidades na educagédo e fez emergir o que Magalh&es
considera como “municipios pedagdgicos” em Portugal. H4 que se considerar aqui que a
estrutura politica de Portugal é distinta da brasileira, pois 0 municipio portugués equivalente,
embora com singularidades, ao Estado no Brasil. Contudo, o que se pode apreender deste
conceito ¢ a ideia de descentralizagdo do governo em ambito federal para esferas municipais.

Nesta 6tica, 0s municipios deveriam agir

[...] de forma intensiva e qualificada, por motu préprio e superando as
dimensdes de complementaridade e suplemento a que pareciam votados pela
hegemonia estatal. Ou porque, forgcados a intervir na estatizacdo escolar e
cultural, participaram de forma especifica, adequando e demarcando a sua
alcada e salvaguardando prerrogativas de identidade e autonomia; ou porque,
capitalizando meios e recursos, e extrapolando as prerrogativas de
supletividade, idearam, projetaram e promoveram a educacdo e ajustaram a
oferta escolar ao horizonte de autarquia (o0 municipio pedagdgico); ou
porque, imbuidos de tradicdo e nacionalismo, se tornaram instituicGes
providas de funcionalidade administrativa e salvaguarda de uma
continuidade organica (MAGALHAES, 2013, p. 14).
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Estudos de Santos (2013), sobre arquitetura dos grupos escolares, revelam que a era
dos imponentes grupos escolares, que tinham entre seus propoésitos “educar pelo visual e
encantar pela grandiosidade”, teve fim no ano de 1926. Seus estudos nao oferecem
delineamentos sobre a arquitetura dos grupos escolares construidos apés 1926, como € o caso
do Grupo Escolar Gongalo Rollemberg, na cidade de Japaratuba, e do Grupo Escolar Senador
Leandro Maciel, em Rosario do Catete. Contudo, indicam a construgdo de grupos escolares
possivelmente mais modestos, 0 que por sua vez ndo foi uma particularidade de Sergipe.

Como revelam Souza e Faria Filho (2006),

A qualidade dos prédios escolares — beleza, imponéncia e exuberancia —,
marco relevante do investimento publico em educacdo, ndo predominou em
todas as regides do pais e nem mesmo nos estados de Sdo Paulo e Minas
gerais. A excecdo de uns poucos edificios considerados verdadeiros
“palacios”, prevaleceram edificagdes modestas com poucas diferenciagdes
internas além das salas de aula. Registam-se, ainda a precariedade e a
insuficiéncia dos prédios, problema acentuado no ensino primario em todo
pais (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 36).

Embora a proposta atribuida aos grupos escolares fosse “educar pelo visual”, o que se
pode apreender foi que em Sergipe, assim como em outros estados brasileiros, houve, sendo
uma total aposta nos grupos escolares mais modestos (no tocante a arquitetura e estrutura
fisica), uma simbiose entre majestade, simplicidade e precariedade. A proposta de construir
escolas graduadas mais modestas em detrimento de grupos escolares suntuosos me levou a
refletir: dadas as condi¢Ges econdmicas do estado, foi mais viavel, em termos de expansdo das
escolas primarias, qualidade de ensino e aumento no numero de matriculas, seguir na
construcdo de prédios mais simples, ou ndo construi-los? Sera que as baixas condicdes
financeiras do estado contribuiram para a expansao de outros tipos de escolas tidas como néo
ideais, porém necessarias e menos dispendiosas? Apesar de tais questionamentos o que quero
ressaltar é que, suntuosos, simples ou precarios, o estado de Sergipe seguiu na construgdo e
expansdo de grupos escolares, direcionando a expansdo por todo o estado da seguinte
maneira:

Tabela 2 — Expansdo dos grupos escolares pelo estado entre os anos de 1930-1960

Regides N° de | Déc.de 1930 | Déc.de 1940 | Déc.de 1950 | Anode 1960 | TOTAL
cidades

Alto Sertdo 7 2 2
Agreste Central | 14 1 4 5

Baixo Sdo | 14 4 4
Francisco

Médio Sertdo 6 2 2

Leste Sertdo 9 2 1 2 5
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Sul Sergipano 11 4 4
Centro-sul 5 1 1 2
sergipano

Grande Aracaju | 9 2 1 2 1 6
Total 3 4 20 3 30

Fonte: Tabela elaborada pela atora a partir de mensagens de governadores emitidas entre os anos de 1930 a 1960.

Como é possivel perceber a partir da Tabela 2 foi na década de 1950 que as oito
regides do estado sergipano foram contempladas, em quantidades diferentes, com a criagdo de
grupos escolares. Esta ampliacdo, que esteve atrelada as iniciativas politicas nacionais
direcionadas ao ensino primario rural, em especial as alavancadas pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (Inep), fez com que nesta década fossem construidos 20 dos 30 grupos
escolares edificados entre os anos de 1930 e 1960 por todo o estado. Deste montante, seis
grupos fizeram parte do espago delimitado, dentre eles cinco com caracteristicas rurais'’ como
o Lourival Fontes, Olympio Campos, Manuel Bonfim, Comendador Calazans e Alencar
Cardoso, localizados respectivamente nas cidades de Riachdo do Dantas, Itabaianinha,
Manuel Bonfim, Santa Luzia do Itanhy e Salgado; e apenas o Grupo Escolar Tobias Barreto
(1943) com atributos de uma escola urbana. Sobre este Gltimo grupo, vale ressaltar que ele foi
0 Unico a ser construido nas regides delimitadas no periodo que compreende o fim das
construcdes arquitetbnicas suntuosas (1926) e o projeto de expansao das escolas rurais (1947).

Por motivos econdmicos, politicos ou como estratégias de distribuicdo para melhor
atender as demandas do estado, h& que se considerar que a presenc¢a dos grupos escolares em
cidades do interior atribuia ao local um destaque diante dos outros municipios, pois a presenca
da escola graduada simbolizava e evidenciava que ali deveriam ser disseminados os ideais
republicanos. Este destaque foi capaz, segundo o presidente do estado Manoel Correia Dantas,
de atrair para o Grupo Escolar Gumersindo Bessa, localizado na cidade de Estancia no ano de
1930, o qual tinha “[...] 157 alunos, enquanto uma escola particular possuia apenas 19”
(SERGIPE, 1930). Entretanto, ha evidéncias como a narrativa da professora Josefa Santana da
Silva, de 84 anos de idade, que revelam a necessidade de outros tipos de escolas para que a
demanda da cidade de Lagarto na década de 1930 fosse atendida. De acordo com a
entrevistada, apesar do “Grupo ser de graca e uma escola tradicional [...] para se ter uma vaga
naquele época era um ‘servi¢do’”. Por isso, na década de 1930 existiram, em consonancia
com o Grupo Escolar Sylvio Romero, outros tipos de escolas, que muitas vezes eram bem

mais acessiveis e proximas da populacao. Ela explica que esse “servigdo” era por conta da

7 Dentre as caracteristicas cabe destacar as disciplinas voltadas para atividades do campo, que por sua vez
envolviam o material didatico e utensilios especificos como enxadas, pas e sementes e a mobilia utilizada que
também envolvia materiais para a casa do professor como cama, penteadeira, guarda-comida, dentre outros.
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dificuldade que os alunos enfrentavam para encontrar vaga no grupo escolar, ndo restando
outra alternativa a ndo ser estudar em escolas particulares, como as de “dona Filomena, dona
Cecilia e Seu Cazuza”, que eram irmaos, ou das “professoras Josefa e Elvira”, estas ultimas
onde a professora estudou o primeiro e segundo ano primario.

Nas entrelinhas dos discursos acima mencionados sobre modernizacdo educacional e
avangos na expansdo e aceitacdo dos grupos escolares, foi possivel encontrar evidéncias que
nomeiam e quantificam o que a entrevistada Josefa Santana da Silva deu a ver por meio da
sua narrativa. Outros tipos de escolas e a quantidade de alunos que as frequentavam podem

ser observados na tabela a seqguir.

Tabela 3 — Frequéncia dos estabelecimentos de ensino do Estado entre os anos de 1930 e 1943

Estabelecimentos de Frequéncia Frequéncia total Frequéncia Frequéncia Frequéncia total
ensino total (1930) (1935) total (1936) total (1937) (1943)
Escolas Isoladas 7.956 e e
Escolas Particulares 1.590 1.867 2.302 2.885 8.125
Grupos Escolares na 1.009 e T
Capital
Escolas Municipais 973 1.312 2.926 4.578 8.054
Grupos Escolares do 958 --- - | -
Interior
Escolas Reunidas 46 e e
Escolas Estaduais 11.055 13460 | @ - 21.580

Fonte: Mensagens de governadores (1930, 1935, 1936, 1937) e relatério da instrucao publica de 1943.

Nesta tabela, construida a partir das mensagens de governadores emitidas nos anos de
1930, 1935, 1936 e 1937, bem como do relatério da instrucdo publica apresentado em 1943,
ha auséncias e diferenciacdes que chamam a atencdo. Enquanto no inicio da década de 1930,
evidenciou-se de forma nitida a frequéncia dos alunos nos variados tipos de escolas existentes
no estado, revelando assim que ficava a cargo das escolas isoladas o maior numero de alunos.
A partir do ano de 1935 tais estatisticas ndo mais foram publicadas, ao menos de forma téo
explicita. Também foi possivel perceber que no governo interventorial de Augusto Maynard
Gomes (1930-1934 e 1942-1945) as escolas eram identificadas de forma mais especifica
(escolas isoladas, particulares, grupos escolares da cidade e do interior, escolas reunidas), no
governo de Eronildes Ferreira de Carvalho (1935-1941) elas eram destacadas de forma mais
ampla (escolas municipais e estaduais). Talvez esta diferenca entre nomenclaturas nao
represente nenhuma intencdo nos discursos politicos, mas, por outro lado, abre brechas para
problematizagfes, afinal o uso de terminologias mais gerais ndo permite que sejam
identificados que tipos de escolas faziam parte das categorias municipais e estaduais. Deste
modo, se tornou ainda muito dificil tecer consideracGes mais aprofundadas sobre a frequéncia

nas escolas ndo ideais, como as escolas isoladas.
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O que fica claro é que nas mensagens de governadores do estado ndo ha destaque para
tipos de escolas como as escolas isoladas, escolas reunidas e escolas particulares. Elas
apareciam como atores coadjuvantes na cena, enquanto nas memorias dos alunos e
professores, como Josefa Santana da Silva, elas atuavam como atores principais, pelo fato de
serem escolas mais acessiveis. Ao problematizar a fonte podemos perceber que muitas vezes
0 que esta escondido, escamoteado, ou despercebido, pode ter outros sentidos. Deste modo, 0
papel do pesquisador ao lidar com qualquer documento é identificar as intencdes projetadas,

pois como afirmou Le Goff:

O documento ndo €é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
gue o produziram, mas também, das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhes o seu
significado aparente (LE GOFF, 1990. p. 547-548).

No sentido de desmistificar o significado aparente dos documentos, as fontes de
pesquisa continuaram a ser indagadas e problematizadas, como, por exemplo, a mensagem do
governador Eronildes Ferreira de Carvalho, emitida em 1937, que, dentre outros elementos,
apresenta a criacao e provimento de escolas de 12, 22 e 32 entrancias, respectivamente sediadas
em Povoados, Villas e Cidades. Diferente dos grupos escolares, que tinham destacados seus
nomes e locais onde foram sediados, o discurso do governador sobre as escolas de 12 e 22
entrancias destaca apenas os distritos em que essas escolas estavam sendo providas. Por certo,
0s grupos escolares, como escolas de 32 entrancia, localizavam-se nas cidades, o que sugere
que os demais tipos de escolas sediavam-se nos demais distritos. Tais modalidades, que
mesmo de forma timida pareciam ir ganhando visibilidade nos discursos politicos, voltavam a
invisibilidade ao prosseguir o texto das mensagens. Na medida em que no texto das
mensagens de governadores ia sendo ressaltada a criagdo de escolas de 12 e 22 entrancia,
prosseguia-se com a necessidade de criacdo de mais grupos escolares, bem como a reforma
dos que ja existiam, e a apresentacdo de algarismos que retratassem a matricula e frequéncia
dos alunos. Assim, nesta mesma mensagem, apds apresentar a relagdo de escolas “creadas e

providas” no ano de 1937, a narrativa prossegue com as seguintes informagoes:

E o pensamento do Governo construir um prédio com 4 salas, na Barra dos
Coqueiros, a fim de neste se installarem as suas actuaes escolas isoladas,
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bem assim um outro, de duas salas e area para futura ampliacbes, na
Barretta, hoje praia Bom Jesus (SERGIPE, 1937, p. 35).

E logo adiante:

Em 1936, tinhamos 583 escolas priméarias, as quaes se accusou uma
matricula de 24.283 educandos para uma frequéncia de 20.129... [82,90%].
Este ano, para um total de 681 escolas, tivemos uma maticula de 27.341 e
uma frequéncia no primeiro semestre de 22.860 [82,59%] (SERGIPE, 1937,
p. 35).

A forma como foi apresentada a necessidade de expansdo e melhoria dos grupos
escolares, bem como o aumento do numero geral de matriculas, sugere que hd uma relacéo
intrinseca e matua entre as escolas graduadas e a demanda atingida. Isso porque 0s grupos
escolares foram escolas que abrigaram um contingente superior de alunos que as escolas
isoladas e mesmo que ndo atingissem a demanda, funcionaram como mecanismo de expansdo
de vagas. Entretanto, h&4 que se considerar que a presenca significativa de outros tipos de
escolas, como as isoladas e de iniciativa particulares, também contribuiu, sendo foi essencial,
para o resultado apresentado pelas mensagens.

O que se pode perceber é que tais escolas, precarias e improprias para 0 ensino,
ficavam a sombra de discursos politicos que buscavam evidenciar que 0 governo estava
tentando seguir a ideia de que era preciso construir grupos escolares e por meio deles
aumentar significativamente o nimero de alunos matriculados. 1sso porgue eles perfaziam o
tipo de escola ideal para a propagacdo das primeiras letras, pois para além de menos
dispendiosos, se comparados as escolas isoladas, eles reuniam métodos eficazes, professores
qualificados, espaco apropriado e material didatico condizente as necessidades de
aprendizagem do aluno. Este pode ser um dos motivos que deu aos grupos escolares presentes
no estado de Sergipe um destaque em todas as mensagens emitidas, ndo sO entre 0s anos de
1930 e 1947, mas também nas que se seguiram até o ano de 1960. Tais grupos foram

relacionados no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Grupos escolares construidos e/ou em funcionamento entre os anos de 1930 e

1960
MUNICIPIOS DENOMINACAO ANO DE INAUGURACAO OU
CONSTRUCAO
1. Aracaju Grupo Escolar General Siqueira Em funcionamento (mensagem de
1930)
2. Aracaju Grupo Escolar Bardo de Maruim Em funcionamento (mensagem de
1930)
3. Aracaju Grupo Escolar Dr. Manuel Luiz Em funcionamento (mensagem de
1930)
4.  Aracaju Grupo Escolar General Valaddo Em funcionamento (mensagem de
1930)
5. Aracaju Grupo Escolar José Augusto Ferraz Em funcionamento (mensagem de
1930)
6. Aracaju Grupo Escolar Rural Ivo do Prado Em funcionamento (mensagem de
1953)
7. Araud™ Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim Em construgdo (mensagem 1951)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
8. Barra dos | Grupo Escolar (ndo nomeado na mensagem | Entregue (mensagem de 1960)
Coqueiros analisada)
9. Boquim Grupo Escolar Severiano Cardoso Em funcionamento (mensagem de
1930)
10. Campo do Brito Grupo Escolar Rural Guilherme Campos Construido (mensagem de 1951)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
11. Capela Grupo Escolar Coelho e Campos Em funcionamento (mensagem de
1930)
12. Carira Grupo Escolar Artur Fortes Construido (mensagem de 1958)
13. Cumbe Grupo Escolar Alcebiades Paes Construido (mensagem de 1958)
14. Darcilena (Cedro | Grupo Escolar Rural Manoel Dantas Em construcdo (mensagem de 1951)
de Séo Jodo) Em funcionamento (mensagem de
1953)
15. Divina Pastora Grupo Escolar (ndo nomeado na mensagem | Entregue (mensagem de 1960)
analisada)
16. Estancia Grupo Escolar Gumersindo Bessa Em funcionamento (mensagem de
1930)
17. FreiPaulo Grupo Escolar Rural Martinho Garcez Construido (mensagem de 1950)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
18. Gararu Grupo Escolar Monsenhor Rangel Em funcionamento (mensagem de
1954)
19. Itabaiana Grupo Escolar Guilhermino Bezerra Aparece na mensagem de 1936
20. Itabaianinha Grupo Escolar Rural Olimpio Campos Construido (mensagem de 1950)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
21. Itaporanga Grupo Escolar Rural Felisbelo Freire Construido (mensagem de 1951)
D’Ajuda Em funcionamento (mensagem de
1953)
22. Japaratuba Grupo Escolar Senador Gongalo Rollemberg | Em funcionamento ( Departamento de
Inspecdo Escolar- década de 1940)
23. Japoata Grupo Escolar Rural Josino Menezes Construido (mensagem de 1950)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
24. Lagarto Grupo Escolar Sylvio Romero Em funcionamento (mensagem de
1930)
25. Laranjeiras Grupo Escolar Jodo Ribeiro Aparece na mensagem de 1936
26. Maruim Grupo Escolar Padre Dantas Em funcionamento em 1940 (narrativa
da professora Sénia de Souza Maynart)

18 O negrito serve para destacar as cidades delimitas como espago da pesquisa.
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27. Muribeca Grupo Escolar Rural (ndo nomeado na | Em fase de conclusdo (mensagem de
mensagem analisada) 1953)
28. Nossa Senhora das | Grupo Escolar Rural General Calasans Construido (mensagem de 1950)
Dores Em funcionamento (mensagem de
1953)
29. Nossa Senhora da | Grupo Escolar (ndo nomeado na mensagem | Em funcionamento (mensagem de
Gléria analisada) 1954)
30. Nedpolis Grupo Escolar Olympio Campos Em funcionamento (mensagem de
1930)
31. Propria Grupo Escolar Jodo Fernandes de Brito Em funcionamento (mensagem de
1930)
32. Propria Grupo Escolar Rural Graccho Cardoso Em construgdo (mensagem de 1951)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
33. Riachédo do | Grupo Escolar Rural Lorival Fontes Em construgdo (mensagem de 1954)
Dantas
34. Riachuelo Grupo Escolar Francisco Leite Aparece na mensagem de 1936
35. Ribeiropolis Grupo Escolar Rural Abdias Bezerra Em construgdo (mensagem de 1951)
Em funcionamento (mensagem de
1953)
36. Rosario do Catete Grupo Escolar Leandro Maciel Obras publicas (mensagem de 1952)
37. Salgado Grupo Escolar Rural Alencar Cardoso Em funcionamento (mensagem de
1954)
38. Santa Luzia do | Grupo Escolar Rural Comendador | Em fase de conclusdo (mensagem de
Itanhy Calazans 1953)
39. Santa Rosa de | Grupo Escolar Dr. Eldézio Vieira de Melo Entregue (mensagem de 1959)
Lima
40. Séo Cristévdo Grupo Escolar Vigario Barroso Em funcionamento (mensagem de
1930)
41. Simdo Dias Grupo Escolar Fausto Cardoso Em funcionamento (mensagem de
1930)
42. Siriri Grupo Escolar José Joaquim Barbosa Em funcionamento (mensagem de
1954)
43. Tobias Barreto Grupo Escolar Tobias Barreto Construido (Relatério da Instrucéo
Publica, 1943)

Fonte: Quadro elaborado a partir das Mensagens de governadores do Estado de Sergipe emitidas entre os anos de
1930-1960.

O quadro anterior reune os grupos escolares relacionados nas mensagens de
governadores, relatérios de diretores da instru¢do publica, lista de escolas primérias emitidas
pelo Departamento de educacdo e narrativas de professores tomadas neste trabalho como
fontes. A partir de tais documentos encontrei 43 grupos escolares “construidos” por todo
estado de Sergipe entre os anos de 1930 e 1960. Dentre eles, quatro grupos escolares na
regido do centro-sul e seis grupos no territorio do sul. Entretanto, em mensagem emitida pelo
entdo governador Luiz Garcia no ano de 1960, na qual faz um apanhado do nimero de grupos
escolares existentes no estado, ficou evidente que Sergipe contava com “25 grupos escolares e
15 grupos escolares rurais”, ou seja, 43 grupos escolares. Como pode ser notado no Quadro 2,
43 grupos foram revelados pelas mensagens, sendo que 25 sdo grupos escolares e 16 grupos
escolares rurais. Esta incongruéncia talvez possa ser explicada pelo fato de um dos grupos
elencados ter deixado de funcionar antes do ano de 1960, justificando assim a soma de 40

grupos. Diante disso, houve um maior cuidado com a quantidade de grupos escolares
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identificados, bem como com a forma de cruzar estas informacGes com as apresentadas por
outros documentos, a exemplo do relatério da instrucdo publica emitido por José Rollemberg
Leite, em 1943.

No referido relatério da instrucdo publica, assim como na lista de escolas rurais
emitidas pelo Departamento de Educagcdo do estado em 1951, s&o revelados dois grupos
escolares que ndo foram citados nas mensagens analisadas. Trata-se dos Grupos Escolares®
Senador Gongalo Rollemberg, na cidade de Japaratuba, e Padre Dantas, em Maruim. Por
certo, € necessario levar em consideracdo que esses grupos escolares podem estar presentes
nas mensagens de governadores emitidas entre os anos de 1938 e 1947, afinal elas ndo foram
encontradas. Pari passu das divergéncias, os documentos de Legalizacdo educacional
encontrados na Inspecdo escolar do estado revelaram o funcionamento de dois grupos
escolares, um na cidade de Siriri e outro na cidade de Nossa Senhora da Gloria, esses ndo
identificados nas listas de escolas primarias do Departamento de educacdo. Assim, dentre
presencas, auséncias, confrontos e estranhamentos, o que se pode perceber é que todo
documento possui uma intencdo, e que por isso nao ha uma verdade, mas varias aproximacdes

do real. Por isso, comungo com o que asseverou Le Goff (1990) sobre o documento. Para ele,

Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo. Os medievalistas, que
tanto trabalharam para construir uma critica — sempre (til, decerto — do falso,
devem superar esta problematica porque qualquer documento é, a0 mesmo
tempo, verdadeiro — incluindo, e talvez sobretudo, os falsos — e falso, porque
um monumento € em primeiro lugar uma roupagem, uma aparéncia
enganadora, uma montagem. E preciso comecar por desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construcdo e analisar as condi¢des de produgéo
dos documentos-monumentos (LE GOFF, 1990, p. 548).

Assim, a partir da tentativa de “demolir montagens” o objeto de estudo comegou a ser
explorado. Séo dez grupos escolares, que puderam ser identificados a partir das mensagens de
governadores, nos relatorios de diretores da instru¢do publica, nos documentos elaborados
pelo departamento de educagéo, e nas narrativas dos professores entrevistados. Os grupos
escolares que fizeram parte das regides do centro e sul sergipano, de acordo com as fontes
analisadas foram:

Quadro 3 — Grupos escolares que foram construidos nas regides do centro e sul sergipano
(1930-1960)

19 Nos arquivos da Inspecéo escolar do estado de Sergipe, foi possivel identificar a presenca do Grupo Escolar
Senador Gongalo Rollemberg na cidade de Japaratuba. Versa sobre o Grupo Escolar Padre Dantas a narrativa
da professora Sonia de Souza Maynart, disponivel no acervo do projeto Meméria Oral da Educagdo Sergipana.
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Nome do Grupo Data de Cidade onde Governo que | Situacdo atual do
Escolar Criacao se localizou foi construido prédio
1. Grupo Escolar Construido em Simdo Dias Mauricio Graccho | Atualmente funciona
Fausto Cardoso 1924 Cardoso (1922- como Escola Estadual
1926) Fausto Cardoso
2. Grupo Escolar 1924 Lagarto Mauricio Graccho | O prédio ainda existe,
Sylvio Romero Cardoso (1922- mas estd inativo
1926)
3. Grupo Escolar 1943 Tobias Barreto Augusto Maynard Atualmente funciona
Tobias Barreto Gomes (1942-1945) | como Escola Estadual
Tobias Barreto
4. Grupo Escolar 1953 Riachdo do Arnaldo Atualmente funciona
Lourival Fontes Dantas Rollemberg Garcez | como Escola Estadual
(1951-1955) Lourival Fontes
5. Grupo Escolar 1950 Itabaianinha José Rollemberg Atualmente funciona
Olympio Leite (1947-1951) como Colégio
Campos Estadual Olympio
Campos
6. Grupo Escolar 1953 Araud Arnaldo Atualmente funciona
Manuel Bonfim Rollemberg Garcez como Colégio
(1951-1955) Estadual Manuel
Bonfim
7. Grupo Escolar 1926 Boquim Mauricio Graccho | Atualmente funciona
Severiano Cardoso (1922- como Colégio
Cardoso 1926) Estadual Severiano
Cardoso
8. Grupo Escolar 1953 Santa Luzia do Arnaldo Atualmente funciona
Comendador Itanhy Rollemberg Garcez como Colégio
Calazans (1951-1955) Estadual Comendador
Calazans
9. Grupo Escolar 1923 Estancia Mauricio Graccho O prédio funciona
Gumersindo Cardoso (1922- como sede da
Bessa 1926) Diretoria Regional de
Educacdo — DRE’01
10. Grupo Escolar 1953 Arnaldo Atualmente funciona
Alencar Salgado Rollemberg Garcez como Colégio
Cardoso (1951-1955) Estadual Alencar
Cardoso

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados disponiveis na Inspecdo escolar do estado de Sergipe.

Como ja mencionado, seis dos dez grupos escolares também estiveram presentes nas

memorias dos professores entrevistados. Sejam como alunos ou professores, alguns destes

sujeitos narraram sobre o0s grupos escolares, rememorando suas arquiteturas suntuosas e por

muitas vezes simples; seus objetos escolares; o corpo docente; os alunos que dele fizeram

parte; os livros utilizados; as disciplinas ministradas; as brincadeiras no recreio; o tempo

escolar e os métodos de ensino. Porém, talvez pelo numero de vagas, ou pela distancia em que

0s grupos escolares poderiam se encontrar da casa dos alunos, apenas as professoras Amariles

Gomes de Moura (Boquim), Ana Rodrigues de Menezes (Lagarto), Josefa Santana da Silva

(Lagarto), Laudicéia Rodrigues Cerqueira (Araua), Olda do Prado Dantas (Simdo Dias),

Risoneuma Soares Feitosa (Umbauba), Josefa de Andrade Fontes (ltabaianinha) e Maria



http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml
http://www.casacivil.se.gov.br/galeria-de-governantes/republica/arnaldo-rollemberg-garcez.xhtml

45

Auxiliadora Oliveira (Tobias Barreto) estudaram e/ou ensinaram em grupos escolares. Por
meio das suas lembrancas foram rememorados apenas seis grupos escolares: o Grupo Escolar
Sylvio Romero, Grupo Escolar Manoel Bonfim, Grupo Escolar Severiano Cardoso, Grupo

Escolar Fausto Cardoso e Grupo Escolar Tobias Barreto. Os demais entrevistados estudaram

em outros tipos de escolas, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 4 — Nomes dos professores entrevistados e as escolas primarias onde estudaram e

ensinaram
NOME DO NOME DE MODALI- | PERIODO NOME DE MODALIDA- | PERIODO
ENTREVISTA- ESCOLA DADE DE EM QUE ESCOLA DE DE EM QUE
DO (A) PRIMARIA ESCOLA | ESTUDOU | PRIMARIA ONDE | ESCOLA ENSINOU
ONDE ENSINOU
ESTUDOU
1 ACINETE Escola da | Escola 1940... Escola ~  Estadual | Escola Publica 1950
ALMEIDA | professora Carmita | Plblica Rural em Agua Fria/ | Estadual
BISPO Moreira/ Salgado | Municipal Salgado
2  AMARILES | Escola Particular | Escola 1950-1955
GOMES da professora | Publica
MOURA® | Lurdes Municipal
Souza/Araua
Grupo Escolar | Escola 1950-1955
Manoel Publica
Bonfim/Araua Estadual
3 ANA Escola Municipal | Escola 1934-1935 Escola  Municipal | Escola ... 19637
RODRI- Doutor Josias | Publica Doutor Josias | Publica
GUES DE | Machado/Lagarto | Municipal Machado/Lagarto Municipal
MENEZES
Grupo Escolar | Escola 1936-1937
Sylvio Publica
Romero/Lagarto Estadual
4 ANTONIO | Escola da 1950-1955
BARROS “Aviagdo Férrea
VASCON- | Federal Leste
CELOS? Brasileira”/Boqui
m
5 CORDE- Colégio Sagrado | Escola 1937-1946 Colégio  Estadual | Escola 1951-1990
LIA DO | Coragéo de | Particular Gumersindo Publica
NASCI- Jesus/Estancia Bessa/Estancia Estadual
MENTO
COSTA
6 ELEONO- | Colégio Sagrado | Escola 1937-1947 Escola  Municipal | Escola pablica | 1948-
RA LEITE | Corago de | Particular Dom Municipal 1996%
PEREIRA Jesus/Estancia Quirino/Estancia

2 Sua carreira docente teve inicio no Grupo Escolar Severiano Cardoso a partir da década de 1960.
2L A entrevistada néo se lembra de nenhuma data especifica, contudo foi possivel perceber, a partir de seus
diplomas, que ela comegou a ensinar na Escola Municipal Doutor Josias Machado muitos anos antes de 1963.
220 periodo na docéncia do professor, ainda atuante, Antdnio Barros Vasconcelos, que dentre outros espagos

ensinou no Grupo Escolar Severiano Cardoso, ndo corresponde ao periodo da pesquisa.
2 A entrevistada ensinou em outras escolas tanto estaduais como particulares, contudo ndo condizem ao recorte
cronoldgico dessa pesquisa.
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7 ELIENAL- | Escola Municipal | Escola 1935-1937 | “Escola 1955-1985
DA da Prof? Zena | Publica Rural”/Indiaroba
SOUZA Alves da | Municipal
REIS Costa/Indiaroba
8 JANICE Escola Isolada Escola 1942 - 1945 | Banca Escola de | 1946
SANTOS N° 1/Araud publica Escolar/Araua iniciativa
SILVA Estadual Particular
9 JANETE Escola Isolada da | Escola 1946-1948
AGUIAR professora Publica
DE Galdino Silva Municipal
SOUZA
CRUZ*
10 JOSE Escola Municipal | Escola 1937-1941
WALTER Maria Cotia | Publica
LEONIDIO | Sales/Tomar do | Municipal
DA Geru
SILVAZ
Grémio  Escolar | Escola 1929-1933 Escola da Fazenda
11 JOSEFA Serrano/ltabaianin | Particular Riacho do | Escola | --—---
DE ha Boi/ltabaianinha Plblica
ANDRADE Municipal
FONTES
Escola Rural do | Escola 1953-1967
povoado Publica
Botequim/Santa Estadual
Luzia do Itanhy
Escola Municipal | Escola 1935 -1942 | Escola Rural | Escola 1959-1984
12 JOSEFA da Prof? Zena | Publica Povoado de Terra | Plblica
MARIA Alves da | Municipal Caida/Indiaroba Estadual
DA Costa/Indiaroba
CONCEI- Instituto Escola 19351942
CAO Estanciano de | Particular
Ensino Professor
Azarias Alves dos
Santos/Estancia
13 JOSEFA Escola Escola de | 1943 Escola Estadual do | Escola 1947...
SANTANA | Particular/Lagarto | iniciativa povoado Varzea dos | Publica
DA SILVA Particular Cégados/Lagarto Estadual
Escola 1944-1948
publica
Estadual
14 JOSEFINA | Escola Isolada | Escola 1935... Escola Escola 1955
BATISTA Soldadinho de | Publica Rural/Umbatba Plblica
HORA Chumbo/ Municipal Estadual
Umbadba
15 LAUDICE- | Escola Isolada Escola 1942 - 1946 | Escola da Fazenda | Escola 1948-1950
IA RODRI- | N° 1/Araua Publica Lagoa de Dentro/ | Publica
GUES Municipal Araud Municipal
CERQUEI
RA
Grupo Escolar | Escola 1951...
Manoel Plblica
Bonfim/Araua Estadual
16 LINDI- Escola Publica N° | Escola 1947 - 1952 | Escola Isolada/ | Escola 1957-1992
NALVA 3/Tomar do Geru Pablica Tomar do Geru Plblica
OLIVEIRA Estadual Municipal

% A entrevistada cursou o terceiro ano primério no Colégio Sdo Francisco de Assis, em Salvador, Estado da
Bahia. Em seguida, concluiu o ensino primario como aluna semi-interna no Colégio Angelorum, no Rio de
Janeiro.

% 0O professor José Walter Leonidio dos Santos comegou sua carreira como professor na Escola Municipal
Lopes, no ano de 1969.
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DE
SANTANA
17 LUZIA Escola Isolada | Escola 1942-1964
HONORIA Joaquim Cardoso de | Publica
DOS Araljo /Salgado Municipal
SANTOS?
18 MARIA Grupo Escolar Escola publica 1949
AUXILIA- | Tobias Barreto Estadual -
DORA DE 1953
OLIVEIRA
27
Colégio Escola Particular | 1958
Patrocinio de Sao -
José 1962
19 MARIA Grémio  Escolar | Escola 1934 - 1939
COSTA Serrano/ltabaianin | Particular
GOz % ha
20 MARIA Grémio  Escolar | Escola 1944 Escola Rural do | Escola 1955-1964
DO Serrano Particular Povoado Plblica
CARMO /ltabaianinha Carnaiba/Riachao Estadual
FONTES do Dantas
SILVA
21 MARIA Escola da Fazenda | Escola de | 1945 Escola  Municipal | Escola 1956...
DOS Flor do | iniciativa Padre Arnaldo da | Pablica
SANTOS Rio/Pedrinhas Particular Conceicéo/Pedrinha | Municipal
SANTANA S
22 MARIA Escola Plblica | Escola 1938-1941 Banca Escola de | 1945-2002
EURIDES N°1/Itabaianinha Pablica Escolar/Itabaianinha | iniciativa
DA SILVA Municipal Particular
23 MARIA Escola da Fazenda | Escola 1942...
ISABEL Curvelo/Umbatba Plblica
DOS Municipal
SANTOS #
24 MARIA Escola da Fazenda | Escola de | 1948-1950 Escola da Fazenda | Escola 1958...
LITA Paiai&/Cristinapo- | iniciativa Major/Umbatba Publica
SILVEIRA | lis Particular Municipal
25 MAURA Escola Isolada da | Escola 1942 - 1946 | Escola Escola 1947-1977
FONTES professora Publica isolada/Umbatba Publica
HORA Maurita/ Municipal Municipal
Cristinépolis
26 OLDA DO Escolas  Reunidas | Escola 1934
PRADO Augusto Puablica
DANTAS Maynard/Siméo Estadual
% Dias
Grupo Escolar | Escola 1938- 1960
Fausto Plblica
Cardoso/Simao Dias | Estadual

% A professora Luzia Honéria dos Santos ingressou na Escola Rua da Bahia, onde cursou o primario entre 1925
e 1929.

T A professora Maria Auxiliadora comecou sua carreira como professora no ano de 1963 no Grupo Escolar
Tobias Barreto, onde estudou o primario.

%8 A professora Maria Costa Goiz, ensinou no Jardim de Infancia Santa Joana, entre os anos de 1977-2002.

2 Maria Isabel dos Santos ingressou na escola Isolada da professora “Alice”, aos sete anos de idade, no
municipio de Altamira, Estado da Bahia.

%0 A professora Olda do Prado Dantas iniciou o primario no ano de 1919 na Escola Isolada Mon Senhor Dalton .
No ano de 1925, inicia o curso normal Instituto Ponte Nova, no estado da Bahia, retornando a sua cidade natal
em 1934,
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27 RAIMUN- | Escola Particular | Escola 1936- 1940 | Escola  Particular | Escola de | 1947
DA Nossa Senhora da | Particular /Pogo Verde iniciativa
ALVES Conceicao/Poco Particular
DOS Verde
SANTOS Escola Particular/ | Escola 1941... “Escola Rural do 1960-1987
Simdo Dias Particular Cruzeiro”/Pogo Escola
Verde Publica
Estadual
28 RAIMUN- | Escola Municipal | Escola 1936- 1941 | Escola  Municipal | Escola 1947...
DA Baixa da | Publica Pedro Garipal/ | Publica
MARIA Jurubeba/ Tobias | Municipal Tobias Barreto Municipal
DE JESUS Barreto
29 RISONEU- | Grupo Escolar | Escola 1955-1959
MA Severiano Publica
SOARES Cardoso/Boquim Estadual
FEITOSA®
Ginésio Santa | Escola 1960-1964
Terezinha/Umbad | Particular
ba
30 RIVANDA | Grémio Escolar | Escolar 1944-1951 Grémio Escolar | Escola 1951- (até
ALVES DE | Serrano/ltabaianin | Particular Serrano/Itabaianinh | Particular 0s dias
OLIVEIRA | ha a atuais)
CABRAL

Fonte: Quadro construido pela autora a partir das narrativas de histdria de vida dos 30 professores entrevistados.

As escolas primarias presentes nas lembrancgas dos professores entrevistados suscitam
desdobramentos diferentes dos revelados principalmente, pelas mensagens de governadores
do estado. Isso porque é “por meio da memoria do entrevistado que pode-se trazer a tona a
presenca do passado, esse que sera analisado conforme o concebido por quem viveu, a
recuperacdo do vivido conforme a apropriacdo ou os significados atribuidos por quem o
vivenciou (ALBERTI, 2004, p. 35)”. Foi por meio das vivéncias dos entrevistados, como
pode ser observado no quadro acima, que foram evidenciados tipos de escolas ndo destacados
no discurso politico, haja vista sua precariedade fisica e material, seu funcionamento em dois
turnos envolvendo uma Unica professora e suas turmas lotadas de alunos. Tais escolas
criticadas, mas presentes nos territérios e necessarias, pois atendiam a um nimero
significativo de alunos, compuseram o cenario revelando uma coexisténcia de modelos de
instituicdes educativas primarias que divergiam do conceito de escola presente no projeto
republicano de educacdo.

A memoria que lembra também esquece. E este esquecimento fez com que muitos dos
nomes das escolas priméarias onde os sujeitos entrevistados estudaram fossem esquecidos,
confundidos e/ou (re)criados. Assim, “por sugerir mais que afirmar”, a memoria “caminha em

curvas e desvios obrigando a uma interpretacdo sutil”. Assim sendo, foi levado em

31 A professora Risoneuma Soares Feitosa ensinou no Grupo Escolar Antonio Garcia Filho em 1976.
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consideragdo que “[...] a lembranca €, em longa medida, uma reconstrug¢do do passado com a
ajuda de dados emprestados do presente, e onde a imagem de outrora se manifestou ja bem
alterada” (HALBWACHS, 2004, p. 24.). Vale ressaltar que assim como a memoria, que ¢
“repleta de esquecimentos”, os documentos oficiais também possuem seus limites, sendo o
maior deles suas intenc¢des “que exprimem o poder da sociedade do passado sobre a memoria
e o futuro” (FOUCAULT apud LE GOFF, 1990, p. 10). Mesmo com desvantagens, ha
mecanismos que nos permitem driblar as limitacdes e explorar ao maximo as aproximacoes da

realidade presentes na memoria e nos documentos oficiais. Um deles € considerar que:

Nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo o documento é um
monumento que deve ser desestruturado, desmontado. O historiador ndo
deve ser apenas capaz de discernir o que ¢ “falso”, avaliar a credibilidade do
documento, mas também saber desmistifica-lo. Os documentos s6 passam a
ser fontes historicas depois de estarem sujeitos a tratamentos destinados a
transformar a sua fun¢do de mentira em confissdo de verdade (LE GOFF,
1990, p. 10).

Deste modo, das possiveis “mentiras”, dos esquecimentos, dos siléncios e das
intengdes podem emergir “confissdes de verdades” ou aproximacgdes da realidade, basta que
se compreenda “como a articulagdo dos regimes de pratica e das séries de discursos produz o
que ¢ licito designar como a “realidade”, o objecto da histéria” (CHARTIER, 1988, p. 80).
Assim, ao tentar entender as escolas primarias, objeto da historia da educacdo, tentei articular
0s lapsos, as reconstrucdes e as representacdes dos entrevistados aos vestigios deixados pelos
documentos oficias. Como resultado dos “regimes de praticas e dos discursos” foi encontrado
um campo de embate, onde as fontes constantemente se tencionavam, ora aproximando-se,
ora afastando-se, mas sempre revelando particularidades que enriqueciam ainda mais a trama
historica da educacgdo sergipana. Foi neste cenério de conflito, e valendo-me das palavras de
autores da Historia Cultural, como Chartier (1990), que uni/confrontei os nomes das escolas
como foram rememorados aos nomes dessas mesmas escolas dispostas nos documentos

oficiais. Assim, desta juncéo, resultou o quadro a seguir:

Quadro 5 — Escolas apresentadas nas entrevistas identificadas por meio das lembrancas e dos
documentos oficiais (1930-1949)

NOME DE ESCOLAS (NARRATIVAS) 1930- NOME DE ESCOLAS (DOCUMENTOS)

1949

1. Escola da professora Carmita Moreira na cidade | Escola isolada N° 01 (controle do movimento mensal —
de Salgado 1951)

2. Escola Municipal Doutor Josias Machado na Escola Dr. Josias Machado (controle do movimento
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cidade de Lagarto

escolar — 1952)

3. Grupo Escolar Sylvio Romero na cidade de Grupo Escolar Sylvio Romero (Relago de escolas
Lagarto primarias — 1930)
4. Colégio Sagrado Coracdo de Jesus na cidade de | Colégio Sagrado Coracéo de Jesus (Departamento de
Estancia Educacdo, 1938)
5. Escola Municipal da professora Zena Alves da | Estabelecimento de Ensino publico municipal- S&o José.
Costa na cidade de Indiaroba Prof.2 Zena Alves da Costa (Departamento de Educacéo,
1938)
6. Escola Isolada N° 1 na cidade de Araua Escola Isolada do sexo feminino NUmero 1 (Termo de
inspecdo 1944)
7. Banca Escolar na cidade de Araué N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
referéncia sobre esta escola primaria.
8. Escola municipal Maria Cotias Sales na cidade | N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
de Tomar do Geru referéncia sobre esta escola primaria.
9. Instituto Estanciano de Ensino professor Azarias | Colégio Esperanca (prof. Azarias Santos) (Departamento
Alves dos Santos na cidade de Estancia de Educacdo, 1938)
10. Escola Particular na cidade de Lagarto Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
referéncia sobre esta escola priméria.
11. Escola Estadual do povoado Vérzea dos Escola Isolada s/n (Termo de inspecdo — 1944)
Cégados na cidade de Lagarto
12. Escola publica N°3 na cidade de Tomar do Geru | N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
referéncia sobre esta escola priméria.
13. Escola Pablica Joaquim Cardoso de Aradjo na | N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
cidade de Salgado referéncia sobre esta escola priméria.
14. Grémio Escolar Serrano na cidade de Grémio Escolar Serrano (Termos de Inspecdo- 1944)
Itabaianinha
15. Escola da Fazenda Flor do Rio na cidade de N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
Pedrinhas. referéncia sobre esta escola primaria.
16. Escola publica N° 1 na cidade de Itabaianinha Escola Publica Primaria isolada do sexo feminino da
cidade de Itabaianinha (Ponto diario — 1935)
17. Escolas reunidas Augusto Maynard na cidade Escolas reunidas Augusto Maynard (Departamento de
de Simdo Dias Educacdo, 1938)
18. Grupo Escolar Fausto Cardoso na cidade de Grupo Escolar Fausto Cardoso (Termos de inspecdo —
Simao Dias 1944)
19. Escola da fazenda Paiaié na cidade de Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
Cristinapolis referéncia sobre esta escola primaria.
20. Escola isolada da professora Maurita cidade de | N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
Cristinapolis referéncia sobre esta escola priméria.
21. Escola Municipal Dom Quirino na cidade de N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
Estancia referéncia sobre esta escola priméria.
22. Escola Isolada Soldadinho de Chumbo na Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho (Dissertagdo de
cidade de Umbadba Mestrado  intitulada ~ Memoérias de  educadoras
sergipanas: praticas escolares e cultura escolar no
municipio de Umbalba/SE (1955 — 1989)
23. Escola da Fazenda Lagoa de Dentro na cidade Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
de Araua referéncia sobre esta escola primaria.
24. Escola da Fazenda Curvelo na cidade de Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
Umbauba referéncia sobre esta escola primaria.
25. Escola particular na cidade de Siméo Dias Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
referéncia sobre esta escola primaria.
26. Escola Municipal Baixa da Jurubeba na cidade | N&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma
de Tobias Barreto referéncia sobre esta escola primaria.
27. Banca escolar da professora Eurides na cidade Né&o foi encontrada nos documentos analisados nenhuma

de Itabaianinha

referéncia sobre esta escola primaria.
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28. Grupo Escolar Tobias Barreto Grupo Escolar Tobias Barreto (Termo de Inspecéo,
1943)

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Né&o foi possivel realizar um didlogo harmonioso entre os documentos oficiais e as
lembrancas dos entrevistados. Como pode ser observado no Quadro 5, muitas escolas
primarias dadas a ver pelas narrativas ndo foram encontradas nos Relatorios de inspetores, nas
Relagdes de escolas primarias do estado, nos “controles de movimento escolar” e nos “pontos
diarios” mapeados. O constante confronto entre as lembrangas e os documentos oficiais me
levou a criar estratégias de pesquisa, para realizar um trabalho de identificacdo que pudesse
partir de esquecimentos e intencGes diversas. Além de situar geograficamente e
historicamente as escolas presentes nas narrativas, muitas vezes foi necessario me valer de
pistas envolvendo nomes de professores e datas para encontrar nos documentos oficiais tais
escolas. 1sso porque na maioria das vezes seus nomes ndo eram lembrados exatamente como
foram ou deveriam ter sido, pelo menos oficialmente. A exemplo disso foi a Escola Municipal
Sdo Joseé, que tinha Zena Alves como professora no ano de 1938, mas que era lembrada pela
nossa entrevistada, Josefa Maria da Conceigéo, como a Escola Municipal da professora Zena
Alves da Costa. Tal didlogo, muitas vezes conflituoso, me levou a refletir: é possivel unir as
contradi¢Bes presentes na memdria e nos documentos oficiais e assim identificar os tipos de
escolas primarias que compuseram o crondtopo estudado? Se possivel, como se faria?

Sem arriscar propor respostas segui na busca de alcancar o objetivo deste trabalho,
levando por toda a pesquisa as variadas e supostas intencdes das fontes, bem como as diversas
maneiras de se compreender os fatos. Talvez seja esta pluralidade de sentidos que agregue
caracteristicas particulares a historia da escola primaria sergipana. Foi a partir dos encontros e
desencontros entre documento oficial e memoria, como pode ser identificado no Quadro 5,
que comecou a ser delineado o cenario das escolas priméarias do centro e sul sergipano no
referido tempo, este composto de grupos escolares, escolas isoladas, escolas particulares,
escolas reunidas, bancas escolares e escolas da fazenda. Dentre essas, trés tipos de escolas
foram considerados oficiais. A partir do documento sobre o Ensino primario de 1950, ficou

oficializado que:

[...] os estabelecimentos de ensino priméario oficial tém as seguintes
designagdes: Escola isolada (E.I), quando possui uma s6 turma de alunos,
entregue a um sé docente; Escolas reunidas (E.R), quando houver de duas a
quatro turmas de alunos, e nimero correspondente de professores; Grupo
escolar (G.E), quando possui cinco ou mais turmas de alunos e nimero igual
ou superior de docentes [...] (INSTITUTO NACIONAL..., 1950, p. 31).




52

Apesar de se tratar de um documento do ano de 1950, podemos perceber pelo Quadro
5 que estes estabelecimentos de ensino oficial ja existiam muito antes de meados do século
XX. Sobre a existéncia das escolas isoladas, escolas reunidas e dos grupos escolares a
professora Olda do Prado Dantas lembrou-se do tempo em que foi aluna e professora nesses
tipos de escolas, presentes na cidade de Simao Dias desde a década de 1920. Com cento e trés
anos de idade, a professora Olda ainda lembra que foi na sua prépria casa, que funcionava
como uma escola isolada do municipio, e tendo sua mée como professora, que aprendeu as
primeiras letras. Terminado o primario, ingressou no ano de 1925 no curso normal do
Instituto Ponte Nova no estado da Bahia®, retornando & cidade natal em 1934. Logo que
terminou o curso normal, “o doutor Marcos Ferreira reuniu as escolas das casas e botou em
um prédio s6”. A esta escola chamou-se Escolas Reunidas Augusto Maynard, onde a
professora Olda passou a lecionar a partir do ano de 1934. Quatro anos depois passou a ser
professora no Grupo Escolar Fausto Cardoso, na cidade de Siméo Dias, onde permaneceu até
a sua aposentadoria na década de 1960.

Assim como o Grupo Escolar Fausto Cardoso, onde a entrevistada Olda do Prado
Dantas ensinou, as escolas particulares também foram consideradas estabelecimentos de
ensino primario oficial, essas constantemente ressaltadas nas mensagens de governadores do
estado e nas listas de escolas primarias emitidas pelo departamento de educacdo. Segundo o
Decreto-Lei n® 1.058, de 31 de agosto de 1946, para que os estabelecimentos particulares de

ensino primario pudessem funcionar seria necessario:

[...] registro prévio, mediante o preenchimento das seguintes condicOes: a)
prova de ser o estabelecimento dirigido por brasileiro nato; b) prova de
salde e de idoneidade moral, social e técnica das pessoas encarregadas da
administracdo e do ensino; ¢) prova de que as instalagdes de ensino atendem
as exigéncias higiénicas e pedagogicas, para 0s cursos que pretendem
ministrar; d) adocdo do plano de estudos e organizacdo didatica estabelecida
no regulamento estadual do ensino primério (BRASIL, 1946).

Diferente das escolas particulares, que a época deveriam atender a Lei 1.058/1946, as
bancas escolares e escolas das fazendas, ambas de iniciativas particulares, eram espagos
precarios onde o ensino do ler, escrever e contar se fazia por meio de planos de aulas
organizados a partir dos saberes do professor. Segundo Santos e Silva (2012), a partir de

estudos ja ressaltados, as bancas escolares podem ser entendidas como “uma educagdo

%2 0 Instituto Ponte Nova , localizado na cidade de Wagner/BA, esté situado a 529 km de distancia da cidade de
Siméo Dias.
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domestica, de iniciativa particular, sem qualquer vinculo com o poder publico e que usava
como mobilidrio e espaco escolar os mdveis e a casa da professora” (SANTOS; BARRETO;
SILVA,; 2012). A banca escolar da professora Janice, na cidade de Araud, por exemplo, tinha
0 papel de reforcar os assuntos apreendidos na escola primaria “oficial”’, onde o aluno
estudava em turno contrério ao da banca escolar. Ja a banca escolar da professora Maria
Eurides da Silva, na cidade de Itabaianinha, era considerada pela professora como “uma
escola”, pois o “aluno entrava no Abc e saia na terceira, quarta série. S6 iam para o Grupo
tirar o diploma”. Sua banca escolar, como uma instituicdo educacional, que ofertava o ensino

elementar,

[...] permitiu, para além da apropriagdo dos conteudos das matérias
escolares, inculcar comportamentos e condutas reconhecidas e aceitas por
todos os que, direta ou indiretamente, privaram de seus ensinamentos.
Quando seus alunos iam para o “grupo” apenas tirar o diploma, ela nos
mostra que 0 municipio, em nome da prefeitura e dos grupos escolares que ja
existiam na época, legitimava a educacao que ela ofertava, no momento em
gue concedia o diploma de conclusdo do primario, permitindo, assim, o
ingresso do seu aluno no curso ginasial (BARRETO; MESQUITA,
SANTOS, 2015, p. 258).

As escolas da fazenda também podem ser consideradas de iniciativa particular se
levarmos em consideracdo que cobrar uma quantia para, em sua prépria residéncia, ofertar o
ensino primario, seria uma estratégia que viabilizava o ensino. Na Escola da Fazenda Flor do
Rio, por exemplo, onde a professora Maria Santos Santana cursou parte do ensino primario,
era necessario pagar uma quantia de “cinco mil reis” para estudar. Na Escola da Fazenda
Lagoa de Dentro, onde a professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira comegou a sua carreira
como docente, seus alunos “eram os filhos dos fazendeiros”. Havia uma relagdo estreita entre
ela, enquanto professora, e os pais dos alunos, pois, como lembra, “o dono da fazenda me
arranjou umas cadeiras [...] e a esposa dele, a dona da fazenda, comprou livros para os filhos e
comprou para os que ndo eram filhos”. Este incentivo material dado pelos fazendeiros pode
evidenciar o que Vidal e Faria Filho (2000) consideram como escolas particulares e/ou

domeésticas. Para os autores, tais escolas,

[...] utilizavam-se de espacos cedidos e organizados pelos pais das criangas e
jovens aos quais os professores deveriam ensinar. Ndo raramente, ao lado
dos filhos e/ou filhas dos contratantes vamos encontrar seus vizinhos e
parentes. O pagamento do professor era de responsabilidade do chefe de
familia que o contratava, em geral um fazendeiro (FARIA FILHO; VIDAL,
2000, p. 21).
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Sejam escolas da fazenda, escolas domésticas ou bancas escolares, o que chamou a
atencdo foram as diferentes configuragdes com que a iniciativa particular, presente em todas
elas, se caracterizou. Seja partindo dos pais dos alunos, ou de um fazendeiro, 0 que se pode
considerar é que ha evidéncias de que no centro e sul do estado de Sergipe existiram escolas
primarias de iniciativas particulares sediadas em prédios improprios, com professores ndo
formados e com auséncia de fiscalizagdo governamental, requisitos que por lei deveriam ser
cumpridos. Assim, por estarem a revelia dos critérios estabelecidos por atos normativos, tais
escolas de inciativa particular funcionavam, mas ndo faziam parte das escolas particulares
apresentadas nas listas de escolas priméarias de todo o estado. A partir desta premissa, se elas
ndo eram consideradas oficialmente como particulares e que também ndo eram escolas
publicas, pois partiam da inciativa privada, em qual modalidade elas podem ser enquadradas?

Seja qual for a modalidade, o fato é que, segundo as narrativas, havia possibilidades
para que as escolas de iniciativa pessoal pudessem se tornar publicas. Sobre isso, a professora
Lindinalva Oliveira de Santana, residente na cidade de Tomar do Geru, lembra que o
municipio realizou esforcos para incluir a sua escola doméstica, a principio criada e mantida
pela professora e pelos pais dos alunos em sua residéncia, no quadro de escolas publicas. A
entrevistada lembra que, por volta do ano de 1957, os pais dos alunos foram na sua casa pedir
para que ela abrisse uma escola. Assustada com o pedido, ela lembra que se indagou: “como
vou abrir essa escola se ndo tem colégio [espaco] aqui?” Os pais entdo sugeriram que ela
usasse 0 ‘““saldozinho” que tinha na sua casa. Depois de “falar com seu esposo”, decidiu
aceitar. Com a ajuda dos pais dos alunos ela comegou a materializar sua escola. O primeiro
passo foi procurar um “carpinteiro” para que com ‘“os pedacinhos de pau [madeira] que ele
tivesse, pudessem ser feitos os acentos e as tabuas para os alunos colocarem no colo e fazerem
uma banquinha para escrever”. Apds trés anos “ensinando dessa forma”, a professora
Lindinalva realizou um “teste” para ingressar no quadro de professoras primarias do

municipio. Logo que foi aprovada, a professora Lindinalva lembra que:

Na segunda-feira minha filha, agora ai encheu a casa! As maes inventaram
assim, vai entrar o més de maio, nds vamos fazer novenas com leildes para
arrumar alguma quantia pra nés comprar bancos, mesas, tudo que for
necessario. Ai as mdes se juntaram, se reuniram pra comprar cadeiras,
bancos, mesa, mandou fazer quadros que a prefeitura ndo disponibilizava.
Depois chegou a merenda, ai eu tinha que ser professora e merendeira. E
vinha pegar aqui ainda [sede da cidade de Tomar do Geru], nem mandar pra
& ndo vinha ndo. Nesse tempo quem era a coordenadora, a supervisora,
diretora eram as de Estancia. Quando a gente pensava que ndo, olhava um
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jipe! Era de jipe que elas vinham para assistir na hora da merenda se aquela
merenda estava competente para as criancas. Eu digo, olha ali vem a
fiscalizacdo. Na hora que ela chegar aqui vocés levantem e saldem elas.
Mesmo ensinando pelo municipio eu dava aulas dentro de casa. Dentro da
minha casa ainda trabalhei para 0 municipio 17 anos (Lindinalva Oliveira de
Santana, 2011).

As lembrancas da professora Lindinalva evidenciam que, ao se tornar professora do
municipio, a sua escola de iniciativa particular, que atendia a um numero consideravel de
alunos ao mesmo tempo em que funcionava em uma localidade onde ndo existiam outros
tipos de escolas, passou a ser subsidiada e fiscalizada pelo municipio. Mesmo em condicdes
fisicas e materiais precarias, pois utilizava como espaco um cémodo da casa da professora e
mobilia fruto de “leildes e novenas” organizadas pelos pais dos alunos, a escola de iniciativa
pessoal da professora Lindinalva passou ser reconhecida, logo apds a sua contratacdo, como
Escola municipal Isolada.

Partindo desta constatacdo, e levando em consideracdo que escolas de inciativa
particulares como a Banca da professora Maria Eurides, a Escola da Fazenda Flor do Rio e a
Escola da Fazenda Lagoa de Dentro ndo se tornaram publicas, quais foram os critérios de
sele¢do para selecionar quais escolas iriam receber recursos publicos? Continuar com recursos
financeiros da professora e/ou dos pais dos alunos foi uma escolha ou consequéncia? Em
meio a tais problematicas o que se pode considerar € que em uma época onde 0 discurso
politico dispunha que as escolas deveriam ter prédios proprios e apropriados para o ensino,
professores com formacdo adequada, fiscalizagdo por meio de inspetores e diretores, a
aprendizagem das primeiras letras ainda se dava em prédios improvisados nas casas de
familias, com recursos materiais insuficientes e programas de ensino ndo observados.

Assim como as narrativas de historia de vida revelaram tipos de escolas ndo ideais,
elas também evidenciaram as mudancas e adaptacfes ocorridas no cenario escolar a partir de
meados da década de 1940. A fim de “aumentar a rede escolar no meio rural”, o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep), ao constatar que em 1945 “60% da populagdo do
Brasil ndo era atingida pela rede escolar existente”, e que tais condi¢des “precarias provinham
da falta de escolas rurais”, pds em pratica um plano voltado para a expansao de escolas no
meio rural. Em Sergipe, foi a partir do ano de 1947 que comecaram a ser implantados grupos
escolares rurais, escolas normais rurais e escolas rurais, o que fez com que tais escolas

ganhassem destaque nos discursos politicos e nas memdrias de professores nesse periodo.
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2.3 ATRAVES DOS DISCURSOS OFICIAIS E DAS NARRATIVAS DE
PROFESSORES: EM DESTAQUE AS ESCOLAS RURAIS (1948-1960)

Na missdo educacional conferida ao Estado de Sergipe,
pelo meu governo, posso destacar 0s seguintes aspectos:
aumento da réde escolar — ensino rural — aparelhamento
das escolas — melhoria na formacéo de pessoal docente.
(SERGIPE, 1948, p. VII).

Aumentar a rede escolar por meio das escolas rurais®, dotar tais escolas de recursos
materiais e professores capacitados foram os pressupostos que alicercaram o primeiro
mandato do governador José Rollemberg Leite (1947-1951). As ac¢des do entdo governador
sergipano foram uma resposta ao plano de expansdo das escolas primarias elaborado pelo
Inep, que esteve entre os anos de 1947 e 1951 sob a direcdo de Murilo Braga de Carvalho™.
Ao revelar em seu discurso que “ja se deu demais a cidade; ¢ preciso cuidar, agora, do
interior”, o diretor do Inep mostrava que a expansao das escolas primarias seguiria em dire¢ao
ao rural. Tal proposta seria implementada por meio de parcerias com 0s estados e se

materializaria da seguinte forma:

O Estado assina um convénio com o I. N. E. P., pelo qual se compromete a
construir um certo nimero de escolas, num certo nimero de localidades,
antes de habilitar-se a receber os fundos suplementares a que se tem direito,
segundo a férmula adotada para a distribuicdo. Assinado o convénio, o I. N.
E. P. transfere ao 6rgdo educacional competente, de sua conta no Banco do
Brasil, os necessarios créditos. A transferéncia é feita em prestacoes, e
depende do fiel cumprimento, por parte das autoridades locais, do espirito e
da letra do Convénio. Se o crédito permanece inutilizado no Banco do
Brasil, porque as autoridades ndo deram andamento a construcdo de escolas,
as prestacOes cessam (INSTITUTO NACIONAL..., 1950, p. 116).

Segundo o Diretor Murilo Braga, do convénio que poderia ser estabelecido entre

Estados e Inep, para construcdo de escolas rurais, poderia resultar, no ano de 1951, um

% 0 termo “escolas ruraes” aparece pela primeira vez, em Sergipe, no discurso apresentado na mensagem do
governador Eronildes Ferreira de Carvalho no ano de 1936. A mensagem revela que dentre os 400
estabelecimentos de ensino distribuidos pelo estado, 160 sdo escolas rurais diurnas estaduais, 17 escolas rurais
diurnas e quatro escolas rurais noturnas, ambas mantidas pelos municipios dos quais fazem parte (Dr.
Eronildes Ferreira de Carvalho, 1936).

% Murilo Braga de Carvalho, formou-se Bacharel em Direito em 1937 pela Faculdade Nacional de Direito da
Universidade do Brasil, mas ndo se dedicou a carreira de advogado. Foi professor e diretor do Instituto de
Educacdo, assistente da cadeira de Psicologia Educacional, assistente de sele¢do pessoal do Conselho Federal
do Servico Publico Civil, diretor de selecdo de aperfeicoamento o DASP. Trabalhou no Ministério da Guerra
dos Estados Unidos. Foi diretor do INEP e em 1946 organizou o Plano de Construcdo Escolar para todo o
Brasil. Faleceu em 1952, aos 52 anos de idade. Disponivel em:
<http://escolamurilobragapvh.blogspot.com.br/p/historico-da-escola.html>.
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montante de “oito mil prédios escolares erguidos pelo ‘hinterland’, podendo ai se localizarem,
por ano, 800 mil criangas para receber instrucdo, que vai desde o0 ensino das primeiras letras a
rudimentos de agricultura” (INSTITUTO... 1950, p. 175). Neste processo de expansdo das
escolas rurais, o estado de Sergipe teve um papel de destaque, pois serviu como cendrio para
as observacOes e impressdes sobre o ensino rural no Brasil que alicercariam o Seminario de
Educacdo Rural, promovido pelo Inep em 1950. Tais observagdes foram emitidas pelo
professor Robert King Hall*®, da Universidade de Columbia, a partir de visitas a 24 escolas
primarias rurais das 148 existentes, trés dos quatro grupos escolares rurais, e a uma das duas
escolas normais rurais do estado.

“Convencido de que se tratava de um dos maiores programas em curso neste
continente”, King Hall considerou que o programa de ensino rural observado possuia quatro
vantagens: ajuda a fixar o professor na zona rural e tende a diminuir os desajustamentos do
professorado, com o consequente éxodo para as cidades; ajuda a educar a comunidade em que
estd sediada a escola, por meio do modelo da casa e do modo de vida do professor, que
mesmao superior € real e acessivel, como também pela presenca do jardim, horta ou criacédo de
animais; ajuda a educar as instituicbes politicas e governamentais numa nova forma
descentralizada de administracdo, ou seja, trata-se de uma espécie de fundo federal de
equalizacdo destinado a propiciar um nivel de educacdo considerado minimo pelo governo
nacional em &reas que sem esse fundo ndo teriam possibilidade de custear as escolas e
contribuiu para a instalacdo de escolas rurais justamente nas areas mais necessitadas
(INSTITUTO NACIONAL..., 1950). Assim como destacou as vantagens, o professor King
Hall também langou algumas criticas e sugestdes. Ele ressaltou que havia uma necessidade de
se prosseguir na construcdo de escolas rurais, até que se eliminasse tal caréncia. Para ele era
necessario acelerar a formacao de professores rurais; reformar os programas de estudos das
escolas rurais e idealizar outros tipos de escolas que viessem a atender os anseios da
sociedade quando as escolas rurais ndo pudessem mais responder as transformacdes sociais.

Por certo, a visita do professor norte-americano para avaliar e lancar consideragdes
sobre a rede de ensino rural no Brasil ndo foi por acaso, mas esteve atrelada a um programa
internacional de escolarizacdo, que envolvia a construcdo de prédios, elaboracdo de projetos

educativos, formacéo de professores, e construcdo de uma cultural nacional voltada para o

% Dentre pesquisas feitas acerca da biografia do professor encontrei apenas tracos da sua vida profissional. Ele
foi um membro do corpo docente da Universidade do Chile e também ensinou e deu aulas na Universidade de
Tucuman na Argentina. Hall realizou entrevistas com mais de 60 lideres educacionais importantes, incluindo
dois ministros nacionais de educacdo e os interventores de 14 estados e provincias. Durante suas viagens para
34 cidades cuidadosamente selecionadas para apresentar uma seccdo transversal da cena educacional, ele fez
um estudo de 141 escolas. Disponivel em: <http://digital.lib.uiowa.edu/cdm/ref/collection/tc/id/16261>.
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rural. Entretanto, por que foi atribuida a Sergipe a responsabilidade de representar o Brasil
perante outros paises na avaliacdo do projeto de construgdo de escolas rurais? Fica claro nos
documentos elaborados pelo Inep que outros estados também possuiam escolas rurais, como,
por exemplo, Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, contudo o estado de Sergipe foi o
escolhido.

Ao voltar minha atencéo para o fato de que as escolas rurais em Sergipe comecaram a
ser construidas no governo de José Rollemberg Leite, que iniciou seu governo no ano de
1947, a0 mesmo tempo em que se iniciou 0 mandato de Murilo Braga de Carvalho como
diretor do Inep, se faz instigante a indagagéo: estariam as respostas atreladas a ligacdes
politicas entre o0 governador do estado e o diretor do instituto? Outra hipGtese que pode ser
levantada envolve o tamanho do estado de Sergipe, afinal ao lidar com um estado pequeno se
construiriam menos escolas, e assim seriam gastos menos recursos, menos tempo, agilizando
assim o processo de expansdo. Além disso, poucas escolas, se comparadas a quantidade de
escolas que teriam que ser construidas para atender a demanda em estados maiores,
contribuiriam para que o estado se preparasse melhor para uma possivel avaliacdo das escolas
rurais.

O discurso do governador José Rollemberg Leite, que buscava atrelar-se a um projeto
de educacao nacional, mostra uma aceleracdo rumo “ao desenvolvimento industrial do pais”
que seria possivel por meio das “escolas rurais, como marcos da mentalidade ruralista de um
povo”. Segundo ele, “o trabalho de constru¢des vem se desenvolvendo com muita celeridade,
0 que tem colocado na vanguarda dos que, em todo o pais, recebem, agradecidos, a importante
colaboragdo do Governo Federal” (SERGIPE, 1949, p. XIIIL.). Esta suposta agilidade veio
dotar a rede de ensino primario de trés tipos de escolas rurais: 0s grupos escolares rurais, as
escolas normais rurais e as escolas tipicas rurais. Sobre as escolas rurais, de maneira geral, tal

governador ressalta ainda,

Cada escola rural ¢ um campo de trabalho onde a crianca, além de Iér,
escrever e contar se torne um agricultor, um industrial ruricola, ou um
operario rural de qualificacdo, perfeito conhecedor do solo e de sua
produtividade, das utilidades florestais, enfim do aproveitamento das
riquezas naturais da regido em que vive (SERGIPE, 1949, p. XIV- XV).

Os passos dados pelo governador José Rollemberg Leite foram os primeiros em busca
da expansdo das escolas rurais no estado. Em seu governo, que durou de 1947 a 1951, foram
construidas “218 escolas rurais”. Dentre elas, constatei que 29 foram distribuidas pelo

territorio do centro-sul sergipano e 37 na regido sul do estado, totalizando 66 escolas rurais
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construidas. Das 66 escolas rurais que fizeram parte da rede de ensino priméario no espaco
estudado, sete foram dadas a ver por meio das narrativas. Trata-se do Grupo Escolar Rural
Manoel Bonfim, na cidade de Araua; Escola Estadual Rural do Povoado Agua Fria, em
Salgado; Escola Rural, na cidade de Umbauba; Escola Rural no povoado Convento, em Santa
Luzia do Itanhy; Escola Rural do Povoado Terra Caida, em Indiaroba; Escola Rural do
Povoado Carnaiba, em Riachdo do Dantas; e Escola Rural do Cruzeiro, na cidade de Pogo
Verde. Tal expansdo, iniciada no governo de Jose Rollemberg Leite, ganhou forca nos

governos subsequentes, como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 6 — Expansdo das escolas rurais no estado dentre os anos de 1947-1960

Ano da
mensagem/governador

Quantidade de grupos
escolares rurais em
construgdo/municipio

Quantidade de escolas
rurais no estado

Matricula geral das escolas
publicas primarias

1947/ José Rollemberg

A mensagem ndo foi

1836

Nao foi encontrada, na

Leite encontrada mensagem, nenhuma referéncia
ao numero de matricula

1948/José Rollemberg Leite | Ndo foi encontrada, na | Ndo foi encontrada, na 26.791

mensagem, nenhuma | mensagem, nenhuma

referéncia ao numero de | referéncia ao nimero de

escolas escolas
1949/José Rollemberg Leite 4 (Itabaianinha, Nossa 39 28.500

Senhora das Dores, Frei
Paulo e Japoatd)

1950/José Rollemberg Leite 2 (Itaporanga D’Ajuda, 148 29.634

Campo do Brito)

1951/ José Rollemberg
Leite

4 (Ribeirdpolis, Araug,
Proprid, Darcilena)

218 escolas rurais e duas
Escolas Normais Rurais

Né&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma referéncia
ao numero de matricula

1952/Arnaldo Rollemberg
Garcez

Deu continuidade &
construcéo e reparagao

Nao foi encontrada, na
mensagem, nenhuma
referéncia ao nimero de

Na&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma referéncia
ao nimero de matricula

escolas
1953/Arnaldo Rollemberg | 1 (Aracaju) 28.620
Garcez 246
1954/Arnaldo Rollemberg 4 (Santa Luzia do Itanhy, N4o foi encontrada, na N&o foi encontrada, na
Garcez Muribeca, Riachdo do mensagem, nenhuma mensagem, nenhuma referéncia
Dantas, Salgado) referéncia ao nimero de ao nimero de matricula
escolas
1955/ Leandro Maciel A mensagem ndo foi 248 N&o foi encontrada, na
encontrada mensagem, nenhuma referéncia
ao nimero de matricula
1956/Leandro Maciel Ndo foi encontrada, na 231 34.799

mensagem, nenhuma
referéncia ao nlmero de
escolas

1957/Leandro Maciel

2 (Carira e Cumbe)

Né&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma
referéncia ao nimero de
escolas

Né&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma referéncia
ao nimero de matricula

1958/Leandro Maciel

Ndo foi encontrada, na
mensagem, nenhuma
referéncia ao nimero de
escolas

Nao foi encontrada, na
mensagem, nenhuma
referéncia ao nimero de
escolas

Nao foi encontrada, na
mensagem, nenhuma referéncia
ao numero de matricula

% Informagao encontrada na mensagem de 1948.
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1959/ Luiz Garcia

2 (Divina Pastora e Santa
Rosa de Lima)

Né&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma
referéncia ao nimero de
escolas

Né&o foi encontrada, na
mensagem, nenhuma referéncia
ao numero de matricula

1960/ Luiz Garcia

1 (Barra dos Coqueiros)

609 (construidas entre

49.180

escolas rurais e isoladas)

Fonte: Quadro elaborado a partir das mensagens de governadores apresentadas a Assembleia Legislativa nos
anos de 1948, 1949, 1950, 1951, 1952, 1953, 1954, 1956, 1957, 1958, 1959, 1960.

O quadro anterior, construido a partir dos discursos dos governadores, revela como se
delineou o processo de expansdo das escolas primarias rurais no estado de Sergipe. Iniciada
no ano de 1947, tal politica de ampliacdo teve no governo de José Rollemberg Leite (1947-
1951) “[...] créditos especiais abertos para a construcao de Escolas Rurais, tendo como receita
o0 auxilio especial concedido pelo Inep” (SERGIPE, 1948, p. 27). Segundo o governador, no
ano de 1947, 18 escolas estavam construidas e 27 em construcdo, tudo no valor de
Cr$1.864.000,00. J& para o ano de 1948 quase Cr$2.000.000,00 dos Cr$4.276.878,00
destinados a despesas por créditos especiais, foram para construcéo das escolas rurais e para o
ensino supletivo (SERGIPE, 1948).

Os governos que sucederam o mandato de José Rollemberg Leite também receberam
auxilio do Inep para a expansao das escolas primarias. Contudo, ha que se considerar, como
revelou o governador Arnaldo Rollemberg Garcez em 1952, que “a maior diminui¢do de
despesas registrou-se no setor da Educacdo Pubica, o que se explica pelo fato de haver
diminuido em 1951, o volume de auxilios federais para construcdo de edificios escolares”
(SERGIPE, 1952, p. 95). Deste modo, a construcdo das 218 escolas rurais e 10 grupos
escolares rurais no governo de José Rollemberg Leite, que representa a maior expansdo, em
termos quantitativos, dentre os governos de 1947 e 1960, pode ser justificada, principalmente,
pelos créditos cedidos pelo Inep. Embora houvesse esses “auxilios generosos”, o governador

deixou claro que:

[...] a nos [estado] caberia o0 excesso de despesa prevista para cada
construcdo, bem assim, o provimento de pessoal docente e administrativo,
além da manutencdo e conservacao dos prédios edificados. Estava ainda o
Estado com um orcamento deficitdrio e nenhuma fonte de renda se
desenvolvia ou se acrescia aos meios de producdo ja existentes (SERGIPE,
1951, p. 190).

Deste modo, fica claro que mesmo com os investimentos federais, ao estado caberia a
responsabilidade por arcar com despesas advindas de contratagdo de funcionérios e
aparelhamento das escolas, fato que pode ter sido responsavel por muitas das escolas rurais,

em especial os grupos escolares, terem sido iniciadas em um governo e inauguradas em outro.
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A exemplo disso estdo quatro dos dez grupos escolares construidos no governo de José
Rollemberg Leite. Os grupos escolares das cidades de “Propria, Ribeiropolis, Darcilena e
Araua”, que tiveram suas obras iniciadas no ano de 1951, s6 foram inaugurados no ano de
1953, no entdo governo de Arnaldo Rollemberg Garcez. No mesmo ano o governador deu
inicio & construcdo de mais dois grupos escolares nas cidades de Santa Luzia do Itanhy e
Muribeca e inaugurou o Grupo Escolar Ivo do Prado na capital Aracaju. Um ano depois,

segundo o governador, o estado de Sergipe contava:

[...] com duzentos e quarenta e seis (246) Escolas e dezessete (17) grupos
deste tipo. Estdo os ultimos localizados em Aracaju, Propria, Nossa Senhora
das Dores, Frei Paulo, Itabaianinha, Japoata, Itaporanga d’Ajuda, Campo do
Brito, Darcilena, Ribeirépolis, Araud, Santa Luzia do Itanhy, Gararu,
Salgado, Siriri e Nossa Senhora da Gloéria, todos devidamente mobiliados
(SERGIPE, 1954, p. 24).

Como pode ser observado, entre os anos de 1953 e 1954, o governador Arnaldo
Garcez revelou que pés em funcionamento seis grupos escolares distribuidos nas cidades de
Santa Luzia do Itanhy, Gararu, Salgado, Siriri, Nossa Senhora da Gléria e Muribeca. Vale
ressaltar que apesar deste Gltimo ndo estar presente entre 0s 16 grupos apresentados na citacdo
anterior, ele € citado na mensagem de 1954, no conteudo referente ao Departamento de obras
publicas, como um grupo escolar construido com a quantia de Cr$ 198.000,00. Talvez, sua
auséncia possa ser justificada por um erro de digitacdo, ja que o governador, um pouco antes
de elencar as cidades onde os grupos estavam localizados, apresentou numericamente 17
grupos, mas so revelou 16. Mesmo com tal erro, 0 que posso destacar é que as expectativas
para construgdo dos grupos escolares no governo de Arnaldo Rollemberg Garcez foram
superadas, uma vez que, além de se cumprir 0 que se tinha esperado para o ano de 1954, que
era a inauguracdo de dois grupos rurais, foram construidos mais trés. Esta agilidade, nédo
encontrada nos governos anteriores e posteriores, nem mesmo nos outros anos do Seu
governo, levanta questionamentos, dentre eles: quais foram os fatores que contribuiram para
gue em um ano fossem construidos e/ou inaugurados cinco grupos escolares? O que chama
atencdo nao é a quantidade, até porque no governo anterior foram construidos em quatro anos
dez grupos escolares e 218 escolas rurais, mas a celeridade da construcdo entre os anos de
1953 e 1954. Talvez a resposta para esta inquietacdo possa estar em maiores investimentos
econdmicos nesse ano, atrelados a metas estabelecidas pelo governo federal para os estados.

Assim, estando Arnaldo Rollemberg Garcez em seu ultimo ano de mandato, acelerou a



62

construcdo de grupos escolares, em detrimento das escolas rurais que ja tinham sido
potencializadas no governo anterior, a fim de cumprir uma possivel cota exigida.

Fosse pela diminuicdo dos investimentos federais, fosse pela falta de recursos para
aparelhar e assim pér em funcionamento as escolas ja construidas, fato é que pouco se
avangou quantitativamente, comparado aos anos anteriores, no nimero de escolas rurais entre
0s anos de 1952 e 1960. Sobre o seu governo, Leandro Maciel (1955-1958) considerou que “o
ensino rural em nosso estado, durante o0 ano [1956], ndo obteve o resultado que se poderia
esperar dessa forma de educacdo” (MACIEL, 1956, p. 64). Além disso, o governador
considerou que “[...] o dever para com o ensino ndo estara cumprido apenas com a instalagéo
de escolas destinadas a infancia. Ha o dever de proporcionar educagdo aos adultos, na obra de
reconstru¢do social, tdo recomendada pelos ideais cristaos” (MACIEL, 1956, p. 61). Tal
discurso, que a principio parece destoar das palavras promissoras e esperan¢osas apresentadas
nas mensagens dos governos anteriores, é justificado por Leandro Maciel pelos insistentes
problemas financeiros, poucos professores para ensinar nas escolas rurais e a precariedade dos
prédios escolares, este ultimo responsavel pela maioria dos investimentos feitos pelo
departamento de obras publicas no ano de 1957. Segundo o governador Leandro Maciel, estes
reparos foram essenciais para as escolas rurais, pois havia uma “necessidade urgente de serem
recuperados os prédios relegados ao abandono” (MACIEL,1957, p. 64). Sobre as escolas
rurais, que serviram de modelo, no ano de 1953, para observagdes feitas pelo professor King

Hall a pedido do Inep, Leandro Maciel considerou ainda:

A rede patrimonial das escolas rurais é de 248 unidades distribuidas pelos
municipios sergipanos, mas, por incrivel que pareca foram encontradas
apenas 231 escolas... E um capitulo & margem de nossa histéria educacional
0 drama tortuoso da cristalizacdo desse ensino na vida sergipana. Nem
merece comentario a construcdo dessas escolas, por ser um fato que traz
constrangimento. Essas escolas, para ndo ruirem todas, exigem reparos e
consertos, como se reportou a respeito o Departamento de Obras (MACIEL,
1956, p. 64).

Tal discurso revela duas problematicas. A primeira, diz respeito as condi¢cbes em que
estas escolas rurais funcionavam. Em relatorio apresentado ao Inep, o diretor Murilo Braga,
em 1950, apontou que pela simplicidade das escolas rurais seria possivel revesti-las, se
preciso fosse para a maior e mais rapida constru¢do e expansdo, “de tijolos, de adobe, de
madeira e, se necessario fosse, até de pau a pique. Usaremos para cobertura, por exemplo, o
material mais adequado pelo preco e pela facilidade de obtencdo: toalha, eternite, palha ou
sapé” (INSTITUTO NACIONAL, 1950, p. 171). Este relatorio pde em questionamento a
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qualidade dos prédios escolares. Se eles deveriam ser construidos com celeridade, mesmo que
para isso utilizassem os mais rudimentares materiais, & bem provével que eles ndo resistiriam
ao tempo. Evidéncia disso sdo as constatagdes do governador Leandro Maciel, que para “nao
ruirem todas” voltou suas atencdes para o reparo de muitas dessas escolas. Tais reformas,
talvez possam justificar a construgéo de apenas duas escolas rurais durante todo seu governo.
Trata-se dos grupos nas cidades de Carira e Cumbe, concluidos no ano de 1958. Entretanto, é
imprescindivel considerar, ainda, que o fato de terem sido construidas apenas duas escolas
graduadas pode estar atrelado a relagdo de nimeros de escolas rurais ja existentes ou a metas
estipuladas para o mandato. Segundo o governador, os problemas educacionais “[...] ndo sdo
apenas fatores de falta de aparelhamento ou de ordem politica, [...] mas ocorréncias mais
profundas, que se louvem na nossa estrutura econdémica, de fungdo nitidamente colonial”
(MACIEL, 1957, p. 61).

Para além dos investimentos destinados as escolas rurais, houve neste cenario a
presenca das velhas escolas isoladas. Elas aparecem no discurso do ano de 1956 para
contemplar a matricula de 1.947 alunos e uma frequéncia de 1.646 matriculados nas escolas
primarias de Aracaju. No que se refere aos grupos escolares, escolas rurais, escola de
aplicacdo e jardim de infancia, na capital, contabilizou-se uma matricula de 4.797 alunos,
apresentando uma frequéncia de 4.086 matriculados em 1956 (MACIEL, 1956). Como se
pode perceber, além da presenca de escolas tidas como ndo ideais, mas necessarias para
contemplar o nimero de criangas na escola, a matricula de alunos remonta a um quadro geral,
ou seja, de toda rede de ensino primario. Esta caracteristica ndo foi particularidade das
mensagens do governador Leandro Maciel.

Todas as mensagens estudadas entre 0s anos de 1948 e 1960 registram uma matricula
geral do ensino primario, o que, por sua vez, impossibilita que, por meio delas, possamos
mensurar 0 nimero de matricula de cada tipo de escola. Talvez este detalhamento ndo fosse
tdo importante no discurso oficial, afinal, segundo o que foi apresentado em relatorio pelo
professor King Hall, apesar das omissdes e auséncias, “[...] um fato incontestavel permanece
de pé: o plano produziu escolas” (INSTITUTO NACIONAL, 1950, p. 118). A afirmagdo de
Hall ndo anulou a preocupacéo da qualidade dos prédios escolares, entretanto parece colocé-la
em segundo plano. As preocupac0es, que ora se polarizam entre quantidade em detrimento da
qualidade, sugerem reflexdes sobre a proposta do programa de ensino rural desenvolvido em
Sergipe com a ajuda do Inep. Se fossem construidas milhares de escolas primarias rurais, mas
que por uma série de fatores elas ndo conseguissem levar e/ou produzir uma educagdo para o

campo, e deste modo ndo diminuissem o numero de analfabetos por todo Brasil, ainda
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poderiamos considerar que houve resultados positivos com a expansdo do ensino primario
rural?
Na medida em que as mensagens de governadores revelam um quadro geral sobre a

matricula, sem distinguir quais eram os tipos de escolas responsaveis pelas estatisticas, as

narrativas introduzem efeitos especiais a cena, como pode ser observado no quadro a seguir.

Quadro 7 — Escolas apresentadas nas entrevistas identificadas por meio das lembrancas e dos

documentos oficiais (1950- 1960)

NOME DE ESCOLAS (NARRATIVAS)
1950-1960

NOME DE ESCOLAS (DOCUMENTOS)
1950-1960

1. Escola Estadual Rural do Povoado Agua Fria na Escola Rural Agua Fria (termo de inspecdo 1949)
cidade de Salgado
2. Escola Particular da professora Lurdes Souza na Escola Particular Progresso (termo de inspegéo
cidade de Araua 1944)
3. Grupo Escolar Manoel Bonfim na cidade de Araud | Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim (Relag&o de
escolas em 1955)
4. Grupo Escolar Tobias Barreto na cidade de Tobias | Grupo Escolar Tobias Barreto (Relatério da
Barreto Instrucdo Publica — 1943)
5. Grupo Escolar Severiano Cardoso na cidade de Grupo escolar Severiano Cardoso (Relacdo das
Boguim escolas estaduais-1951)
6. Escola Rural na cidade de Umbaulba Né&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
7. Colégio Estadual Gumersindo Bessa na cidade de | Grupo escolar Gumersindo Bessa (Relacdo das
Estancia escolas estaduais — 1951)
8. Escola da Aviagdo Férrea Federal Leste Brasileira | N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos

na cidade de Boquim

documentos estudados

9. Escola Rural no povoado Convento, na cidade de Escola rural Convento (Relagdo das escolas
Santa Luzia do Itanhy estaduais — 1951)
10. Escola Rural do Povoado Terra Caida, na cidade de | Escola rural Terra Caida (Relagdo das escolas
Indiaroba estaduais — 1951)
11. Escola Rural do Povoado Carnaiba, na cidade de Escola Rural — Carnaiba (Relagéo das escolas
Riachdo do Dantas estaduais — 1951)
12. Escola Municipal Padre Arnaldo da Concei¢do na | N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
cidade de Pedrinhas documentos estudados
13. Escola Isolada na cidade de Tomar do Geru N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
14. Escola da Fazenda Major na cidade de Umbauba Né&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
15. Escola Isolada da cidade de Cristinapolis da Né&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
professora Maura Fontes Hora documentos estudados
16. Escola particular na cidade de Poco Verde N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
17. Escola Rural do Cruzeiro na cidade de Poco Verde | N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
18. Escola Municipal Pedro Garipal na cidade de Né&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
Tobias Barreto documentos estudados
19. Ginésio Santa Terezinha na cidade de Pedrinhas N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
documentos estudados
20. Banca Escolar da professora Eurides na cidade de | N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
Itabaianinha documentos estudados
21. Banca Escolar da professora Janice na cidade de Né&o foi encontrada nenhuma referéncia nos

Araua

documentos estudados
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22. Escola da Fazenda Lagoa de Dentro na cidade de N&o foi encontrada nenhuma referéncia nos
Araua documentos estudados

Fonte: Quadro construido pela autora a partir das narrativas de histéria de vida dos entrevistados e pelas listas de
escolas primarias emitidas pelo Departamento de Educacao do estado.

Como pode ser observado, as narrativas ndo ddo conta de reverberar o nimero de
matricula, contudo sdo capazes, dentre muitas outras informacdes, de revelar os tipos de
escolas que dividiam o cenario com as escolas rurais, a exemplo das escolas isoladas, escolas
particulares, escolas das fazendas e bancas escolares. A presenca de tais modelos poderia ser
justificada pela necessidade de alfabetizar alunos em lugares onde néo existiram escolas
consideradas como ideais. Outrossim, na cidade de Araua, por exemplo, existia no ano de
1953 o Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim, e na mesma cidade, uma Banca Escolar e uma
Escola da Fazenda Lagoa de Dentro, ambas evidenciadas pelas narrativas das professoras
Janice Santos Silva e Laudicéia Rodrigues Cerqueira, respectivamente. Enquanto a banca
escolar, que servia como um refor¢o no ensino do ler, escrever e contar para “dez, doze alunos
no maximo”, se localizava na cidade, a Escola da fazenda localizava-se no povoado Lagoa de
Dentro, na zona rural do municipio.

A presenca do Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim, hoje Colégio Estadual Manoel
Bonfim, na zona urbana da cidade de Araud, suscitou a divida: em qual zona estava situado o
grupo escolar da cidade de Araua? Outros grupos escolares rurais, como o Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho, na cidade de Umbauba, receberam verbas para serem construidos na
zona rural, entretanto, eram parte da zona urbana. Sobre esta estratégia, Guimarédes (2014)

afirmou:

Esta escola, embora fosse chamada de Escola Rural, estava localizada no
marco divisorio entre o perimetro urbano, sede do municipio, e a zona rural.
Sua proximidade ao centro da cidade se dava pela extensdo geogréafica da
cidade ser muito pequena. No entanto, em poucos anos, a cidade cresceu e
estendeu assim o seu perimetro urbano, compreendendo desta forma o
espago que a Escola estava localizada. Este acontecimento nédo foi suficiente
para que os poderes Executivo e Legislativo Municipal alterassem a
denominacdo da referida Escola, pois j& era conhecida amplamente como
Escola Rural Municipal e assim continuou até os primeiros anos da década
de 1980, quando o Prefeito Florisval Macedo Silva, alterou seu nome para
“Escola Soldadinho de Chumbo” (GUIMARAES, 2014, p. 70).

O que se pode considerar é que em uma época de investimentos para o rural, mas com
a necessidade tambem de atender ao urbano, os municipios construiram grupos escolares
rurais em uma zona de intersticio entre o geograficamente urbano e rural. Tal constatacdo

permite perceber que a presenca de escolas ndo ideais como banca escolar e a escola da
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fazenda, no municipio de Araug, ndo se justificava pela auséncia do grupo escolar, mas talvez
por uma predilecdo das escolas de iniciativas particulares, que funcionavam nas casas dos
professores, em detrimento das escolas graduadas. Essas que na maioria das vezes eram mais
préximas, em termos geograficos, dos alunos. Os pais optavam por matricular seus filhos em
escolas proximas da sua residéncia, que muitas vezes estava localizada na zona rural. Vale
ressaltar que, mesmo em uma época onde o plano de educacdo era expandir 0S grupos
escolares para o rural, muitos deles, a exemplo dos grupos escolares nas cidades de Umbauba
e Araua, ndo ficavam exatamente na zona rural. Entretanto, seja no rural ou no urbano, o que
quero destacar é que a localizacdo ndo foi o fator determinante para a escolha da escola
primaria que os alunos deveriam estudar, mas fatores culturais e de construgdo de identidade
que estavam atrelados a proximidade com o professor € com a aceitacdo da “nova/velha”
escola. Este tltimo fator pode justificar a presenca, no ano de 1960, de 609 escolas isoladas e
rurais, em meio um jardim de infancia; 25 grupos escolares; 15 grupos escolares rurais; e seis
Escolas reunidas (SERGIPE, 1959).

O montante de 609 escolas, que € dividido entre escolas rurais e isoladas, revela que as
escolas rurais ndo atuavam sozinhas como atores principais nas cenas gravadas entre 0s anos
de 1947 e 1960. Por certo, a quantidade de tais escolas esta escamoteada pelas escolas rurais,
e vice-versa. Contudo, sua presenca revela que, no ano de 1960, elas ainda contracenavam, e
por este motivo o processo de expansao das escolas primarias no estado de Sergipe também se
deu por meio delas. Do mesmo modo, as narrativas revelam que ndo so elas, mas as bancas
escolares e as escolas das fazendas também fizeram parte das escolas primarias, ao menos das

regides do centro e do sul sergipano.
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3 A PROPOSITO DA CULTURA E DAS PRATICAS ESCOLARES

Nesta secdo serd analisado, a partir do cruzamento dos discursos oficiais e das
narrativas de histéria de vida, como as escolas identificadas, em especial os grupos escolares,
estavam organizadas frente as Reformas educacionais no periodo estudado. Para tanto, a
formacdo dos professores, os metodos de ensino e a cultura material serdo contemplados. Os
delineamentos desta secao terdo como ponto de partida a categoria de analise cultura escolar,

entendida por Julia (2004) como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p.
10).

Ao levar em consideracdo que a cultura escolar abrange o que foi predisposto
legalmente para ser ensinado e inculcado pela escola, e os mecanismos que viabilizaram a
transmisséo das normas, algumas inquietagcdes guiaram esta secdo, tais como: a partir de qual
formacdo os professores respaldaram seus modos de educar? Que métodos de ensino
viabilizaram ou ndo as propostas pedagdgicas estabelecidas? De que maneira a constituicdo

fisica e material das escolas primarias interferiu na execucdo das normas estabelecidas?

31 A FORMACAO DOS PROFESSORES PRIMARIOS: ENTRE O INSTITUIDO E O
APROPRIADO

Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar
em conta o corpo profissional dos agentes que séo
chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagégicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais
professores (JULIA, 2001, p. 10).

Como os professores se apropriaram dos contetdos que circularam nos cursos de
formacdo, na legislacdo vigente e na sua propria pratica pedagogica em escolas primarias,
para compor seu modo de educar? De que maneira as normas prescritas foram
incorporadas/modificadas/adaptadas as condigdes materiais, econdmicas e culturais que

necessariamente viabilizaram a producdo de préticas educativas especificas? Estas foram as
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indagacgdes suscitadas pelo que considerou Julia (2004), ao chamar atencdo para o papel dos
professores na incorporacéo e transmissdo de normas e préaticas no ambiente escolar. Levado a
obedecer a ordens e a utilizar dispositivos pedagdgicos pré-estabelecidos, o professor
primario necessariamente deveria passar por uma formacéo especifica. Para tanto, na tentativa
de entender as finalidades desses cursos, a estrutura curricular e ligagdo com outras
modalidades de educacdo, foi necessario entender os dispositivos legais que regulamentaram
essa formacdo. As andlises referentes aos cursos que formaram os professores entrevistados
serdao empreendidas levando em consideracdo a Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-Lei
n° 8.539, de 20 de janeiro de 1946). Isso porque os professores entrevistados, que tiveram
formagdo especifica para atuar em escolas primarias, como podem ser identificadas no
Quadro 4 da se¢do 2, foram legitimados a partir da implementacao da referida lei no estado.
De acordo com a Lei Organica do Ensino Normal n°® 8.539/1946, em seu artigo 1°, este
tipo de ensino teria como finalidades: “1 — Prover a formagdo do pessoal docente necessario
as escolas primérias; 2 — Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas; 3
— Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educagdo da infancia”
(BRASIL, 1946). Para tanto seria dividido em dois ciclos: o primeiro seria o curso de
formacdo de regentes de ensino primario, que deveria ser ministrado em quatro anos em
estabelecimentos de Curso Normal regional. O segundo ciclo, que formaria professores
primarios em trés anos, deveria ser ministrado em Escola Normal. Tal ensino, ainda
compreenderia 0s cursos de especializacdo para professores primarios e cursos de habilitacdo
para administradores escolares do segundo grau, devendo ser ofertados pelos Institutos de
educacdo (BRASIL, 1946). Entretanto, as narrativas de historia de vida dos professores
entrevistados revelam que nem sempre essa formacéo foi atendida. Ao ensinar com formacao
primaria incompleta e fazendo uso de dispositivos que iam de encontro ao estabelecido
oficialmente, muitos dos entrevistados ensinaram ora da forma como foram alfabetizados, ora
da maneira que achavam correta, ora do jeito que elegiam como mais simples. Como pode ser
observado no quadro a seguir, seis dos trinta professores entrevistados nao tiveram formacéo
especifica para lecionar o ensino primario, enquanto os demais participaram de cursos

referentes ao 2° ciclo do curso normal.
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Quadro 8 — Formacdo docente dos professores entrevistados

2° Ciclo do Curso
Normal

NOME DOS PROFESSORES

LOCAL

Cordélia do Nascimento Costa

Colégio Sagrado Coracdo de Jesus/ Estancia (1941-
1946)

Eleonora Leite Pereira

Colégio Sagrado Coracdo de Jesus/ Estancia (1942-
1947)

Olda do Prado Dantas

Colégio Americano da Ponte Nova — Bahia

2° Ciclo do Curso
normal: Cursos de
especializacdo

Lindinalva de Oliveira Santana

Grupo Escolar Gumersindo Bessa/ Estancia

Josefina Batista Hora

Cidade de Estancia

Acinete Almeida Bispo

Cidade de Estancia

Josefa Maria da Conceigéo

Cidade de Estancia

Janete Aguiar de Souza Cruz

Curso adicional no Colégio Dom José
Tomaz/Aracaju

Maura Fontes Hora

Curso de Capacitacdo/Estancia

Laudicéia Rodrigues Cerqueira

Curso de aperfeicoamento

Raimunda Maria de Jesus

Cidade de Tobias Barreto

Maria do Carmo Fontes Silva

Curso de Madureza/ Estancia

2° Ciclo do Curso
normal: Cursos de
especializacdo do
magistério e de
habilitacdo para
administradores do
grau primario

Risoneuma Soares Feitosa

Curso Adicional de Formagdo de Professores para o
Magistério do primeiro grau/Estancia (1979)

Rivanda Alves de Oliveira
Cabral

Curso de Aperfeicoamento e Difusdo do ensino
Secundario (CADES), Universidade Federal de
Sergipe/S&o Cristovdo (1975)

Maria Lita Silveira

Curso de especializagdo do magistério no Colégio
Gumersindo Bessa/Estancia, (1976 e 1978)

Ana Rodrigues de Menezes Curso de Aperfeicoamento do Magistério
Primério/Lagarto (1963)
Josefa Santana da Silva Curso de Aperfeicoamento do Magistério

Primério/Lagarto (1966)

Antonio Barros Vasconcelos

Colégio Dom José Tomaz/Aracaju

Maria Costa Goiz

Curso de especializacdo do magistério no Colégio
Gumersindo Bessa/Estancia

Maria Auxiliadora de Oliveira

Curso de Aperfeigoamento do Magistério
Primario/Lagarto

Nao fizeram ou ndo
se lembram de terem
feito cursos de
formacéo

Elienalda Souza Reis
Janice Santos Silva

Maria Eurides da Silva
Luzia Honéria dos Santos
Raimunda Alves dos Santos
Maria Isabel dos Santos

Fonte: Quadro elaborado pela autora Laisa Dias Santos a partir das narrativas de professores tomadas como

fonte de estudo nesta pesquisa.

O quadro anterior mostra que a formacdo dos professores ora restringia-se ao curso
primario, as vezes incompleto, ora ao curso normal e ora a cursos de especializa¢cdo como, por
exemplo, “a educagdo pré-primaria; didatica especial do curso complementar primaério;
didatica especial do ensino supletivo; didatica especial de desenho e artes aplicadas; didatica

especial de musica e canto” (BRASIL, 1946). As professoras Eleonora Leite Pereira e
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Cordélia do Nascimento Costa foram as Unicas entrevistadas normalistas. Elas fizeram todo o
curso normal no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, localizado na cidade de Esténcia. Tal
colégio, rememorado pelas professoras entrevistadas como “Colégio das Freiras”, ¢ uma
escola particular fundada no ano de 1936 pela ordem religiosa Franciscana Hospitaleira®’.
Criado com o nome de Instituto Sagrado Coracgdo de Jesus, essa institui¢do foi a Unica escola
normal que existiu no territorio do sul sergipano no periodo estudado. Equiparada & Escola
Normal Ruy Barbosa, que por sua vez localizava-se na capital do estado, o Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus formava suas normalistas na década de 1940, por meio das seguintes

disciplinas:

Portugués, Francés, Matematica, Histéria do Brasil e Sergipe, Historia Geral,
Historia Natural, Higiene, Puericultura, Fisica, Quimica, Corografia Geral,
Corografia e Cosmografia, Agricultura, Desenho, Musica (Canto Orfednico),
Trabalhos Manuais, Educagdo Fisica, Educacdo Moral, Literatura e
Pedagogia (Eleonora Leite Pereira, 2012).

Tais disciplinas constavam no diploma da professora Eleonora Leite Pereira, que
concluiu o curso normal no ano de 1947. O curriculo que foi composto de conteddos como
Portugués e Matematica, também envolvia conteddos mais especificos para a formacdo de
professores, como, por exemplo, os da disciplina de Pedagogia. Ao comparar as disciplinas
presentes no diploma da referida professora com o Decreto-Lei nacional n® 8.530/1946, que
fazia referéncia aos elementos que deveriam fazer parte do ensino normal, algumas distincdes
foram identificadas. Como disposto no Art. 8° do referido decreto o curso de formacéo de
professores se faria em trés séries anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes

disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e Quimica. 4)
Anatomia e Fisiologia Humanas. 5) Musica e Canto. 6) Desenho e Artes
Aplicadas. 7) Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos. Segunda série: 1)
Biologia Educacional. 2) Psicologia Educacional. 3) Higiene e Educacdo
Sanitaria. 4) Metodologia do Ensino Primario. 5) Desenho e Artes
Aplicadas. 6) Musica e Canto. 7) Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos.
Terceira série: 1) Psicologia Educacional. 2) Sociologia Educacional. 3)
Histéria e Filosofia da Educacdo. 4) Higiene e Puericultura. 5)
Metodologia do Ensino Primario. 6) Desenho e Artes Aplicadas. 7) Musica e
Canto, 8) Pratica do Ensino. 9) Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos
(BRASIL, 1946, grifo nosso).

%7 Sobre o0 colégio ver GRACA, Rogério Freire. Civilidade e formac&o de professoras: um mosaico do ensino
normal regional do Instituto Sagrado Coracéao de Jesus, Estancia/SE (1949-1955).
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Foi a partir da Lei Organica do Ensino Normal, que dotava o curriculo com disciplinas
pedagogicas direcionadas para a formacdo do docente, a exemplo da Psicologia e Sociologia
Educacional, Metodologia do Ensino Primario, Histéria e Filosofia da Educagdo, que o
curriculo do entdo Instituto Sagrado Coracdo de Jesus deveria ser composto. Segundo Graca
(2012, p. 68), “as disciplinas que compunham o curriculo real no ISCJ estdo evidenciadas e
oficializadas pelo curriculo prescrito da Escola Normal Rui Barbosa”. Esse, que a partir do

ano de 1946, passou a ser composto pelas seguintes disciplinas:

Portugués, Matematica, Fisica, Quimica, Anatomia e fisiologia humanas,
Mdasica e Canto Orfebnico, Recreacdo e Jogos, Biologia Educacional,
Psicologia Educacional, Desenho e Artes Aplicadas, Educacdo Fisica,
Higiene, Educacdo Sanitaria, Puericultura Metodologia do Ensino
Primario, Sociologia da Educacgdo, Historia e Filosofia da Educacdo,
Prética de Ensino (FREITAS, 2003. Grifo nosso).

Sobre a equiparacdo do curriculo do Instituto Sagrado Coracdo de Jesus a Escola
Normal Rui Barbosa, Graca (2012) acrescenta ainda que houve algumas restricdes na
transplantacdo das disciplinas para o I1SCJ, uma vez que as disciplinas de formacgédo de
professoras sé estiveram presentes apenas no ultimo ano do curso. Entretanto, ao fazer um
cruzamento entre o que deveria ter sido apropriado do curriculo da Escola Normal Rui
Barbosa com o que foi apresentado pelo diploma da professora Eleonora, o que se percebe €
gue nenhuma das disciplinas voltadas para a pratica pedagogica fez parte do curriculo. Por
certo, o fato de ter sido alterado no ano de 1946, ou seja, um ano antes da conclusé@o do curso
normal da professora Eleonora, talvez ndo tivesse permitido a alteracdo das disciplinas no
curriculo. Todavia, se compararmos as disciplinas presentes no curriculo da entrevistada em
1947 com o curriculo anterior a Lei do Ensino Normal de 1946, ou seja, ao Decreto de
04/05/1925, ainda ha divergéncias entre as disciplinas que os compuseram. Isso porque,
dentre as disciplinas que estiveram presentes na grade curricular da entrevistada Eleonora
Leite Pereira, e no curriculo® que entrava em vigor a partir de 1925, s6 constava a de
Pedagogia, enquanto tal decreto dispunha que além dessa deveriam existir as disciplinas de

“pratica pedagbdgica” e “elementos de psicologia”. A auséncia destas duas disciplinas

% Segundo Freire, as disciplinas que faziam parte do curriculo do curso normal ministrado pelo Instituto de
Educacdo Rui Barbosa em Aracaju entre os anos de 1925 e 1945 foram: Portugués, Aritmética Geografia,
Corografia do Brasil e de Sergipe e Nocoes de Cosmografia, Histéria do Brasil e de Sergipe, Nogoes de
Ciéncias Fisica e Naturais e Higiene, Educacdo Moral e Civica, Desenho, Musica, Pratica Pedagdgica,
Trabalhos Manuais e Economia Doméstica, Francés, Inglés, Algebra e Geometria, Fisica e Quimica, Historia
Natural, Agricultura, Histdria Geral, Literatura, Pedagogia, Elementos de Psicologia.
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suscitam questionamentos acerca dos fatores que interferiram no processo de inculcacdo
daquilo que foi prescrito para o curriculo da escola normal localizada no interior do estado.

Para além de auséncias e incongruéncias, a narrativa da professora Eleonora provocou
inquietacbes sobre a apropriacdo daquilo que conseguiu ser implantado no curriculo do
colégio, como a disciplina de Pedagogia. Ao ser indagada sobre o que se aprendia por meio
dessa disciplina, a entrevistada lembrou que ‘“Nada! Acho que eles misturavam em outra
matéria e como todas faziam parte do curriculo, como estad ai no diploma, a nota era uma s6”
(Eleonora Leite Pereira, 2012). Embora a professora ndo lembre com precisdo do que se
aprendia na disciplina de Pedagogia, seu diploma evidencia que ela havia tirado uma nota
especifica para esta disciplina, que foi 91. Assim, tal pontuacdo sugere que a professora em
formacdo conseguiu um bom desempenho na disciplina de Pedagogia na medida em a nota
méaxima da época era 100.

Além da professora Eleonora, a professora Cordélia do Nascimento Costa também
cursou o ensino normal no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus entre 0s anos de 1941 e 1946.
Sobre as disciplinas ela lembra que estudou “Portugués, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, depois a outra, Historia Geral” (Cordélia do Nascimento Costa, 2012). Ambas, ao
rememorarem as disciplinas da Escola Normal onde estudaram, ndo fizeram referéncia as
disciplinas especificas ligadas a formacdo de professores que deveriam envolver a
metodologia de ensino, aspectos da psicologia e da sociologia, como foi a proposta do
referido Decreto de 04 de abril de 1925 e do Decreto 8.530/1946. Deste modo, fosse por ndo
terem sido ofertadas, fosse por talvez seus contetdos ndo terem sido apropriados, o que se
pode perceber ¢ que as narrativas das professoras “[...] t€m um sentido latente, ou profundo, a
que se chega pela interpretacdo” (ALBERTI, 2004, p. 18), e acrescentaria, daquilo que ¢
lembrado ou mesmo esquecido. Esta é a proposta da metodologia da Histdria Oral, que
segundo Alberti (2004):

[...] tem o grande mérito de permitir que os fenbmenos subjetivos se tornem
inteligiveis — isto é, que se reconhega, neles, um estatuto tdo concreto e
capaz de incidir sobre a realidade quanto qualquer outro fato. [...] é claro que
a analise desses fatos ndo é simples, devendo-se levar em conta a relagdo de
entrevista, as intencBes do entrevistado e as opinibes de outras fontes
(inclusive entrevistas). Antes de tudo, é preciso saber “ouvir contar”: apurar
0 ouvido e reconhecer esses fatos, que muitas vezes podem passar
despercebidos. (ALBERT]I, 2004, p. 10).

A metodologia da Histdria Oral foi indispensavel para esta pesquisa, pois me auxiliou

no processo que tornou “os fendmenos subjetivos em inteligiveis”. Sem esse processo, se
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tornaria muito dificil identificar que nos territérios do centro e sul sergipano houve
professores, como Eleonora e Cordélia, cujas praticas educativas nem sempre estiveram
ligadas aos conteudos do curso normal de formacdo para docentes primarios. Além disso,
talvez ndo fosse possivel identificar, por meio dos documentos oficiais, que professores como
Maria Eurides da Silva e Janice dos Santos Silva, que atuaram em bancas escolares nas
cidades de Itabaianinha e Araua entre as décadas de 1940 e 1960, respectivamente, ofertaram
0 ensino elementar por mais de vinte anos tendo o ensino primario incompleto. Estas duas
ultimas entrevistadas revelaram em narrativa que, apesar de nao terem a oportunidade de
terminar o curso priméario, duas motivacdes levaram-nas a serem professoras. A primeira,
como lembra Maria Eurides, estava ligada a necessidade econdmica. Ao fazer parte de uma
familia composta por sete irmédos percebeu que sua méae, por ser vilva, ndo podia sustentar
sozinha “toda a casa” e por isso ndo tinha condicdes de “lhe dar as coisas”. Deste modo,
Eurides, “dos 13 para os 14 anos”, com apenas o terceiro ano primario, “montou” uma banca
escolar em sua prépria residéncia a fim de garantir seu sustento. Sua banca, que foi criada no
ano de 1945 tendo como demanda apenas um aluno, seu sobrinho “Aldevan”, encontrou na
credibilidade dada pelos pais e pela sociedade a segunda motivacdo para seguir em frente
como uma escola de iniciativa particular que chegou a atender mais de “80 criancas da
cidade” em uma s6 turma.

A segunda motivacdo, como ja mensurado, foi o incentivo dos pais dos alunos. Em
meados da década de 1940, na cidade de Araua, a entrevistada Janice dos Santos Silva, que
“nem chegou a terceira série”, comegou a ensinar. Ela lembra que, por conta do seu bom
desempenho na escola, seu pai decidiu que ela ja havia aprendido o suficiente e que por este
motivo poderia ensinar a seus onze irmaos que “ndo estavam aprendendo nada nas outras
escolas. Foi assim que comecei a fazer banca” (Janice dos Santos Silva, 2011). Mesmo sem
“muita vontade de ser professora”, mas por ter desempenhado bem o papel de alfabetizar para

seus irmaos, ela “em sua casinha” recebeu o seguinte convite:

Nice minha “fia” vou mandar Paulo pra ai, pra vocé ajeitar ele minha “fia”,
pra ver se ele aprende alguma coisa porque nao sabe ler ndo minha “fia”, ndo
sabe ler. E ndo sabia mesmo n&o. Na terceira série, ndo sabia. Ai toda tarde
ele vinha, toda tarde, toda tarde, toda tarde! Quando passado uns dois més,
“01” ele ja estava comecando a ler. Ela ficou alegre. Foi pra Sao Paulo, me
trouxe até uma camisa de 1a. Quando deu fé “61” Paulo lendo as coisa que
tinha I4. [...] Eu digo ainda bem, gracas a Deus! E ai quando dei fé, outra me
pediu. Pronto 14 vem uma, 14 vem outra, 14 vem uma, |4 vem outra e la vai
(Janice dos Santos Silva, 2011).
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Embora fossem de inciativa particular, as bancas escolares das professoras Maria
Eurides da Silva e Janice Santos Silva ndo possuiam caracteristicas fisicas e materiais para
serem registradas como particulares. Deste modo, invisiveis para o Departamento de
Educacao, elas ndo eram fiscalizadas, e, portanto, ndo seria exigida formacdo especifica do
professor. Em contrapartida, outras escolas particulares, uma vez registradas, deveriam seguir
todos os requisitos exigidos pelo departamento, a exemplo do mobiliario adequado, do prédio
condizente com os parametros higienistas, o programa de ensino, a presenca do diretor e a
formacéo especifica dos professores. A partir do Decreto n° 224 de 13 de agosto de 1945, que
dispunha sobre o Regulamento do Ensino Primario Particular, a atuacéo do professor primério
em escolas particulares ficou condicionada a um registro no Departamento de Educacéo que
exigia para tanto, dentre outros documentos, um ou mais certificados de cursos como o
superior, religioso, normal, secundario, ginasial, comercial, industrial e de professor no
Ministério da Educacdo (SERGIPE, 1945). De forma especial, dos professores que iriam atuar
em escolas particulares do interior do estado de Sergipe seria exigido o certificado de prova
de habilitacdo realizada pelo Departamento educacional.

Por ndo ser uma necessidade estabelecida por lei e/ou ndo terem acesso a cursos de
formagcdo, os professores entrevistados, com exce¢do das normalistas Cordélia do Nascimento
Costa, Eleonora Leite Pereira e Olda do Prado Dantas, comegaram a ensinar sem formacéo
para 0 ensino primario e, ao longo da carreira profissional, que se estendeu na década de
1940, foram realizando cursos de “capacitacdo e aperfeicoamento”, além de provas de
habilitacdo como, por exemplo, o Exame de Madureza, que foi lembrado pela professora
Maria do Carmo Fontes Silva como um “ginasio que era feito em Estancia [cidade]”. Pela Lei
n° 3.293/1957, tal exame destinou-se “[...] a permitir a obtencdo do certificado de licenca
ginasial ou colegial — classica ou cientifica — aqueles que tenham realizado estudos sem
observancia dos regimes escolares previstos na legislacdo do ensino”. Assim como 0 exame
de Madureza, outros exames de habilitacdo foram criados a fim de capacitar professores, que
ja estavam atuando, a ensinarem em escolas publicas. A professora Lindinalva de Oliveira
Santana foi uma delas. Ela lembra que comecou a ensinar, em sua prépria casa, a cerca de “60
alunos em uma s6 turma”. Depois de ter ensinado por trés anos a tantos alunos em uma
jornada que comecava as “oito da manha e terminava quase de tarde”, ela recebeu um convite
para ir a prefeitura da cidade de Tomar do Geru, que ficava distante da sua casa cerca de 4
km. Ao chegar 1& foi surpreendida por um vereador que, de acordo com a entrevistada,

relatou:
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[...] é pra vocé fazer um teste de avaliagdo pra ver a sua formagdo sobre o
professor. Eu disse éta! Eu faco! VAo ser seis pessoas com vocé. Ai quando
deu 3 horas da tarde, eu cheguei. Ai se sentamos assim do lado que tinha.
N&o tinha camera. Era num saldozdo. Ai entregaram o teste. Era quinze
questdes, mas todas de curriculo. Do prézinho até o primario. De todas as
disciplinas. Umas tinham cinco, outras disciplina tinha menos. Eu sei minha
filha que eu olhei pro teste e no final tava pesado. O senhor tomai conta de
mim! Pelo amor de vos! Ai fizemos. Quando deu 4:30 ele disse: ta
terminado. Eu ja terminei também. Ai o vereador vai e diz: a dela eu quero
que corrija hoje. Ah! Nao d& hoje ndo. D4 sim! Da sim! E ela vai comecar a
ensinar pelo municipio e segunda-feira, se ela passar ou se ela ndo passar.
Ndo vai ter professora como vocé quer. Ai ele “vestigou™, “vestigou”.
Ficou ao lado do prefeito. Ai quando viu: passei! (Lindinalva de Oliveira
Santana, 2011).

A partir da narrativa da professora Lindinalva Oliveira de Santana, foi possivel
perceber que na cidade de Tomar do Geru, no ano de 1957, havia, dentre outras coisas, uma
provavel urgéncia em contratar professores para atuar nas escolas primarias municipais. Esta
necessidade imediata, que talvez fosse justificada pela demanda a ser atendida, pelos recursos
financeiros ja disponiveis, por interesses politicos, pelas metas educacionais que precisavam
ser alcancadas e pela falta de professores com formacdo especifica, sugere que 0s requisitos
para aprovagdo no referido “exame” possam ter sido reduzidos ou burlados. Sendo assim,
professores que cumprissem as condi¢cbes minimas para lecionar, como por exemplo, saber
ler, escrever e contar, congregado ao fato de possuirem ao menos uma experiéncia docente
minima, poderiam ser aprovados. Esta estratégia contribuiria para o processo de expansdo das
escolas primarias, principalmente no interior do estado onde a materializacdo dos
investimentos, talvez pela distancia ou por interesses politicos, demorava a acontecer.

Como uma caracteristica da memoria, o esquecimento da professora Lindinalva ndo
permitiu que ela lembrasse o nome do exame prestado para que fosse habilitada como
professora municipal. Assim como ela, as professoras Josefina Batista Hora, Acinete Almeida
Bispo, Josefa Maria da Conceicdo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Maura Fontes Hora,
Laudiceia Rodrigues Cerqueira e Raimunda Maria de Jesus também nédo se lembraram com
precisdo do periodo e do nome dos cursos de formacao que realizaram. Tais imprecisdes me
levaram a criar estratégias de pesquisa para analisar os fragmentos das respectivas memodrias.
Foi me valendo de elementos como local do curso de formacdo, 0 nome dos professores que
fizeram parte do corpo docente e dos conteudos das disciplinas, que tentei identificar esses

cursos de formacao.

¥ Vigiou.
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Sobre o curso de capacitacéo realizado na década de 1950, com duragdo de quatorze
meses no Grupo Escolar Gumersindo Bessa, na cidade de Estancia, a professora Maria Costa

Goiz lembrou-se dos professores que a ensinaram e das disciplinas que foram aprendidas:

José Carlos ensinava biologia. Ele ensinava, como é que se diz? Oralmente
né? E nos tinhamos os livros e faziamos os testes. Por exemplo, ele queria
falar sobre um certo assunto, ele discorria a aula conversando. Professora
Silvia eu ndo lembro agora o que ela ensinava. Tinha uma que ensinava
sociologia, ah psicologia Silvia. Se aprendia sobre o comportamento do ser
humano né? Gilnete... filosofia parece. Ela fazia o conceito... Todos eles
faziam trabalho individual, trabalho... quatro, cinco ndo é? (Maria Costa
Goiz, 2012).

A professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira, da cidade de Araud, também se recordou
dos cursos que realizou para se tornar professora municipal. Dentre eles ela rememorou os
cursos feitos na Diretoria Regional de Educacdo (DR-1), de professoras em Estancia, a
semana Pedagogica na cidade de Boquim, como também cursos na cidade de Aracaju, “[...]
em um prédio em frente a Escola Normal, ali eu passei quarenta e cinco dias”. Foi por meio
de “todo esse sacrificio para ensinar”, pois “vinha em casa de oito em o0ito” e por isso tinha
que deixar “os filhos com o marido e as empregadas”, que ela se tornou professora e, depois
de alguns anos, passou a ser diretora do Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim na cidade de
Araud. Inaugurado no ano de 1953, o referido grupo foi um dos dez construidos nas regifes
do centro e sul sergipano a partir dos investimentos do Inep. Para este tipo de escola, deveria
ser direcionado um material escolar e um curriculo diferenciado da escola urbana.

Para atingir tal objetivo os professores que atuariam em escolas rurais deveriam ter
formacéo especifica, o que se faria por meio de aulas praticas ministradas no campo, ou seja,
“[...] em funcdo das realidades das terras cultivaveis do nosso Estado” (LEITE, 1951). Para
tanto, cursos deste tipo foram criados, a exemplo do iniciado em 4 de janeiro de 1950 no
Instituto de Educacdo Rui Barbosa, onde foram ministradas as aulas teoricas, e na Escola
Rural do povoado Sobrado (Cotinguiba), que sediou as aulas préaticas. As disciplinas que
compuseram o programa de ensino do referido curso foram “[...] Administra¢do escolar;
Instituicbes complementares da escola; Pratica da Pomacultura e Horticultura; Nocgbes de
Agricultura; Criacdo de Animais Domeésticos; Apicultura; Industrias Rurais Caseiras; Noc¢Ges
de Veterinaria” (CRUZ, 1950, s/p). Além desses, o quadro a seguir apresenta outros cursos de
formacéo voltados tanto para 0 ensino em escolas rurais quanto para as urbanas na década de

1950, na qual foram destinados 0s maiores investimentos para o primeiro tipo de escola.



Quadro 9 — Cursos de formac&o para professores primarios na década de 1950

7

Referéncia a cursos Ano de Objetivo Orgao/ Instituicio Local
de formagéo referéncia da responsavel
mensagem
onde foram
identificados
“Curso de formagao de 1950 “Formar mestras a quem Instituto Ruy Barbosa Avracaju
professores” cabe a educagdo primaria
dos sergipanos”
“Cursos de férias” 1951 “Nesses cursos observam Inep A mensagem néo
programas organizados em faz menc&o a este
funcdo das realidades nas item
terras cultivaveis do estado”
“Curso King Hall” 1951 “Contribuir para a formagao Inep A mensagem néo
pedagdgica do professor faz mencéo a este
rural e para a preparacéo de item
orientadores do ensino do
mesmo tipo”
“Curso Pedagogico” 1952 A mensagem ndo faz A mensagem ndo faz A mensagem ndo
mencao a este item mencao a este item faz menc&o a este
item
“Curso de Regentes de 1953 A mensagem nao faz Ginasio Sagrado Estancia
Cadeira” mencdo a este item Coracéo de Jesus
“Curso Normal” 1954 “Formar e promover o “Instituto de O Ginasio
aperfeicoamento e Educacdo Ruy Imaculada
especializacdo de Barbosa; Ginasio Conceicdo na
professores” Patrocinio Séo José; cidade de Capela e
Nossa senhora de o0s demais em
Lurdes; Imaculada Aracaju.
Conceigdo”
“Curso de 1954 “Ampliar os conhecimentos | A mensagem ndo faz A mensagem ndo
aperfeigoamento” dos professores, ensejando- mencao a este item faz mencdo a este
lhes 0s meios as promogdes item
e, ainda, ministrar-lhes o
necessario expediente a
melhoria das condi¢des
especializadas”
Mensagem néo 1955 Mensagem néo encontrada Mensagem néo Mensagem néo
encontrada encontrada encontrada
“Curso de formagao de 1956 A mensagem ndo faz “Instituto de O Ginasio
professores primarios” mencao a este item Educacdo Ruy Imaculada
Barbosa; Ginasio Conceicdo na
Patrocinio S&o José; cidade de Capela;
Nossa Senhora de Colégio Nossa
Lurdes e Imaculada Senhora da Piedade
Conceicéo; Colégio em Propria e 0s
Sé&o José e Nossa demais em Aracaju.
Senhora da Piedade”
“Curso de formagéo de 1957 A mensagem ndo faz “Instituto de O Ginasio
professores primarios” mencao a este item Educacéo Ruy Imaculada
Barbosa; Ginasio Conceicdo na
Patrocinio S&o José; cidade de Capela;
Nossa Senhora de Colégio Nossa
Lurdes e Imaculada Senhora da Piedade
Conceicdo; Colégio em Propria e 0s
Nossa Senhora da demais em Aracaju.
Piedade”
“Curso de formacao de 1958 A mensagem néo faz Instituto Ruy Barbosa A mensagem ndo
professores primarios” mencdo a este item faz mencdo a este
item
A mensagem ndo faz 1959 A mensagem ndo faz A mensagem ndo faz A mensagem nao
mencao a este item mengcao a este item mencao a este item faz mencdo a este
item
“Curso de 1960 A mensagem néo faz A mensagem néo faz A mensagem ndo

aperfeicoamento”

mencao a este item

mencao a este item

faz mencdo a este
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| | | | I item |
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de mensagens de governadores emitidas entre os anos de 1950 e
1960.

Os cursos de formacéo para professoras rurais e seus objetivos permitiram considerar
que as docentes deveriam ser capacitadas para integrar a escola a comunidade rural e aos
processos de desenvolvimento econdmico do campo. Entretanto, narrativas como as da
professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira, que partir da década de 1950 foi professora do
Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim na cidade de Araua, bem como as das professoras Josefa
Maria da Conceicdo, Elienalda Souza Reis, Acinete Souza Bispo, Josefina Batista Hora,
Maria do Carmo Fontes Silva e Raimunda Alves dos Santos, que lecionaram a partir da
década de 1950 em escolas rurais, ndo revelaram elementos que pudessem fazer referéncia a
participacdo de cursos de formagéo para atuar em escolas rurais.

Por ndo lembrarem ou por ndo terem feito cursos de formacdo voltados para as escolas
rurais, 0 que se pode conjecturar é que a maioria das professoras entrevistadas fez outros
cursos, a exemplo do “pedagdgico” realizado no Grupo Escolar Gumersindo Bessa na cidade
de Estancia, e cursos “adicionais”, como os realizados no Colégio Dom José¢ Tomaz, em
Aracaju. Sobre este Ultimo, a professora Janete Aguiar de Souza Cruz lembra ter feito “[...]
uma especializagdo em Geografia e Historia”. Com duracdo de dois anos, no curso
“adicional” se “aprendia a fazer as aulas e os planos de ensino. Era quase um treinamento, era
mais, eu chamava mais, uma fiscalizagdo do que a gente aprendeu no pedagogico” (Janete
Aguiar de Souza Cruz, 2012). Essa professora ainda revelou em narrativa que 0 curso
adicional recaia naquilo que deveria ser aprendido e transmitido pelos professores em sala de
aula. Entretanto, aprender os conteudos e respeitar normas e praticas dentro do curso adicional
ndo necessariamente seriam capazes de proporcionar a apropriacao e transmissao por parte
dos professores. Isso porque ha que se considerar que “[...] professores e alunos traduzem as
regras em fazeres, expurgando diretrizes que consideram inadequadas e selecionando
dispositivos em detrimento de outros numa verdadeira triagem e reconversdo do que lhe é
proposto” (VIDAL, 2009, p. 29). Neste sentido, as condi¢des materiais, fisicas, economicas e
até culturais muitas vezes ndo condizentes ao que fora proposto oficialmente, contribuiram
para que os professores desconsiderassem aquilo que aprenderam nos cursos de formacgdo e
adequassem seu modo de educar as condicdes locais da escola. E neste sentido que o método
de ensino proposto a época sera analisado a fim de compreender como, a partir das propostas
pedagdgicas e das maneiras peculiares de pdr em pratica o que estava disposto, se

caracterizou a cultura escolar das instituicGes educativas estudadas.
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3.2 O METODO DE ENSINO: ENTRE O DISCURSO E A PRATICA

Uma vez identificada a formagdo dos professores, como integrantes do “corpo de
profissionais chamado a atender as ordens” (JULIA, 2001), se fez necessario analisar quais
normas deveriam ser, uma vez incorporadas, transmitidas na interior da escola, bem como os
mecanismos utilizados para esta viabilizacdo. Desta maneira, por meio de uma histdria vista
de baixo, sem desconsiderar a “historia vista de cima”, o quadro abaixo foi elaborado a fim de
apresentar aspectos dos métodos de ensino propostos/utilizados entre as décadas de 1930 e
1960. Para tanto, foram trabalhadas as narrativas dos professores entrevistados, além do
Decreto n° 25 de 3 de fevereiro de 1931, que regulamentou a instrucdo publica do estado de
Sergipe até a promulgacdo do Decreto-Lei n° 8.529 de 2 de janeiro de 1946. Este Gltimo
vigorou até a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) no ano de 1961.
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Quadro 10 — Aspectos sobre os métodos de ensino

DECADA O QUE REVELARAM OS O QUE REVELARAM AS NARRATIVAS
DOCUMENTOS OFICIAIS
Art. 3°. “A escola primaria compete,
1930 pela sua organizacdo, professor e | “Historia eu arrumava assim, gravuras do
ambiente, obra intensa de educacdo: | descobrimento do Brasil, livros que eu tinha
a) Pela instrucccdo exigida nos | pegado com as colegas que disse que ndo queriam e
programmas  acquisicdo  de | iam jogar fora ai eu fui juntando. Pegava, mostrava
habitus uteis e distinctos e | pra eles contava aquela histéria, e eles
desenvolvimento da razdo pela | mentalizavam, pois ¢ faziam facil o teste”
observacdo dos factos da vida | (Lindinalva Oliveira de Santana, 2011)
commum, individual e collectiva
[..]” (DECRETO n° 25, 1931).
Art. 10. “O ensino primario
fundamental devera atender aos | “Cada turma em uma sala sO, cada ano em uma
1940%° seguintes principios: Unica sala [...]. Os professores ensinavam em uma
a) Desenvolver-se de modo | sala de aula todas as disciplinas. Isso era no curso
sistematico e graduado, segundo, os | primario: todos os professores ensinavam todas as
interesses naturais da infancia; disciplinas, as mat érias. Cada um em sua sala de
b) ter como fundamento didatico as | aula” (Cordélia do Nascimento Costa, 2012).
atividades dos proprios discipulos;
c) apoiar-se nas realidades do
ambiente em que se exerca, para | “A professora Francisca Reboucas dava aula
1950 que sirva a sua melhor compreenséo | sentada. Ai quem tinha a caligrafia melhor ela
e mais proveitosa utilizacéo; mandava escrever no quadro. Ela ditava tudo, ai
d) desenvolver o espirito de | dividia o quadro em trés partes: uma parte era do
cooperagdo e o sentimento de | primeiro ano e segundo, a outra parte era o terceiro
solidariedade social; e a outra o quarto” (Antonio Barros Vasconcelos
e) revelar as tendéncias e aptidGes | 2012.
dos alunos, cooperando para 0 seu
melhor aproveitamento no sentido
do bem estar individual e coletivo;
f) inspirar-se, em todos o0s
momentos, no sentimento da
unidade nacional e da fraternidade
humana”
(DECRETO n° 8.529/1946)

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos Decretos n°® 25/1931 e n° 8.529/1946 e de narrativas de

professores.

Por meio dos Decretos n® 25/1931 e n° 8.529/1946 foi possivel entrever elementos que

caracterizam alguns métodos de ensino. A observacéo, como elemento do método intuitivo®,

esteve em consonancia com elementos de outros métodos, a exemplo do aprendizado do todo

para a parte, caracteristico do método Analitico; atengdo do professor as necessidades

especificas sentidas pelos alunos a fim de guiar a aprendizagem desse, o que foi proprio do

método Ativo e o aprendizado por meio dos centros de interesse, proposto pelo método

*0 0 referido Decreto direcionou agdes para o ensino primario durante as décadas de 1940 e 1950, deste modo
esta disposto nas duas colunas (1940 e 1950).

*1 Ha que se considerar que nao se trata propriamente do método de ensino intuitivo, mas de um dos seus
elementos: a observagdo. Esta que continuou a ser utilizada no ensino/aprendizado nas décadas estudadas por
meio da Escola Nova e atrelada a experimentac&o.
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Decroly. Foi sobre uma juncdo de caracteristicas que Helvécio de Andrade ja esclarecia em
1931:

De qualquer objeto faz 0 mestre um centro de interesse, como ponto de
partida para observacao, para a analise, para a generalizagdo. A cadeira € um
objeto feito de madeira, palha, estofo... consta do assento, encosto, pés...;
serve para nos sentarmos, escrever, jantar, conversar... Como objeto de arte
lembra a marcenaria, de que fara uma ideia o menino, oficina onde
trabalham muito homens, e dela tiram os meios de subsisténcia, de
independéncia, de alegria e prazer de viver. (SERGIPE, 1931, p. 12).

O “centro de interesse”, a “observagdo” e necessidade de “subsisténcia, independéncia
e de alegria” do aluno, referem-se necessariamente a elementos do movimento da Escola
Nova que, por sua vez, tinha a intencao de tornar como questdo primordial das finalidades da
educacdo a concepcao de vida, de um ideal dos educandos (MANIFESTO..., 1932). Para
tanto, seria necessario levar em consideracao, a partir do olhar do passado, da evolucdo da
educacdo através das diferentes civilizagdes, que o “conteudo real desse ideal” variou sempre
de acordo com a estrutura e as tendéncias sociais da época, extraindo a sua vitalidade, como a
sua forca inspiradora, da prépria natureza da realidade social (MANIFESTO..., 1932). A
organizacdo do ensino, vinculado aos seus preceitos, deveria ter se constituido uma das
marcas mais distintas da cultura escolar e préaticas escolares entre as décadas de 1930 e 1950.
Assim sintetizou Vidal:

O trabalho individual e eficiente tornava-se a base da construcdo do
conhecimento infantil. Devia a escola, assim, oferecer, situa¢cdes em que o
aluno, a partir da visdo (observacao), mas também da acdo (experimentacao)
pudesse elaborar seu prdprio saber. Aprofundava-se aqui a viragem iniciada
pelo ensino intuitivo no fim do século XIX, na organizacdo das praticas
escolares. Deslocado do “ouvir” para o “ver”, agora o ensino associava “ver”
a “fazer”. Neste sentido, uma nova dindmica impulsionava as relagdes
escolares. O aluno assumia soberanamente o centro dos processos de
aquisicdo do conhecimento escolar: aprendizagem em lugar de ensino
(VIDAL, 2010, p. 498).

Narrativas de professores, como a de Elienalda Souza Reis (2011), revelaram que na
década de 1930, na Escola Municipal da professora Zena Alves localizada na cidade de
Indiaroba, no ensino de geografia, por exemplo, “ela [professora] ndo mostrava a ndés o mapa
ndo. NoOs so lia somente nos livros e dava a leitura a ela de cor”. Sobre a Geografia, a
entrevistada Eleonora Leite Pereira (2011), que iniciou o ensino primario no ano de 1937 no

Colegio Sagrado Coracao de Jesus, na cidade de Estancia, lembra que aprender tal disciplina
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“era uma tortura porque ndo se usava Atlas, ndo se usava mapas, era tanto que Norte, Sul,
Leste, Oeste a gente ndo sabia 0 que era”. O que se pode interpretar a partir das narrativas das
professoras é que o aprendizado, baseado na repeticdo e ndo na experimentacdo/observacao,

942

evidenciou uma eminente “decoragdo”“ que ia de encontro a propostas de ensino da Escola

Nova que deveria ter:

[...] exercicios destinados a formar o habito de pensar e dizer com
“desembaraco e corregcdo”, descrevendo as sensagdes experimentadas no
contato com objetos existentes, isto é, traduzindo por meio da linguagem as
sensagles provenientes da visdo, da audicdo, do olfato e do tato, com o
objetivo de garantir que as ideias adquiram um simbolo falado, a palavra que
as designa (VALDEMARIN, 1998, p. 79).

O modo como se ensinava/aprendia os conteudos das disciplinas, como revelado pelas
narrativas, embora fosse de encontro ao que estava prescrito, compunha o que Faria Filho e
Vidal (2004) consideram como praticas educativas, entendidas como “[...] produtoras de
sujeitos e seus respectivos lugares no interior do campo pedagdgico” (FARIA FILHO;
VIDAL, 2004). Assim, as praticas que a principio pareciam incoerentes, mas que acabaram
sendo necessarias, revelam que o sujeito da escola agiu em um lugar produzido a partir das
condi¢des materiais, fisicas e culturais com as quais teve acesso. Neste sentido, tais praticas
ndo se restringem a sua operacionaliza¢do, mas avangam no sentido de que produzem “...]
lugares de poder/saber, inteligibilidades e sentidos para a acdo pedagdgica escolar junto as
novas geracoes” (FARIA FILHO; VIDAL, 2004, p. 151).

O ensino de Ciéncias Fisicas e Naturais possuia o objetivo de “[...] fazer com que o
menino tenha o conhecimento progressivo de si mesmo e da evolucdo dos outros seres da
natureza” (PROGRAMA..., 1938, p. 26). Desta maneira, o uso do esqueleto, mesmo que
pequeno e guardado como o da “sala de Estudos sociais” do Grupo Escolar Sylvio Romero no
ano de 1944, como revelou Josefa Santana da Silva (2012), atendia a0 minimo necessario
exigido pela disciplina, bem como pelo método Decroly. Contudo, vale registrar que para
além das apropriacdes de normas e préaticas estabelecidas, como o uso de materiais que
pudessem despertar o interesse do aluno pelo mundo que o cercava e 0S seres vivos com 0S
quais convivam, principio da disciplina de Ciéncias Fisicas e Naturais, foram latentes nas
narrativas de histéria de vida dos entrevistados distanciamentos para com o prescrito. Sobre a

relacdo entre a disciplina de Ciéncias Fisicas e Naturais e as excursdes, este ultimo como um

*2 Termo utilizado tanto pelas professora entrevistadas, quanto pelo Diretor da Instrucéo Publica do estado em
1931, Helvécio de Andrade.
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dos elementos de viabilizacdo da disciplina, a entrevistada Josefa Maria da Conceigéo

rememorou:

Ele [professor] gostava de passear em torno da cidade. As vezes ele ia para...
como é 0 nome meu Deus? Para aquele povoadozinho perto de Estancia, ele
ia. Ele ia pro Alecrim, as vezes ele ia da um passeio no Posto de Estancia, as
vezes ele ia pra Cidade Nova com os alunos, tudo fardadinho, era um coisa
linda. [Entrevistador: E ele ia fazer o que 14?] Passear, passear. N&o tinha o
que fazer entdo iamos olhar os campos por la (Josefa Maria da Conceicéo,
2012).

Ao rememorar 0s passeios que fazia quando aluna no Instituto Estanciano de Ensino, a
professora Josefa revelou aspectos do método intuitivo para com o ensino de Ciéncias
Naturais. Esta disciplina deveria ser ministrada, dentre outros aspectos, por meio dos passeios.
Assim, “[...] pelo menos uma vez no més, a professora fara excursdo aos parques, as fabricas,
ao campo, a fim de instruir as criangas pela observagao das coisas e factos da vida”
(PROGRAMA..., 1931, p. 11). A narrativa da aluna se aproxima do discurso oficial na
medida em que os professores primarios, a exemplo de Azarias José dos Santos, realizavam as
excursdes, entretanto se distancia quando os passeios significavam para os alunos, como
afirmou a entrevistada Josefa, algo meramente ludico e sem fins instrutivos. Assim, ao revelar
a presenca dos passeios, sua narrativa demonstra que havia um elemento que poderia auxiliar
na transmissao dos conhecimentos especificos da disciplina de ciéncias.

Em contrapartida, no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, também sediado na cidade de
Estancia, as entrevistadas Cordélia do Nascimento Costa (2011) e Eleonora Leite Pereira
(2011) rememoraram que “ndo se fazia passeio”. Tal auséncia também foi revelada pela
professora Risoneuma Soares Feitosa que, ao ser indagada sobre a presenca dos passeios na
escola primdria na cidade de Araud, lembrou que os alunos “ndo saiam do Grupo Escolar
Manoel Bonfim pra nada ndo!”. As narrativas sugerem que, em detrimento de uma
uniformidade no modo de educar, asseguradas pelos normativos oficiais, 0 que acontecia era
uma pluralidade de agdes que permitiam a transmissdo de conhecimentos por meio das
condi¢BGes materiais, sociais, econdmicas e culturais da escola e dos sujeitos que dela faziam
parte, mesmo que essas ndo fossem as ideais. Deste modo, o professor, que tinha a funcéo de
“facilitar a aplicacao das normas e praticas”, fazia de acordo com as condi¢des que lhes eram
impostas, respeitando-lhes quando eram viaveis e indo de encontro quando ndo encontravam,
voluntaria ou involuntariamente, mecanismos que permitissem seu alcance. Tais tipos de

habitus e comportamentos se desenvolviam no interior da escola como préaticas escolares,
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entendidas “[...] como maneiras de fazer peculiar dos sujeitos da escola e que ocorrem no
interior do cotidiano escolar” (FARIA FILHO; VIDAL, 2004, p. 151).

Além de cultivar os sentidos dos alunos, as propostas escolanovistas possibilitavam
que a crianca aprendesse por meio das experiéncias. O objetivo foi fazer com que a crianca
pensasse a partir dos fatos materiais da sua vida cotidiana, criando assim um cenério onde ela,
em detrimento da memorizacdo e da aprendizagem em uma realidade abstrata, pudesse, a
partir da observacdo, imaginar, comparar, pensar e construir suas proprias conclusées. O uso
da observacdo e dos exemplos cotidianos esteve presente no modo de educar da professora
Lindinalva de Oliveira Santana. A entrevistada lembrou que para ensinar a escrever, ela

utilizava a seguinte “musiquinha”:

Eu sou redondinho como uma bola de assoprar. Mas eu uso uma cobrinha
que me serve pra mim andar. Quem sou eu? O amiguinho do “a”. E ai

€690 €699 (639

continuava com as outras letras. Primeiro fui mostrando a letra “a”, “e”, “i
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0” e “u” né e fui continuando. Eu sou uma cobrinha que eu dou uma
voltazinha e puxo a pontinha dela que me serve para seguir. Quem sou eu? O
amiguinho “e”. E ai teve continuidade. Eu sou um pontinho que parece uma
torre da igreja. Mas ele é tdo bonitinho, que esta me ajudando a descobrir
quem ¢ ele. Quem sou eu? O amiguinho “i”. Eu sou redondinho como uma
bolinha de assoprar parecendo o ovinho da galinha de mamé&e. Quem sou eu?
O amiguinho “o0”. E ai... minha fia aprenderam que tem alguns ainda,
velhinhos que quando eu vou pra feira eles... as vezes eu vejo aquele
tapinha; mais minha professora, eu sou redondinho né? (Lindinalva de
Oliveira Santana, 2011).

Como pode ser observado, para ensinar seu alunos da Escola isolada n° 3 na cidade de
Tomar do Geru, no inicio do ano de 1952, a professora Lindinalva utilizava exemplos do
cotidiano, o que, de forma (in)voluntaria atendia ao Art. 10 da Lei Organica do Ensino
Primario de 1946, que direcionava, a época, 0 ensino no pais. Tal artigo, dentre outras
prescrigoes, dispunha que o ensino primario fundamental deveria “[...] apoiar-se nas
realidades do ambiente em que se exerca, para que sirva a sua melhor compreenséo e mais
proveitosa utilizacdo [...]” (BRASIL, 1946). Para Valdemarin (2004), as analogias utilizadas
para 0 ensino das primeiras letras tinham como objetivo despertar nos alunos, por meio das
experiéncias da propria vida cotidiana, o interesse pelo aprendizado.

Ao ver uma “bola de assoprar”’, uma “cobrinha”, a “torre da igreja”, e o “ovo da
galinha da mamae”, os alunos da professora Lindinalva imediatamente poderiam associar os

elementos da vida cotidiana a escrita das vogais. A obediéncia as propostas escolanovistas e
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por vezes também da Escola ativa*® na Escola Isolada n° 3, da cidade de Tomar do Geru, ndo
foi suficiente para considerar que todas as escolas primérias estudadas aderiram ao

1”* como os processos de

requisitado. Muito pelo contrario. Elementos da “escola tradiciona
memorizacgdo, repeticdo e uso de castigos fisicos, estiveram presentes de forma expl nas
narrativas dos professores entrevistados, principalmente quando esses se referiam aos
primeiros anos do ensino elementar. Sobre tais elementos do “ensino tradicional” a professora

Maria do Carmo Fontes Silva lembrou:

Ela [professora] passava aquelas licdes e a gente levava para casa para
estudar. No outro dia, quando chegava no colégio, tinha que dar [a licdo] por
turma, dar a licdo de cér a ela. Pegdvamos o livro, colocava em cima da
banca, ndo era bird era banca e a gente tinha que da a li¢do to, o, t, t6! Se o
aluno desse decorado bem, ja tinha dado, se ndo soubesse, ai pronto, aquela
pessoa ficava de castigo até aprender (Maria do Carmo Fontes Silva, 2012).

Assim como os Decretos n® 25/1931 e n® 8.529/1946 fizeram referéncia ao
aprendizado por meio da observacdo e da interpretacdo, eles também dispuseram sobre a
inibicdo dos castigos fisicos no ambiente escolar. Entretanto, narrativas como a da professora
Maria do Carmo Fontes Silva revelam que, embora fossem normas, tais decretos ndo foram
suficientes para que “praticas violentas e humilhantes” fossem substituidas pelas
“adverténcias, conselhos e até a censura”, como pressupunha a Lei n® 8.529/1946. Assim
como no Colégio Grémio Escolar Serrano, na cidade de Itabaianinha, onde a professora Maria
do Carmo estudou, a entrevistada Maria dos Santos Santana (2011), que cursou o primario na
Escola da Fazenda Flor do Rio, na cidade de Pedrinhas, lembra que 14 “tinha a palmatoria e
quem errasse levava bolo [palmatoadas nas maos]”. Como a palmatdria, outros mecanismos
de punicdo, a exemplo dos “[...] castigos de joelho em sal, em caro¢o de milho, de joelho, de
bragos abertos em pé como o Cristo Redentor” (Maria do Carmo Fontes Silva, 2012),
constituiram-se como parte integrante do modo de aprender/ensinar, 0 que necessariamente
direcionava 0 método de ensino. Como pode ser observado no quadro a seguir, todos 0s

entrevistados, de forma direta ou indireta, tiveram contato com o castigo fisico.

* Na escola ativa, a aprendizagem vem da experiéncia e da atividade do aluno.

* Em relatério emitido & Diretoria da Instrugdo publica no ano de 1931, Helvécio de Andrade caracterizou a
escola tradicional “pela passividade do mestre e do aluno. Aquele marcava a ligdo que o discipulo devia recitar
no dia seguinte, bragos ao peito e olho na férula. Uma palavra de menos ou de mais fazia jus a uma ou mais
palmatoadas, conforme o grau de humanidade ou de ferocidade do fesso”.



Quadro 11 — Tipos de castigos fisicos utilizados

NOME DO
ENTREVISTADO(A)

TIPOS DE CASTIGOS

TIPO DE
ESCOLA

Acinete Almeida Bispo

“Ficar de pé, ou de joelho, ou botar la por tras de uma grade que
tinha escura... Que era escura e a gente tinha medo que, existia
muita histéria de um maluco que, vivia por I3, e ela dizia: — Se
vocé ndo acertar a licdo, vai ficar 1a” (Acinete Almeida Bispo,
2012).

Escola Isolada

Amariles Gomes Moura

“Bom, o castigo era ela chamar e colocar a gente no canto”
(Amariles Gomes Moura, 2013).

Grupo Escolar

Vasconcelos

tabuada e o pau quebrava. E todo mundo estudava tabuada. Eu
mesmo levei palmatoradas homéricas, porque eu era péssimo em
tabuada” (Antonio Barros Vasconcelos, 2011).

Ana Rodrigues De | “Nao, ndo tenho lembranga ndo palmatoria. Tinha o castigo que o | Grupo Escolar
Menezes diretor botava” (Ana Rodrigues de Menezes, 2012).
Antdnio Barros | “S6 tinha um detalhe... tinha uma palmatoriazinha na hora da | Escola Particular

Cordélia do Nascimento
Costa

“Eu me lembro que todos os dias os meninos apanhavam, ou
apanhava de bolo de tabuada ou como é que diz? De palmatdria ou
ficar sentado 14 sem sair, sentado” (Cordélia do Nascimento Costa,
2012).

Escola Particular

Eleonora Leite Pereira

“Suspensdo, por exemplo, eu ndo me lembro de castigos muito
severos do colégio ndo, 0 mais comum era botar para fora de aula e
suspender” (Eleonora Leite Pereira, 2012).

Escola Particular

Elienalda Souza Reis

“[...] se ndo se comportasse olhe a tabua que ele tinha de trés dedos
assim para bater em nossos méos, em nossas costas, nos bragos nas
pernas (risos) ela s6 ndo batia na cabeca, mas no corpo...!I”
(Elienalda Souza Reis, 2012).

Escola Isolada

Janice Santos Silva

Néo teve contato com o castigo fisico escolar®®

Escola Isolada

José Walter Leonidio da
Silva

“Se nao desse a ligdo ficava preso, ia pro castigo. O castigo era de
joelho, com carogos de milho. Botava caro¢os de milho pouco,
entendeu? Ficar ajoelhado conforme um tempo ela pedia logo,
tinha que dizer” (José Walter Leonidio da Silva, 2012).

Escola Particular

Uosefa Maria da Conceicdo

“Nao, 0ia a palmatéria! Eu tinha palmatoria 6i, quando o moleque
facilitava, bolo!” (Josefa Maria da Conceigdo, 2011).

Escola Isolada

Josefa Santana da Silva

“Botava de castigo em pé, saia fora do horario. Comparagdo a
gente ia para casa meio dia, eles ndo iam, ficava, era para a mée ir
buscar para levar os cardo [repreensdo]’” (Josefa Santana da Silva,
2012).

Grupo Escolar

Uosefina Batista Hora

“Ela tirava da sala de aula, a casa dela tinha um corredor [Mostra
com as maos], botava de joelho 14 nos corredores” (Josefina Batista
Hora, 2012).

Escola Isolada

Oliveira de Santana, 2011).

Laudicéia Rodrigues | “Mas quem era desobediente, ela dava as ‘palmatoradas’ boas. | Escola Isolada
Cerqueira Botava de castigo em um canto 14 em pé sozinho” (Laudicéia

Rodrigues Cerqueira, 2011).
Lindinalva Oliveira de | “Existia palmatoria e tinha um cachdozinho assim que botava | Escola Isolada
Santana carogos de milhos. Quem néo obedecesse ia de joelho” (Lindinalva

Luzia Honoéria dos Santos

“Os castigo, bom..., quando era um negocio leve, sentava. Quando
era outro se ajoelhava, se ajoelhava no chdo por causa daguela
coisa que aconteceu. Cansei de apanhar. Tinha palmatoria e régua.
Me batia, se a pessoa errasse ali..., me batia assim 6i... Beliscdo.
Ela era uma mulher ‘artona’, franzina de corpo. Segurava uma mao
€ na outra, pa, pa, pa, pa!” (Luzia Honéria dos Santos, 2011).

Escola da Fabrica

Maria Costa Goiz

“O castigo era bolo e a minha escola era uma escola militarizada.
Se um aluno fizesse alguma coisa, por exemplo, se ele néo, ele
estudou de fevereiro a abril, de maio em diante ele ndo atingia o
nivel dos demais, ele ia ser rebaixado, se fosse cabo ele passava pra
soldado raso e assim por diante” (Maria Costa Goiz, 2011).

Escola Particular

Maria do Carmo Fontes
Silva

“Mas quando ndo aprendia a li¢ao ela dava dois bolos em cada um,
quando a gente ndo aprendia a licdo, ai aprendia um pouco porque

Escola da Fazenda

** Talvez pelo esquecimento, proprio da meméria, ou por (re)apropriacdes feitas a partir de valores do presente,
fato é que na Escola Isolada onde a entrevistada estudou foram utilizados os castigos fisicos, como foi revelado
pela narrativa da sua colega de classe e também entrevistada Laudicéia Rodrigues Cerqueira.
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a gente tinha medo” (Maria do Carmo Fontes Silva, 2012).

Maria dos Santos Santana “Tinha a palmatdria, quem errasse levava bolo” (Maria Santos | Escola Particular
Santana, 2012).
Maria Eurides da Silva “E enquanto eu estava ensinando a uns, os outros ficavam | Banca Escolar

estudando, e era estudando mesmo, quietinhos. Porque se nédo
dessem li¢do, apanhavam. Os que ndo iam estudar e que também
ndo ficavam quietos tomava logo porrada, apanhavam e ai se
aquietavam” (Maria Eurides da Silva, 2012).

Maria Isabel Dos Santos “[...] ou aprendia ou ficava de castigo, e se ficasse de castigo | Escola da Fazenda
apanhava” (Maria Isabel dos Santos, M, 2011).
Maria Lita Silveira “Tinha aquele negdcio da pessoa de ajoelhar no milho. (Outras | Escola Doméstica

tantas ja colocaram também. O milho, o de trancar.) Ela trancava
mesmo, botava milho, Juraci, descarado, aquele ali quase todos os
dias se ajoelhava em cima de milho. Era preguicoso para estudar,
ndo queria estudar, mas eu nunca fui ndo” (Maria Lita Silveira,

2012).

Maura Fontes Hora “Nao deixava ir para recreio, eu achei melhor, o que eu fazia era | Escola Isolada
esse, ndo ir para recreio” (Maura Fontes Hora, 2012).

Dlda do Prado Dantas “O castigo que as vezes era ficar de pé algumas horas ali ndo é, | Escola Reunida

porque as vezes estava desobedecendo, fique aqui um instante,
depois eu mando voceé se sentar ficava ali de pé, eles ndo gostavam
ndo choravam ndo queriam ir mais ficavam, o castigo era s6 aquele,
também ndo podia dar castigo severo, eles ndo tinham capacidade
para isso” (Olda do Prado Dantas, 2012).

Raimunda Alves dos Santos | “Tinha uma casa, depois tinha um saldozinho quando a pessoa | Escola Particular
errava ela botava ali dentro daquele salio. Uma sala mesmo”
(Raimunda Alves dos Santos, 2012).

Raimunda Maria de Jesus “Ela botava as vezes de joelho, ou ficava em pé, castigo assim. | Escola Isolada
Usava e batia com a palmatéria” (Raimunda Maria de Jesus, 2012).
Risoneuma Soares Feitosa “Uma vez ela me perguntou assim, na casa de vezes né? E eu | Grupo Escolar

respondi. Ai ela mandava eu bater nos colegas, e eu ndo gostava
sabe? Ai ela dizia: — Venha cé que, eu vou lhe ensinar como é que
eu faco, ai meu irméo, pegava aqui, era pa, pa [Mostra com as
maos.], pa, que € pra vocé aprender saber bater, ai eu fiquei com
medo” (Risoneuma Soares Feitosa, 2012).

Rivanda Alves de Oliveira | “Naquele tempo levava castigo. Era palmatoria, pronto era s6 né, | Escola Particular
Cabral outras escolas usavam outros métodos mais aqui era s6 palmatoria”
(Rivanda Alves de Oliveira Cabral, 2011).

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das narrativas de histdria de vida dos professores entrevistados.

Por meio das narrativas dos professores entrevistados foi possivel perceber que os
castigos fisicos mediaram as atividades realizadas na/pela escola, o que inclui as licdes, a
tabuada, o recreio, os passeios, os desfiles civicos, o tempo escolar, a saida para casa, a
higiene, o0 modo de sentar e de falar, e tantos outros comportamentos que uma vez indo de
encontro as regras estabelecidas pelo professor, deveriam ser punidos. Neste sentido, 0s
castigos fisicos eram aplicados com a funcdo de auxiliar a inculcacdo de conhecimentos;
inibir e punir comportamentos inadequados; instruir valores que deveriam ser perpassados
para as novas geragdes; garantir trajetorias de sucesso profissional; reprimir o erro e despertar,
por meio da forca, o interesse do aluno pelo estudo. As puni¢des, como ja revelado, iam desde
ficar em pé no canto da parede com os bragos abertos, até colocar o aluno sentado por horas

ou ajoelhado no milho, bem como fazer uso de belisc6es e palmatoadas no corpo. O grafico a
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seguir, feito a partir das narrativas dos professores entrevistados, revela a proporgéo e os tipos
de punigdes que foram mais usadas ou sofridas pelos entrevistados.

Gréafico 1 — Tipos de castigos fisicos

Tipos de castigos fisicos

Ficar sem recreio )
\ 3% Ficar por um tempo
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Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Como pode ser observado, as palmatoadas foram as mais citadas dentre todos os
mecanismos de punicdo utilizados. Esta predilecdo talvez possa ser justificada pelo fato da
palmatoria estar presente de forma mais direta nos processos do ler, escrever e contar, ou seja,
auxiliando nas “tomadas de licdes” e na arguicdo da tabuada, enquanto os demais castigos
fisicos foram especificos para corrigir comportamentos inadequados. Fosse por meio das
palmatoadas, fosse por meio dos tapas, beliscdes, ou qualquer outro tipo de punigéo, o castigo
fisico, como um dos elementos da “escola tradicional”, ndo esteve presente nas salas de aula
dos alunos/professores entrevistados como um simples vestigio de um modo de educar
considerado improprio para as finalidades educativas da época. Muito pelo contrario. As
narrativas, em detrimento dos documentos oficiais, revelaram uma sobrevivéncia voluntéria
por parte dos professores.

Por certo, é preciso considerar que professores como Raimunda Maria de Jesus, apesar
de receber permissdo dos pais dos alunos para “quando eles (os alunos) errarem em sala de
aula poder bater e quando merecer”, ela “tinha do dos bichinhos. Jurava, mas nao batia.
Preferia aconselhar”. Isso evidencia que professores, como Raimunda Maria de Jesus, apesar

de estarem respaldados pelas “ordens dos pais dos alunos”, por algum motivo preferiam nao
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utilizar-se do castigo. Assim, seria possivel conjecturar que a referida professora, ao ter
contato com outras maneiras de se educar, a exemplo das dispostas pelas LegislacGes
Vigentes, que recaia nos preceitos do movimento da Escola Nova, aderia aos
aconselhamentos para suprir as possiveis func¢des do castigo fisico. Todavia, narrativas como
a da professora Maria Eurides da Silva e Josefa Maria da Concei¢do sdo exemplos de que
embora o professor reconhecesse o método ndo considerava a sua eficécia, preferindo
continuar a utilizar-se das puni¢6es para moldar comportamentos e auxiliar na inculcacdo de
conhecimentos.

Fosse por “terem aprendido assim”, fosse por imposigdo social e da familia, fosse por
acreditar ou ndo na eficacia do método, o que se pode identificar € que nenhuma dessas
justificativas pode, sozinha, servir de regra para legitimar a presenca dos castigos fisicos, 0s
motivos da sua permanéncia, a transformacdo dos seus sentidos e em alguns espagos o0 seu
desuso. Na busca por entender a sobrevivéncia dos castigos fisicos nas escolas primarias,
valeram-me as consideracfes de Santos e Andrade (2014), que ao tentar compreender, por
meio das representacdes de aluno/professor, a presenca e permanéncia dos castigos fisicos

como praticas escolares no estado de Sergipe num periodo de 1930 a 1961, consideraram:

[...] a presenca dos castigos fisicos enquanto praticas educativas sergipanas
no periodo estudado esta envolta em uma complexa rede de relagfes sociais.
Sua presencga ndo se delimita apenas ao poder do professor, alicercado em
seu saber e assegurado também pelos pais dos alunos. Tampouco se reduz a
inculcagdo de valores morais ou como sistematica de apreensdo de saberes,
nem se resume enquanto mecanismo de puni¢cdo para comportamentos
indesejados. Os castigos fisicos se fizeram presentes em Sergipe por estarem
circunscritos a um conjunto de valores sociais e culturais cujas relacdes
tinham como fim altimo educar. Uma educacdo que deveria interferir na
formac&o pessoal, moral e até profissional. [...] Assim, consideramos que 0s
castigos fisicos tiveram seus sentidos construidos historicamente e por isso,
sua presenga e permanéncia como praticas educativas, é justificada pela
forma como as pessoas, em seu tempo e espaco, se apropriam do mundo, 0
veem e assim constroem o real (SANTOS; ANDRADE, 2014, s/p).

Deste modo, por mais que as exigéncias fossem minuciosas e claras, as escolhas
(in)voluntéarias dos professores poderiam estar atreladas as vivéncias e experiéncias adquiridas
e incorporadas ao longo da vida, e por mais que 0s novos signos culturais fossem
constantemente lancados ao imaginario social, tais sentidos, gradualmente sedimentados, nao
poderiam ser anulados. Por certo, muitos professores ndo ensinaram do mesmo modo que
aprenderam, ou seja, foram de encontro as suas experiéncias iniciais na sala de aula, enquanto

alunos. Contudo, muitos outros se apropriaram dessas experiéncias de tal forma que nao
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deram brechas para que mudancas fossem incorporadas. Neste caso, a “credibilidade” dos
castigos fisicos foi passando de geracdo para geracdo, sendo incorporada por uns e rejeitada
por outros, num movimento que ainda sobrevive nos dias atuais.

Para alem dos castigos fisicos, a segregacdo de meninos e meninas dentro da sala de
aula ia de encontro as propostas de coeducacdo da Escola Nova. Na sala de aula da Escola
Isolada da professora Zena Alves, na década de 1940, por exemplo, a entrevistada Elienalda
Souza Reis lembra que “meninos ficavam de um lado e meninas de outro”. A “educagdo em
comum”, como também era chamada a coeducac¢ao, deveria, na medida em que colocava no
mesmo pé de igualdade os alunos e envolvia todo o processo educacional, tornar mais
econdmica a organizagdo da obra (MANIFESTO..., 1932). Por certo, vale atentar para o fato
de que meninos e meninas estudavam na mesma sala de aula, entretanto, como lembra a
professora Maria Eurides da Silva, “nao se podia misturar”. Deste modo, na Banca Escolar da
professora Eurides, que comegou a funcionar em 1945 na cidade de Itabaianinha, o ensino
misto ndo anulava a separacdo de meninos e meninas dentro da sala. Ndo s6 na sala de aula
havia segregacdo, mas esta se estendia aos recreios e a saida dos alunos da escola. Como

ainda lembra a professora Maria Eurides da Silva:

Os alunos davam aquela licdo, todos alunos tinha que da aquela licéo,

AAAAA

AAAAA

ndo! Era tudo separado. Na sala eram separadas as cadeiras, tinha umas
cadeiras aqui [aponta para um espaco], a turma de aluno masculino e outra
de feminino (Maria Eurides da Silva, 2011).

Coroando a prética de segregacdo, a turma nas décadas de 1940 e 1950, que j& estava
dividida por sexo, também sofria outra separacdo, essa por sua vez que esteve atrelada a
necessidade de dividir os alunos pelo grau de adiantamento, visto que se tratava de uma sala
multisseriada. Embora o Art. 10 do Decreto n°® 8.529/1946 apregoasse, dentre outras
prescri¢des, que o ensino deveria “Desenvolver-se de modo sistematico e graduado, segundo,
os interesses naturais da infancia”, a reunido de varias séries em uma tnica sala sob regéncia
de um s6 professor revelou-se proeminente nas narrativas de historia de vida. E provavel que,
ao se manter com poucos recursos financeiros, prédios improprios e com uma caréncia de

materialidade adequada, tais modelos de escolas sobreviveram, dadas as condi¢bes que Ihes
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eram propicias, por meio das taticas*® dos professores. Ao contrario do Grupo Escolar Sylvio
Romero, na cidade de Lagarto, em que se tinha “[...] sala do primeiro ano, segundo ano,
terceiro ano e quarto ano, pronto!” (Josefa Santana da Silva,2012), bem como no Colégio
Sagrado Coragdo de Jesus em Estancia, em que “cada sala tinha um professor” (Cordélia do
Nascimento Costa, 2012), na Escola da “Aviagdo Férrea Leste Brasileira”, na cidade de
Boquim, onde o entrevistado Antdnio Barros Vasconcelos estudou o priméario na década de
1950, sua professora primaria, a fim de lecionar, em uma Unica sala, contelidos para quatro
turmas de séries distintas, “[...] dividia o quadro em trés partes: uma parte era do primeiro ano
e segundo, a outra parte era o terceiro ¢ a outra o quarto” (Anténio Barros Vasconcelos,
2011). Na Escola Rural, localizada na cidade de Riachdo do Dantas, onde a entrevistada
Maria do Carmo Fontes Silva estudou por volta do ano de 1946, ndo foi diferente. O ensino
foi oferecido em quatro turmas em uma mesma sala de aula por meio da seguinte “arte de

fazer”:

Olhe é como eu td lhe dizendo: ela [professora] passava uma coisa pra um.
Como ja tinha quadro-negro na escola dela ela dividia o quadro porque
sempre era 0s menores que tinham que fazer uma copia de ligdo que ela fazia
la no quadro. Depois ela passava uma coisa decorativa pra gente, pra poder
sobrar tempo pra o0s outros. Ai enquanto a gente estava estudando aquelas
palavras que ela mandou a gente decorar ela estava com a outra turma,
dividia assim (Maria do Carmo Fontes Silva, 2012).

Tais taticas permitiram considerar que embora houvesse normas que regessem a
instituicdo educativa, esta também ¢, como considerou Magalhdes (2004), “um espaco de
liberdade e adequacgdes”, na medida em que praticas criativas, apesar de ndo serem ideais,
ajudaram a suprir a falta de estrutura fisica necessaria para o ensino sistematico e graduado,
como proposto pelo Decreto n° 8.520/1946, por exemplo. Se levarmos em consideracdo que
as praticas escolares sdo modos de fazer peculiares e condizentes a realidade da escola, dos
sujeitos, da sociedade e das culturas que interpenetram a instituicdo educativa, é possivel
considerar que a cultura escolar € uma cultura heterogénea resultante de razbes ideais e/ou
reais que propiciam sua institucionalizagéo.

Assim como a divisdo da turma em salas multisseriadas, o uso de castigos fisicos e a
segregacdo de alunos por sexo, outros elementos considerados nao ideias pelos normativos

oficiais, foram revelados pelas fontes orais. Ao contrario do que prescrevia o Programa de

*® Estas que podem ser entendidas a partir de Certeau (1994) como “artes de fazer”, “asticias sutis”, “taticas de
resisténcia” que vao alterando os objetos e os codigos, ao mesmo tempo em que se desencadeia uma
(re)apropriacdo do espaco e do uso ao jeito de cada um.
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Ensino de 1938 sobre o método analitico, que tinha como caracteristicas a repeticdo da
palavra, seguida da andlise das silabas, da distingdo das letras e da escrita nos cadernos
(PROGRAMA..., 1938), foi evidente nas narrativas de historia de alguns professores que 0s
conteudos das li¢bes iniciavam-se pela apresentacdo das letras, depois seguia com a separacao
das palavras e consequentemente a leitura das licdes. Como exemplo disso, no ano de 1947,
na Escola Municipal Maria Cotia Sales localizada na cidade de Tomar do Geru, o ensino foi
realizado a partir da abordagem dedutiva que ia do simples ao complexo. Como lembra o

entrevistado José Walter Leonidio dos Santos (2011):

O método pra aprender a ler e a escrever era o seguinte: ela comegava, a
gente lia 0 ABC depois ela vinha e perguntava letra salteada: que letra é
essa? A outra: que letra é essa? A outra: que letra é essa? Pra saber
entendeu? Depois ela fazia o ABC. Mandava a gente cobrir de onde
comegava a letra, cobria com o tinteiro, com a caneta cobrindo. Depois
estudava a Cartilha Analitica, a Cartilha do Povo, isso no primario. Agora a
gente dava soletrando: mé+a=ma, ré+i=ri, a, né ndo?, A+né=an, té+o=to,
nio. Ai ela perguntava aonde tava o acento posto? (José Walter Leonidio dos
Santos, 2011).

Segundo Frade (2007, p. 26), o método de ensino analitico “[...] toma como unidade
de andlise a palavra, a frase e 0 texto e supfem que se baseando no reconhecimento global
como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar posteriormente um processo de analise
de unidades [...]”. J& o método sintético, presente na Escola Municipal Maria Cotias Sales, na
cidade de Tomar do Geru, ia de encontro ao método analitico na medida em que seguia “a
marcha que vai das partes para o todo” (FRADE, 2007, p. 26). Assim como o entrevistado
José Walter Leonidio dos Santos da a ver por meio das lembrancgas a presenca de elementos
do método sintético de silabacdo na escola priméaria onde estudou, a professora Janice Santos
Silva revelou que ndo so foi alfabetizada por meio desse método, como também se apropriou
dele para ensinar seus alunos a ler e a escrever. Sobre 0 ensino elementar a entrevistada

narrou:

Para ensinar fazer a letra, ela [professora] fazia as letras no quadro pra gente
ir fazendo aquela letrinha no caderno e ai ia seguindo. Dai a pouco tava
sabendo. Depois ia pra os livros, soletrava uma letra com a outra, juntava dai
a pouco tava sabendo ler, exatamente como eu faco. Oxente: bé com a BA,
bé-o BO e assim mesmo eu ensino, assim mesmo. Eles aprendem assim,
quando da fé [se percebe] ta lendo. E como esse aqui, 0 pé+a=pé té+0=to,
pato; né+a=na dé+a=da, nada, o pato nada. Tranquilo eles dizem. Né-a-na,
tinha que dizer o Na, dé-a-da, nada. Ah! Isso ai eu me lembro, me lembro
direitinho (Janice Santos Silva, 2011).
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Ao “lembrar direitinho” da forma como aprendeu a ler na Escola Isolada do sexo
feminino n° 1, na cidade de Araug, a professora Janice vai de encontro ao que apresentava o
Termo de Inspecdo Escolar emitido no ano de 1944 pelo inspetor José de Carvalho Déda. Em
visita a escola primaria onde a entrevistada estudou entre 0s anos de 1942 e 1945, o inspetor
escolar do 2° distrito registrou em termo de inspecdo que a docente havia Ihe apresentado um
exemplar do programa demonstrando conhecé-lo. Para a época, o Programa de Ensino em
vigor era o emitido no ano de 1938, que dentre varios principios, dispunha que o “ensino da
linguagem e das técnicas correspondentes” deveria basear-se no interesse do aluno. Para tanto

o professor deveria adotar as seguintes “indicacdes didaticas™:

A crianca analisara oralmente uma série de palavras para aprender a
distinguir as silabas. Depois no quadro escrevem-se palavras com silabas
separadas, assim: bo ne ca (sem traco de unido). Assim decompostas, surgem
materiais para a formacdo de outras palavras, exercicios de sintese que
habilitam a crianca a ler novos termos. As letras, depois destes exercicios de
silabacdo, podem ser ensinadas por meio de listas de palavras que comecem
pela mesma letra. [...] Assim, ensinadas todas as letras, antes de terminarem
a cartilha, os alunos ja conhecem o alfabeto (PROGRAMA..., 1938, p. 5-6).

Como pode ser observado, o programa de linguagem, apresentado pela professora
Aurora Santos Guimardes ao inspetor José de Carvalho Deda, exigia que o ensino das
primeiras letras comecasse do todo para as partes. Entretanto, como narrou a entrevistada
Janice Santos Silva, a alfabetizacdo, enquanto aluna da professora Aurora, se fez pelo ensino
que ia das partes para o todo. Vale ressaltar que outros elementos do programa de ensino
poderiam ser cumpridos, a exemplo do uso das licdes de coisas, como ressaltado pelo
inspetor. Contudo, ao se tratar do método de ensino analitico o cruzamento das fontes revelou
que a presenca do programa de ensino em sala de aula ndo necessariamente significava que
este fosse colocado em pratica. Talvez, ao ter que observar muitos elementos referentes a sala
de aula e a0 modo de educar, a exemplo da materialidade, dos horarios, da matricula e da
frequéncia, da higiene, da escrituracdo, das disciplinas, do caixa escolar, dentre outros, alguns

elementos, inclusive do método para o ensino da leitura, possam ter passado despercebidos.

3.3 ACULTURA ESCOLAR MATERIAL: EM MEIO AO PRESCRITO E AO VIVIDO

De acordo com Felgueiras (2010),
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Considerar o contetdo objectivo da cultura escolar é ter em conta quer o seu
carater simbdlico e normativo quer as suas actividades concretas, 0s
meios e 0s processos de as desenvolver, decorrentes das metas tracadas e
do interesse do estudante. E neste campo assim delimitado que emerge o
que temos designado por ‘cultura material escolar’. Com este termo, oriundo
da argueologia, do materialismo histdrico, recuperado pela Nova Histdria
Francesa e agora deslocado para o campo educativo, pretendemos
reintroduzir a atencdo aos factos repetitivos do quotidiano, no que
representam estruturas relativamente estaveis, que enguadram as ac¢des dos
actores e de que estes, muitas vezes ndo tomam consciéncia
(FELGUEIRAS, 2010, p. 27, grifo nosso).

Atenta as consideragdes da autora sobre “o conteudo objetivo da cultura escolar”, que
dentre outros aspectos envolve a cultura material da escola, busquei identificar quais objetos
escolares (materiais didatico e mobiliario) estiveram presentes em propostas pedagogicas da
época e quais normas e praticas, na auséncia ou presenca desses materiais, puderam ser
viabilizadas e/ou criadas. Para tanto, se fez necessario entender que a cultura material ndo é
apenas um dispositivo didatico vinculado a mediatizacdo de propostas pedagdgicas
estabelecidas, mas que também é fruto de condicdes econdmicas, culturais e ideoldgicas, que
embora muitas vezes ndo auxiliassem na viabilizacdo das normas, contribuiam para que, de
forma (in)voluntaria, os interesses e necessidades dos sujeitos que fizeram a escola fossem
atendidos.

O estudo da cultura material escolar que, deste modo, se delineia a partir do “carater
simbolico e normativo”, bem como das “atividades concretas”, pode ser compreendido a
partir da proposta da Historia Vista de Baixo, pois ha medida em que se leva em considera¢édo
as reminiscéncias de sujeitos simples sem perder de vista concepcGes mais amplas da histdria,
evita-se que haja uma fragmentacdo ou polarizacdo da historiografia entre o que deveria ser
implementado e o que foi o vivido. Neste sentido, o quadro abaixo foi construido para que, a
partir das aproximacdes e distanciamentos entre o que revelaram as narrativas de historia de
vida e os documentos oficiais, seja melhor compreendida a cultura material das escolas
primarias dos territdrios centro e sul sergipano.

Identificar objetos escolares a partir de documentos oficiais e narrativas de histéria de
vida é perceber que a materialidade ndo fala por si s4, mas que dialoga com o cenario que fez
parte e as motivacdes que justificaram o seu (de) uso. Deste modo, a presenca de carteiras e
cadeiras, por exemplo, remete a uma proposta educativa de ordem médico-higienista anterior
a década de 1930, mas que prevaleceu em todo periodo estudado. Inserido dentro do que o
movimento da Pedagogia moderna apregoava, este carater “fisiolégico” da medicina no inicio

do século XX, como considerou Stephanou (2000), foi incorporado ao mobiliario escolar de
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modo a possibilitar que doengas pudessem ser prevenidas. Neste sentido, a presenca de
carteiras e cadeiras com encosto ajudava na higiene do corpo do docente na medida em que
permitia que esse sentasse com a postura correta, evitando-lhe assim doencas relativas a méa
posicao, como a escoliose.

“As carteiras e cadeiras individuais, que tinham o lugarzinho da pessoa sentar e botar
o livro e o caderno” possibilitou que os alunos “sentassem com a postura ereta”, como
lembrou a entrevistada Ana Rodrigues de Menezes (2012) sobre a mobilia do Grupo Escolar
Sylvio Romero em meados da década de 1930. Ainda sobre essa mobilia, a entrevistada
Josefa Santana da Silva, que também cursou parte do ensino primario no referido grupo
escolar na década de 1940, deu a ver algumas mudancas e adaptacdes. Ao rememorar a
existéncia deste mobiliario, ela deixou claro em narrativa que em detrimento das carteiras
individuais, existiram “carteiras duplas”, nas quais, muitas vezes, sentavam-se “trés alunos”.
Deste modo, os preceitos de ordem médico-higienistas, atrelados a esta cultura material,
acabavam por ndo serem respeitados. Isso porque, na medida em que se comportava a
excessiva quantidade de alunos ao reduzido numero de cadeiras, a liberdade corporal dos
alunos poderia ndo ser atendida. Identificar o mobiliario e analisa-lo por meio da realidade

que ele fez parte, é adentrar por um desafio, que segundo Silva, Jesus e Ferber (20012), busca:

[...] ndo atribuir finalidade ao objeto, como se ele pudesse falar por si
proprio, mas realgar a necessidade de recompor partes dos cenarios e
identificar formas e forcas, formas de uso, forcas que impdem,
disponibilizam ou ndo um objeto ou um grupo deles para um determinado
grupo ou lugar [...] (SILVA; JESUS; FERBER, 2012, p. 150).

Neste movimento proposto pelas autoras, as narrativas de histdria de vida permitem
que “partes dos cenarios” sejam recompostos a fim de que “forcas e formas” sejam
identificadas. Ao rememorar que “[...] quase ndo se existia cadeira naquela época”, a
professora Ana Rodrigues de Menezes (2012) revelou que, mesmo havendo “forcas que
impunham”, ndo foi comum a presenca deste mobilidrio em todas as escolas primarias na
cidade de Lagarto na década de 1930, uma vez que elas so existiam no Grupo Escolar Sylvio
Romero. Para as demais escolas, como, por exemplo, a Escola Municipal Doutor Josias
Machado, onde a entrevistada estudou antes de ingressar no ano de 1936 no referido grupo
escolar, foi comum a presenga de bancos que chegavam a comportar “mais de cinco alunos”.
Esta acomodacdo, alem de trazer danos para a saude da crianca, alterava as atividades
exercidas em sala de aula na medida em que, ao colocar os cadernos em cima das pernas para

escrever os alunos levavam muito tempo para terminar as atividades. Deste modo, a fim de
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otimizar o tempo escolar, o professor era “obrigado a passar a copia para casa”, como lembra
a professora Maria Eurides da Silva (2011) sobre a rotina da sua Banca escolar na cidade de
Itabaianinha nos idos de 1945. Este tipo de escola, que utilizava a mobilia da casa do
professor como materialidade escolar, ndo oferecia condi¢des fisicas e materiais para que
fossem inseridos/utilizados apoios adequados para a escrita.

Sobre a mobilia da sua Escola Isolada, localizada na cidade de Tomar do Geru, a
entrevistada Lindinalva Oliveira de Santana (2011), que comecou a lecionar no ano de 1957,
lembrou-se de algumas taticas. Segundo ela, a fim de arranjar um mobiliario para compor a
escola, ela foi “no carpinteiro, pediu muitos pedacinhos de pau e de tdbuas. Com os pedacinho
de pau fazia os acentos e as tdbuas botava no colo. As criancas faziam do jeito de uma
banquinha para escrever”. Ao identificar as iniciativas das professoras Eurides e Lindinalva,
foi possivel identificar que o quadril dos alunos servia como apoio para escrita. A0 mesmo
tempo, as “toras de pau” [pedagos de madeira] funcionavam como cadeiras e mesas, 0 que,
por sua vez, traduz-se como praticas educativas individuais que representam um coletivo na
medida em que simbolizam maneiras que os professores tinham que criar para, a partir dos
materiais disponiveis, atender da forma que fosse possivel ao prescrito. Ha que se registrar
que nao foram s6 os materiais disponiveis que moldaram préticas de ensino. Outas condicdes,
como a estrutura fisica da escola, também contribuiram para que adaptacdes, em detrimento
de incorporaces, fossem realizadas.

Na Escola Isolada da professora Zena Alves da Costa, localizada na cidade de
Indiaroba em meados da década de 1935, talvez por ter um espaco maior que a banca escolar
da professora Eurides, a professora priméaria da entrevistada Elienalda Souza Reis aliava o
processo de escrita ao uso de uma mesa que, apesar de muito grande, comportava todos 0s
alunos que, sentados nos bancos, tinham um apoio para seus livros e cadernos (Elienalda
Souza Reis, 2011). Por certo, a utilizagdo de uma Unica mesa ndo condizia a substituicdo da
“mesa-banco de cinco lugares” para “as carteiras individuais”, como refletiam as propostas
higienistas do inicio do seculo XX (CASTRO, 2009). Contudo, dadas as condicdes fisicas e
materiais das escolas da qual fez parte, a “mesa grande” ao mesmo tempo em que evidencia
uma precariedade material e um erro pedagogico, representa um mobiliario essencial,
principalmente no que tange ao processo de alfabetizacéo.

Tal como os bancos escolares foram peca predominante nas escolas isoladas das
fazendas e bancas escolares dadas a ver pelas narrativas, a “pedra do com licenga” foi um
objeto que teve uso repetitivo no cotidiano dessas escolas. A “pedrinha”, como também foi

rememorada, era uma pedra que tinha a funcdo de controlar a saida dos alunos ao banheiro.
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Como lembra a professora Josefa Maria da Conceicdo, na Escola Rural do povoado Terra
Caida, localizada na cidade de Indiaroba, o aluno, na década de 1930, ao pegar o instrumento
dizia-lhe: “[...] da licenga professora pra eu ir no banheiro? E ela respondia: V4, mas ndo
demore nao, viu? Se vocé demorar muito vai apanhar de régua 14 dentro do sanitario!” (Josefa
Maria da Conceigdo, 2011). Também foi assim na Escola Particular Maria Cotias Sales, onde
0 entrevistado José Walter Leonidio dos Santos estudou entre os anos de 1937 e 1941. Como
rememorou, “pra ir no banheiro tinha uma pedra no bir6 dela [professora]. Ai pegavamos a
pedra e diziamos: Dona Maria vou no sanitario. Enquanto ela ndo via que a pedra ja tinha sido
devolvida, ninguém saia. (José Walter Leonidio dos Santos, 2011).

N&o foi s nas escolas municipais e particulares que o referido objeto comp0s a cultura
material. No Grupo Escolar Tobias Barreto, localizado na cidade que recebe 0 mesmo nome,
este instrumento também se fez presente e foi lembrado pela professora Maria Auxiliadora de
Oliveira (2015) como “[...] uma pedrinha pequena e redondinha que cabia em nossas maos”.
A partir da sua presenca é possivel considerar que comportamentos poderiam ser moldados,
bem como habitus de higiene poderiam ser inculcados, o que tornaria esse objeto um dos
“instrumentos valiosos para se decifrar a cultura escolar, a medida que praticas sdo
mediatizadas, em muitos sentidos, pelas condi¢des materiais” (SOUZA, 2007, p. 179-180).

O uso da pedra, como material que compunha os objetos pedagdgicos, ndo se
restringia a “pedra do com licenga”. Na auséncia de cadernos, 1apis e borracha, que a época ja
eram feitos, respectivamente, de papel, madeira e latex, os alunos do Colégio Sagrado
Coracgao de Jesus, por volta de 1938, estudavam “[...] em uma pedra, pois ndo tinha caderno.
SO que o lapis era 0 mesmo da pedra. A gente escrevia e apagava com um matinho, chamado
‘rabo de cavalo’... para apagar a letra” (Eleonora Leite Pereira, 2012). Sobre 0 mesmo
material, Antonio Barros Vasconcelos, que fez o ensino primario na Escola da “Aviagdo

Férrea Leste Brasileira” localizada na cidade de Boquim, na década de 1950, lembrou que:

A gente fazia tabuada na pedra é como se fosse um quadro-negro agora em
pedra sabe, com uma moldura. Ai passava duas vezes duas, ai copiava e
respondia e limpava com uma vegetacdozinha chamada vidro. A gente tirava
as folhas e passava assim... [mostra com as mdos]. (Antdnio Barros
Vasconcelos, 2012).

O uso de pedras como cadernos e lapis e de uma vegetacdo como borracha revela as
condicdes materiais existentes em muitas das escolas sergipanas. No Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus, localizado na cidade de Estancia, como jA mencionado pela professora

Eleonora Leite Pereira, 0s alunos usavam uma pedra para escrever suas licbes. H& que se
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registrar que na década de 1930, na cidade de Estancia, j& se fazia uso ndo s6 de cadernos de
papel, como também de “lapis de pau”, pois como lembra a entrevistada Cordélia do
Nascimento Costa, que também estudou na mesma escola e no mesmo periodo que a
entrevistada Eleonora, seu pai “[...] possuia uma papelaria na cidade”. Segundo ela, era 14 que
ela conseguia 0os materiais escolares a exemplo do lapis, do caderno, dos livros e outros
objetos ligados ao ensino da Geografia.

Apesar da entrevistada ndo fazer referéncia a composicdo desses materiais voltados
para a escrita presentes na papelaria, pressupde-se que, por haver atlas, mapas e globos
terrestres, possivelmente também havia cadernos, lapis e borrachas menos rusticos na cidade
de Estancia a época. Outrossim, fosse talvez pela acessibilidade econdmica a esses materiais
ou uma resisténcia por parte dos pais, que poderiam levar em consideracdo a capacidade de
reutilizacdo deste material, 0 que se pode conjecturar € que as pedras constituiram-se
elementos da cultura escolar material. Por certo, ha que se considerar que tal objeto, embora
necessario, dadas as condigdes que lhes cercavam, contribuiu para o apagamento da memoria
educacional sergipana, na medida em que todos os exercicios, licGes, copias, ditados, dente
outros, eram apagados pela necessidade diaria de reutilizacdo do material.

A partir de meados da década de 1940, objetos que lembrassem “[...] a¢des elevadas,
exaltando o trabalho a diversos ramos da atividade humana”, como ordenava a Lei n°
8529/1946, deveriam fazer parte da cultura material das escolas primarias. Assim, desenhos
sugestivos e letreiros educativos como cole¢des de gravuras, retrato de vultos ilustres e da
fauna e flora brasileira, faziam parte de uma proposta educacional advinda de uma mudanca
politica e social no cenario nacional que ia se delineando apés a ditadura do Estado Novo*’
(1930-1945). Ao partir da proposta politica que pressupunha um “impulso nacionalista ao
desenvolvimento”, o Colégio Grémio Escolar Serrano, no periodo entre 1944 e 1951, em que
estudou a entrevistada Rivanda Alves de Oliveira Cabral, fez uso de quadros que traziam
figuras da fauna e flora brasileira como “ornamenta¢do escolar”. Quando indagada sobre estes

materiais a referida entrevistada rememorou:

*" O regime do Estado Novo, instaurado pela Constituicdo de 1937 em pleno clima de contrataco da liberal-
democracia na Europa, trouxe para a vida politica e administrativa brasileira as marcas da centralizacdo e da
supressédo dos direitos politicos. Foram fechados o Congresso Nacional, as assembleias legislativas e as
camaras municipais. Os governadores que concordaram com golpe do Estado Novo permaneceram, mas 0s que
se opuseram foram substituidos por interventores diretamente nomeados pelo entdo presidente Vargas. Os
militares tiveram grande importancia no novo regime, definindo prioridade e formulando politicas de governo,
em particular nos setores estratégicos, como siderurgia e petroleo. Em linhas gerais, o regime propunha a
criacdo das condigdes consideradas necessarias para a modernizagdo da nagdo: um Estado forte, centralizador,
interventor, agente fundamental da produgdo e de desenvolvimento econdmico. Disponivel em:
<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/ AEraVargasl/anos37-45/PoliticaAdministracao>.


https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos37-45/PoliticaAdministracao
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Ave Maria! Nesse saldo, em uma ocasido, além dos mapas, das cartas
geograficas que mostrava o relevo e tudo, ele [professor] comprou uma
colecdo de trinta mapas, tudo sobre a fauna brasileira. Tinha todo tipo de...
animais. Ai, outro ano ele comprou tudo que era de..., da flora brasileira,
quer dizer que a gente visualizando aprendia mais. A gente sabia as espécies
de animais, de passaros € tanta coisa: peixe agulha, peixe ndo sei o que,
vibrava com isso. Ele enfeitava a sala toda, era um saldo s, ai dava pra botar
até 1a [aponta o lugar] (Rivanda Alves de Oliveira Cabral, 2011, grifo
N0sso).

Como lembra a entrevistada Rivanda Alves de Oliveira Cabral, tais quadros foram
comprados pelo seu professor. Por certo, esta seria a Unica alternativa para que uma escola
particular na época pudesse adquirir a materialidade que iria compd-la. Entretanto, em outras
escolas, mesmo que sob responsabilidade da esfera publica, “[...] ndo tinha nada dado por
ninguém nao”. A entrevistada Raimunda Maria de Jesus, ao rememorar sobre a materialidade
da Escola Municipal Pedro Garipal, na cidade de Tobias Barreto em meados de 1940, lembra-
se das dificuldades enfrentadas. Ao ter que ensinar a muitos alunos com apenas o salario de
professora que recebia do municipio, ela pedia ajuda aos pais das criancas para comprar
elementos essenciais como quadro-negro e as cadeiras. Sobre essas Ultimas, ela lembra que
“as cadeiras quem botava era eu mesma. Nem era banco mais, era uma cadeira mesmo.
Cadeira comprada”. Com parcas condi¢des financeiras, a escola onde ensinou a entrevistada
Raimunda Maria de Jesus ndo tinha quadros ilustrativos, entretanto figuras e desenhos eram
utilizados em sua sala de aula. Segundo ela, as gravuras, que faziam referéncia a fauna e flora
brasileira foram dispostas assim: “Aquela licdo era formada com aquelas figuras ali, com
aqueles desenhos ndo é? Eu acho que ndo me lembro mais ndo. Tinha uma licdo de uns
cavalos, de uma ‘Maria Lucia’, tinha uma licdo de uns galos, de uns animais. Tinha tudo,
aquelas gravuras” (Raimunda Maria de Jesus, 2012).

As reminiscéncias da entrevistada revelaram que na auséncia de quadros ilustrativos,
as licdes foram ensinadas por meio das figuras presentes nos livros. Além dos quadros, outros
objetos como desenhos sugestivos, letreiros educativos e retrato de vultos ilustres deveriam
compor o cenario escolar. Entretanto, nenhuma das narrativas analisadas fez mencgdo a
presenca destes materiais. Além destes instrumentos educativos, que foram elencados pela Lei
n° 8529/1946 como elementos que deveriam fazer parte da ornamentacdo escolar, a presenca
da bandeira nacional nos grupos escolares chama atengdo. Este material, somado ao hino do
Brasil, ambos ligados a nacionalidade e amor a patria, estiveram presentes de forma

contundente no Decreto n® 262/1945 que regulamentou as atividades docentes e
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administrativas nos grupos escolares em Sergipe. Dentre outras prescrigdes, cabe destacar o
artigo 32 que versou sobre o uso e o respeito do referido objeto.

I — Quando hasteada em janela, porta, sacada, ou balcdo, ficard ao centro se
figurarem diversas bandeiras, perfazendo ndmero impar; em posicdo que
mais se aproxime e a direita deste, se, figurando diversas bandeiras, a soma
delas formar numero par. As presentes disposicdes sdo também aplicaveis
guando figurarem, ao lado da Bandeira Nacional, bandeiras representativas
de instituicdes, corporagdes ou associacdes [...] (SERGIPE, 1945).

Sobre o respeito devido a Bandeira e ao Hino Nacional o referido decreto ainda dispde

em seu Art. 38:

Durante a cerim6fnia do icamento ou arreamento da Bandeira nacional, nas
ocasifes em que ela apresentar em marcha ou cortejo, assim como durante a
execucdo do hino nacional, é obrigatéria a atitude de respeito, conservando-
se todos de pé e em siléncio (SERGIPE, 1945).

Esta foi a rotina do Grupo Escolar Sylvio Romero na cidade de Lagarto. Como
lembrou a professora Josefa Santana da Silva, sobre os anos entre 1944 e 1948, nos quais
estudou no referido grupo, “[...] era claro que se tinha de hastear a bandeira, cantar o Hino
Nacional. E ndo s6 na hora de hastear, mas na hora de arriar a bandeira cantava também”
(Josefa Santana da Silva, 2012). A professora Ana Rodrigues de Menezes, que estudou na
Escola Isolada Municipal Doutor Josias Machado, na cidade de Lagarto no ano de 1934,
lembrou que “la na roca hasteava a bandeira dizia o que era, cantava o hino e explicava o que
era o 7 de Setembro, a Independéncia do Brasil [...]” (Ana Rodrigues de Menezes, 2012). O
hasteamento da bandeira necessariamente estava atrelado a datas civicas, a exemplo da
Independéncia do Brasil e do Dia da Bandeira. Os alunos, ensaiados pelo professor,
aprendiam a cantar o hino nacional na sala de aula por meio de repeti¢cdo e mostravam o que
haviam estudado, nos desfiles pelas ruas da cidade realizados nestas datas comemorativas. As
narrativas revelaram que para além das escolas isoladas, as escolas particulares, como o
Colegio Grémio Escolar Serrano, atraia para esses desfiles a atencdo de toda a cidade. Como
lembra saudosa a professora Rivanda Alves de Oliveira Cabral sobre os desfiles realizados

neste colégio:

Ah, todo mundo desfilava com muito ardor, com muito garbo, com muita
patriotidade. Ensaiava-se 0s hinos e o desfile era o seguinte: tinha a banda
marcial e a gente ensaiava 0s hinos, a gente cantava na rua, por exemplo, Ja
podeis..., a gente ia marchando e cantando. Era dificil mais todo mundo
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cantava. Antes a gente ensaiava muito e quando estava todo mundo bem
afiado ai iamos desfilar. Todos os dias se cantava o hino nacional, a bandeira
era exposta diariamente na escola e se cantava o hino nacional. Os uniformes
eram de soldado, militar né? As meninas era uma sainha de prega com a
blusa um chapéu de feltro, depois passou chapéu de croché a coisa mais
linda do mundo! Depois como estava dificil a confeccdo desse chapéu de
croché ai botou-se feltro, depois se tornou dificil terminou em boinas, boinas
azul marinho, certo? E os meninos fardinha de militar. Vinha um militar,
tinha um sargento pra exercita-los. Eles faziam revolucdo na rua com as
armas, era uma coisa linda (Rivanda Alves de Oliveira Cabral, 2011).

Por ser uma escola que tinha seus desfiles civicos e jogos educativos mediados por um
“[...] soldado, um rapaz que vinha do exército de Aracaju” (Rivanda Alves de Oliveira Cabral,
2011), o Colégio Grémio Escolar Serrano foi considerado pela entrevistada como uma escola
militar. A “linda” forma como essa escola particular organizava 0s desfiles civicos e dispunha
dos simbolos nacionais talvez tenha sido responsavel pela participacdo de outras escolas, que,
mesmo com precéarias condi¢cBes materiais, acabavam por ser envolvidas nas comemoragdes
alusivas a patria. Apesar de ocuparem uma posi¢do de menor destaque, os alunos da Banca
Escolar da cidade de Itabaianinha, em meados da década de 1940, sob a direcdo da professora
Maria Eurides, saiam “[...] atras da escola de Antonio Aires [Grémio Escolar Serrano], porque
s0 ele tinha o tambor, o tambor e uma caixa. Ele saia na frente e as outras escolas atras, tudo
marchando” (Maria Eurides da Silva, 2011). Enquanto marchavam pela cidade, os alunos das
escolas primarias de Itabaianinha nessa época iam cantando o “hino nacional e o hino da
bandeira”. A narrativa da professora Maria Eurides da Silva sugere que mesmo com a
auséncia da bandeira em sala de aula e de formacdo especifica para utilizar corretamente de
simbolos nacionais, 0s alunos da sua banca escolar, assim como das demais escolas primarias
da cidade de Itabaianinha, encontravam nos dispositivos oferecidos pelo Colégio Grémio
Escolar Serrano formas de participarem dos desfiles civicos.

Como demonstrado em sec¢do anterior, um ano ap6s a promulgacdo da Constituicdo de
1946, por meio da qual foram dispostos novos materiais para as escolas primarias, iniciou-se
em Sergipe uma mudanca na configuracdo das escolas primarias. Como parte do Plano de
Expansdo das Escolas Primarias elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(Inep), comecaram a serem criadas escolas rurais, que para além de um espaco onde se
ensinaria a ler, escrever e contar, deveriam fazer com que a crianga aprendesse “[...] a confiar
nos ensinamentos e esfor¢cos empregados para fazer-se amante da terra, tornar a existéncia
digna pela ajuda a si propria, transformando-se num eficiente colaborador da riqueza comum
[...]” (LEITE, 1948, p. VIII). Para tanto, segundo o governador Jos¢ Rollemberg Leite, trés

aspectos deveriam ser atendidos. Os dois primeiros tratavam do aumento da rede escolar rural
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e a formac&o de professores, como ja analisados em se¢fes anteriores. Por Gltimo, aparecia a
necessidade de aparelhar as escolas rurais.

A proposta material para este tipo de escola envolvia, para além de “carteiras, bancas,
cadeira, quadro-negro, cavaletes, mapas, mesa de jantar, guarda-comidas, camas, colchdes,
travesseiros, guarda-roupas, penteadeiras, estantes, bureaux, grupo com 4 pegas” (LEITE,
1951, p. 72-73), objetos voltados para as atividades do campo, a exemplo de sementes e
mudas como as de “[...] tomate, pimentdao, beterraba, couve, repolho, nabo roxo, cenoura,
pepino, quiabo, alface, coentro, rabanete, chicoria, abobora, ervilha, girassol, milho,
amendoim, feijdo de porco (LEITE, 1949, p. 63). Para mediar o plantio de tais mudas e

sementes houve distribuigéo de:

[...] material indispensavel para os servicos de agricultura nas escolas, como:
inseticidas, formicidas, fungicidas, ferramentas, instrumental agricola,
adubos quimicos, sementes, além de livros técnicos e publicacBes diversas.
Na parte de instrumental agricola foram distribuidos: regadores, unhas de
revolver, canteiros, plantadores, taboas de repicagem, gadanhos, ancinhos,
transplantadores, serrotes de pbda, pod@es, tesouras de poda, sachos,
enxaddes, enxadas (LEITE, 1949, p. 26).

Por meio de uma assisténcia técnica, José Rollemberg Leite, em mensagem a
Assembleia Constituinte no ano de 1949, deixou claro que “houve boa distribuicdo” de
materiais e instrumentos agricolas nas escolas isoladas. Em favor do que assegurava o
governador, o relatorio apresentado no ano de 1956 pela Diretora do Departamento de
Educacao, Silvia Prata Géiz, poderia ser um testemunho cabal dos materiais que continuaram
a ser recebidos mesmo ap0s sete anos da emissdo da mensagem do referido governador. Por

meio de um documento, a diretora assegurava ter recebido:

2 caixas de enxadas: 1 de 2 libras e outra de 3 libras, 2 debulhadores, 14
enxadas n° 1 e 2, 14 gadanhos, 7 transplantadores, 7 unhas para canteiros, 3
tesouras de podar, 3 cavadeiras, 1 moinho, 2 carrinhos de ferro, 1 grade
manual, 2 pas, 4 pulverizadores, 2 grafos, 1 tesoura de podar (Recibo
assinado pela Diretora Geral do Departamento de Educacdo Silvia Prata
G0is no ano de 1956).

O material essencialmente agricola, segundo a Diretora do Departamento de
Educagdo, deveria ser distribuido entre “Cinco escolas rurais existentes no municipio de
Simao Dias, inclusive o Grupo Rural”. Esta afirmacdo levantou inquietacfes sobre a possivel
existéncia deste tipo de instituicdo educativa na cidade de Simdo Dias. Isso porque como

identificado na sec¢do 2, por meio de um levantamento dos grupos escolares existentes no
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territorio do centro e sul sergipano no periodo de 1930 e 1960, na cidade de Siméo Dias s
existiu o Grupo Escolar Fausto Cardoso, que foi criado no ano de 1924. A altura, a pintura, a
iluminacdo, a ventilagcdo, os pordes, as escadarias, as janelas, o mobiliario adequado fazem
com que a referida instituicdo seja considerada um dos 11 grupos escolares monumentais que
compuseram o cendrio sergipano. Deste modo, o prédio ndo tinha estrutura fisica condizente
a0s grupos escolares rurais, uma vez que esses, dentre outras caracteristicas, possuiam uma
arquitetura modesta, uma casa para o professor anexa ao prédio que deveria fazer parte da
zona rural e um jardim, horta ou criacdo de animais (galinhas ou mesmo gado).
(INSTITUTO..., 1951).

Por certo, poderia se considerar a possibilidade do Grupo Escolar Fausto Cardoso ter
ofertado o ensino primario para o rural. Entretanto, a narrativa da professora Olda do Prado
Dantas, que ensinou no referido grupo escolar entre os anos de 1938 e 1960, ndo faz
referéncia a nenhum elemento que caracterizasse a educagédo rural no Grupo Escolar Fausto
Cardoso. As lembrangas da referida professora, aliadas aos discursos presentes nas
Mensagens de governadores e no recibo emitido pelo Departamento de Educacdo, talvez
sinalizem que os objetos voltados para a pratica realizada no campo foram recebidos pela
escola, mas ndo foram utilizados devido as inadequadas condicGes fisicas do prédio. Outra
hipotese € que os materiais ndo conseguiram chegar ao grupo devido a sua localizacdo no
interior do estado. Os desencontros entre o prescrito e o vivido se multiplicam quando entram
em cena outras escolas rurais criadas para atender especificamente aos requisitos
estabelecidos pelo Inep. Isso porque, como pode ser observado no quadro a seguir, 0S
Relatdrios de professores e diretores apresentando o material que existia em escolas rurais néo

fazem menc&o a nenhum tipo de utensilio voltado para atividades no campo.
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Quadro 12 — Materiais didaticos que poderiam estar presentes nas escolas rurais
identificadas

Relagdo do mobilidrio e | Relacdo de material didatico, de | Material didatico da Escola Rural n® 19
utensilios do Grupo Escolar | consumo e mobiliarios existentes | do povoado Vermelho, na cidade de
Severiano  Cardoso, na | no Grupo Escolar Rural | Itabaianinha, no ano de 1955

cidade de Boquim, no ano de | Alencar Cardoso, na cidade de

1952 Salgado, no ano de 1955

1 relgio de parede 4 livros de frequéncia diaria 15 carteiras de pérola envernizadas
estragadas

1 bireau 1 livro de matricula 1 contador mecénico

1 arquivo 3 quadros-negros 1 mapa-mundi estragado

1 sofé 2 cavaletes 1 mapa do Brasil,

5 cadeiras de braco 1 tambor 1 mapa de Sergipe

7 cadeiras simples 2 apagadores 1 carta de parker com cavaletes
envernizados

3 secretarias 5 mapas do Brasil 1 carta de linguagem

1 secretaria pequena com | 1 carta de parker 1 mesa de pérola envernizada

estrada

5 quadros-negros 105 carteiras Cadeira (ndo tem)

7 cavaletes 2 bandeiras nacionais 1 quadro-negro estragado

2 bacias de rosto 2 livros de registro escolar

2 toalhas de rosto 8 tambores de leite lacrados

2 lavatorios MOBILIARIO PARA

RESIDENCIA
87 carteiras de pé de ferro 1 mesa quadrada

25 carteiras toda de madeira 3 cadeiras

1 retrato do doutor Graccho 1 guarda-comida
Cardoso, fundador do grupo

escolar

1 retrato do presidente 1 guarda-roupa

Vargas

4 panos para méveis 1 cama patente com colchdo e
travesseiro

3 mapas-mundi 1 comoda

3 mapas do Brasil

5 mapas de Sergipe

1 mapa para o ensino de
Geometria

3 mapas para o0 ensino de
Matematica

7 mapas para o0 ensino de
Histéria natural

2 mapas — A terra

1 mapa — A planta

1 carta de linguagem

3 cartas de parker

Fonte: Relacdo de materiais didaticos distribuidos em escolas primarias no interior do estado de Sergipe.
Disponivel no Arquivo publico do estado.

Em meio a discursos que se polarizavam entre 0 normatizado e o instituido, elaborei o
quadro anterior a fim de, uma vez identificados, analisar que materiais foram dados a ver
pelos sujeitos da escola e que relagcbes poderiam ser estabelecidas com as propostas

educacionais prescritas para cada tipo de instituicdo a época. Inserir os materiais escolares de
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um grupo escolar urbano, como o Grupo Escolar Severiano Cardoso, no quadro anterior foi de
essencial importancia, pois evidencia uma diferenga na materialidade desse e da Escola Rural
n° 19 no povoado Vermelho, bem como do Grupo Escolar Rural José Alencar: a presenca da
mobilia para a residéncia do professor. Assim, é possivel identificar que neste caso 0s
materiais escolares das referidas escolas primarias, que foram construidas com objetivos e
publicos distintos, ndo se diferiram, o que pde em questionamento o cumprimento das
finalidades pedagdgicas com as quais foram projetados.

Embora ndo haja mencdo ao material agricola existente no Grupo Escolar Rural José
Alencar, isso ndo implica afirmar que em outros grupos escolares rurais também faltassem
instrumentos e utensilios para o desenvolvimento da agricultura. No Grupo Escolar Manoel
Bonfim, localizado na cidade de Araud na década de 1950, foram desenvolvidas atividades
ligadas ao campo. Como lembrou a entrevistada Laudicéia Rodrigues Cergueira, sobre o

Grupo Escolar Manoel Bonfim:

L& no grupo a gente plantava o carogo de feijdo, do milho para ver germinar.
Tinha canteiro, tinha jardim na frente, para plantar as coisas, as verduras.
Tinha um campo atras para 0s meninos jogar. Na frente cada um tinha um
canteiro de flores, outras tinham canteiro de verdura. Plantavam o feijdo para
ver germinar, como era, e depois botava em um vaso, levava para sala de
aula para fazer experiéncia. Ai a gente aproveitava ver nascendo e contava a
histéria (Laudicéia Rodrigues Cerqueira, 2011).

Os documentos estudados e a narrativa da professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira
sugerem que ao invés de uma uniformidade na distribuicdo dos materiais agricolas entre as
escolas rurais da regido do centro e sul sergipano, houve um maior direcionamento dos
recursos para alguns grupos escolares e um possivel abandono para com as escolas rurais das
regides estudadas. Sobre este Ultimo aspecto, as narrativas das professoras Acinete Almeida
Bispo e Elienalda Souza Reis, que ensinaram cada uma nas escolas Rurais dos povoados
Agua Fria e Convento, respectivamente, revelaram que nessas escolas rurais ndo havia
material escolar ou atividades voltadas para a agricultura. Sobre elementos materiais das

escolas rurais, as entrevistadas mencionadas narraram apenas:

Era, era uma Escola Rural estadual. J& tinha o prédio, era num prédio
daqueles de Escola Rural, que era tudo um sé modelo. Eu lembro que
guando eu cheguei & ndo tinha nada, nem banco, nem mesa e nem nada, a
professora saiu, ficou quase um ano sem ter ninguém, e acabaram com tudo
(Acinete Almeida Bispo, 2011).
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Fizeram a casa da professora. Tinha o saldo de ensinar, na frente mais para la
[aponta com a mao] tinha a casa. Fizeram a casa para a professora ficar. Eu
morei 14, sé sai porgue o governo de... ele ja& morreu também, era José Leite.
Eu sei que procuraram a fazer, no tempo do finado Joaozito, ai vieram e
deram consentimento de desmanchar a casa da professora para fazer outro
saldo, para a professora do municipio (Elienalda Souza Reis, 2011).

A auséncia de uma mobilia adequada e as adaptacGes inadequadas nos prédios, se
levadas em consideracdo a proposta pedagdgica das escolas rurais, podem ter sido um
empecilho para que tais escolas se tornassem “marcos da mentalidade ruralista”, espacos onde
a “[...] crianga vai se habituando com o trato da terra amando-a na generosidade dos seus
frutos e procurando corrigi-las quando menos ubertosas” (LEITE, 1949, p. XII). Desse modo,
se 0s objetos, como afirmou Silva e Petry (2012, p. 20), contribuem “[...] para que a
instituicdo escolar cumprisse (e cumpra) sua tarefa de instruir/educar/moralizar/civilizar”, o
que se pode considerar a partir da auséncia deles? E a partir disso quais foram os resultados
do ruralismo pedagogico para o estado de Sergipe? Deste modo, uma pergunta teima em
encerrar esta secdo: quais foram as implicacdes resultantes das normas a serem seguidas e das
praticas construidas a partir de condi¢des reais no que tange a configuracao da escola priméria

do cronétopo estudado?
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4  AS ESCOLAS PRIMARIAS: EM MEIO A DISCURSOS E REPRESENTACOES

Nas secOes anteriores foi possivel identificar sete tipos de escolas primarias existentes
no cronotopo delimitado, pois foram dados as ver: grupos escolares, escolas isoladas, escolas
reunidas, escolas das fazendas, escolas rurais, escolas particulares e bancas escolares. Uma
vez mapeadas e identificadas, foi realizada uma anélise sobre a cultura e préticas escolares
nelas existentes, percebendo que houve uma distin¢do radical entre o vivido e o prescrito. A
partir disso e em busca de alcancar o objetivo maior de compreender a configuracdo da escola
primaria do centro-sul sergipano, enveredei nesta secdao pelas representacdes que lhes foram
atribuidas, levando em consideracdo os sentidos que lhes conferiram identidade e
objetividade.

Para tanto, foi necessario interpretar as representacGes que os alunos/professores
entrevistados atribuiram aos grupos escolares e sua relacdo com outros tipos de escolas. Deste
modo, as escolas graduadas ndo foram contempladas apenas como simbolo de modernidade,
mas a partir dos sentidos culturais, ideoldgicos, sociais e educacionais que foram atribuidos
pelos sujeitos que delas fizeram parte. Para tanto, foram utilizados o conceito de
representacdo social e a nocdo de apropriacdo de Chartier (1990), com o sentido de
decodificar a forma como os sujeitos, por meio das narrativas, exibem e/ou apresentam as
escolas primérias, 0 que, por sua vez, me direciona ao lugar em que o individuo esta inserido
e, mais que isso, de como ele apreende essa realidade. Deste modo, para entender os sentidos
atribuidos aos grupos escolares e a relacdo com outros tipos de escolas, optei pelo
entrecruzamento das narrativas com as fontes oficiais de maneira que a interpretacédo se deu a

partir da tensdo por ela produzida.

41  REPRESENTACOES SOBRE A ARQUITETURA DO PREDIO

Grupo escolar? “Templos de luz” e “Escola Comum!”, “Vitrines da Republica” e
“Escola de boa fama!”, “Paldcio” e “Escola de dificil acesso!”, “Consagrados a deusa da
instrucao” e “Escola Tradicional!”. Escola isolada, banca escolar, escola da fazenda e
doméstica? “Escolas precarias” ¢ “Escolas muito boas!”, “Escolas com prédios improprios” e
“Escola da professora!”, “Pardieiros” e “Escolas necessarias!”, “Escolas nao ideais” e
“Escolas simples!”. Ao questionar documentos oficiais e a memoria de 30 professores
sergipanos, a fim de identificar os sentidos produzidos em torno de tais escolas primarias,

atentando para os interesses forjados e a posi¢cdo dos sujeitos que os utilizaram, diferentes
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representagOes foram evidenciadas. Estas que, parafraseando Chartier (1990), descrevem a
sociedade tal como pensam que ela é, ou como gostariam que fosse ao serem postas frente a
frente, revelaram contradi¢des e afastamentos.

Pela abordagem da histdria vista de baixo, respaldada neste trabalho pelo movimento
em torno da Histdria Cultural, os diversos sentidos, que de outro modo poderiam propor uma
sobreposicdo ou mesmo uma anulacdo de idedrios em detrimento de outros, podem ser
somados, 0 que amplia as representacdes sobre um objeto, na medida em que revelam mais
elementos que necessariamente os aproximam do real. Interpretar os modos e/ou 0s motivos
que traduzem uma realidade, identificando como ela é construida, pensada e dada a ver, é
enveredar pelo caminho ja mencionado: o das representacdes. A partir do dicionario Furetiére,
Chartier (1990) as entendeu, por um lado, como dando a ver uma coisa ausente, 0 que supde
uma distincdo radical entre aquilo que representa e aquilo que €é representado; e por outro,
como a exibicdo de uma presenca, como apresentacdao publica de algo ou de alguém, o que
pressupde duas familias de sentidos.

O conceito apresentado por Chartier (1990) “[...] manifesta tensdo entre duas familias
de sentidos”. A primeira, como “uma imagem presente de um objeto ausente”, envolve
necessariamente processos de rememoragdo. Algumas dessas “imagens sdo bem materiais ¢
semelhantes”, a exemplo de bonecos de cera ou de madeira, como sugeriu o autor. Contudo,
nessa familia de sentidos ainda se inserem as lembrancas, como imagens imateriais. Essas,
assim como aguelas, supdem uma distin¢do radical entre a representacdo e o representado,
pois envolvem processos gradativos de apropriacdo, rememoracdo e traducdo. Ao se ativar a
memoria, as lembrancas que dela surgem sdo (re)elaboradas conforme os valores adquiridos
ao longo do tempo e moldadas as condi¢cdes do momento em que sdo evocadas, sendo assim
traduzidas e/ou dadas a ver por meio de materiais ou de narrativas.

Foi por meio da narrativa, como exibicdo da memoria, que os 30 professores
entrevistados deram a ver as escolas primarias estudadas. Apesar de tambeém exibirem uma
presenca, se torna mais pertinente incluir tais narrativas na primeira familia de sentidos, pois
exibem a presenga de um objeto que necessariamente estd ausente no momento da
representacdo. Deste modo, as representagdes educacionais de professores idosos sao ainda
mais caras se comparadas as suas percep¢Oes enquanto alunos, pois se levarmos em
consideracdo a distancia do objeto por ele significado, percebemos que o0 sujeito, com mais
experiéncia, adquiriu outras utensilagens mentais que elaboram e enriquecem o objeto ndo

visivel com interpretacfes mais maduras se comparadas as produzidas na sua juventude.
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As representacdes, como sugeriu Chartier, também sdo pensadas por um segundo Viés:
“o da relagdo simbolica”. De acordo com o autor, essa “[...] consiste na representacdo de um
pouco de moral através das imagens ou das propriedades das coisas naturais [...]. O ledo é o
simbolo do valor; a esfera, o da inconstancia; o pelicano, o do amor paternal” (CHARTIER,
1990, p. 20). O valor simbdlico, que é criado a partir do objeto visivel, revela uma relagdo que
se estabelece no presente, mas que deve perdurar ao longo do tempo: a visualizacdo ou
lembranca do objeto remetera ao simbolo a ele atribuido pelas demais geracfes. Assim, esse
viés sugere que os valores delimitados sdo frutos de um grupo que impde autoridade a custa
de outros na tentativa de “[...] legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas” (CHARTIER, 1990, p. 17). Esta legitimacédo, que
remete a terceira geracdo dos Annales, “[...] resulta do esfor¢o das sociedades historicas para
impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias” (LE
GOFF, 1990, p. 548). Neste sentido, o documento, em especial o oficial (expedido por
instituicdo), exibe publicamente uma presenca, que ndo necessariamente esta ausente e em
prol desta presenca transmite idearios, que, uma vez legitimados, criam um signo visivel que
se projeta em longo prazo através do objeto por ele significado.

Ao partir deste pressuposto, os simbolos e objetos significados pelos documentos
(n&o) oficiais passaram a ser estudados nesta pesquisa levando em consideragdo os elementos
que o conceito de representacdo me colocou: as intengBes (in)voluntarias, os interesses
forjados, o lugar de quem fala e a pessoa para quem se projetou o discurso/narrativa. De tal
modo, fica evidente que as familias requisitadas por Chartier, apesar das suas particularidades,
ndo se anulam. Elas anunciam representacdes que se aproximam porque ambas detém a pedra
angular que as caracteriza como tal: as imagens que dao a ver algo ou alguém e os interesses
forjados que revelam “parte” do real.

Foram como “Simbolos da Republica” que os grupos escolares foram dados a ver
pelos documentos oficiais estudados. Ao representar uma nova configuracdo escolar, que se
construia e se impunha como uma nova escola, o Grupo Escolar acabou por materializar
interesses politicos, sociais, econdmicos e culturais que se pretendiam viabilizar com a nova
forma de governo. Segundo Souza (1990), um amplo projeto civilizador foi gestado com a
Proclamacdo da Republica e nele a educacdo popular foi considerada uma necessidade

politica e social. Para a autora:

A exigéncia da alfabetizagdo para a participagdo politica (elei¢cdes diretas),
tornava a difusdo da instrugdo primaria indispenséavel para a consolida¢éo do



110

regime republicano. Além disso, a educacao popular passa a ser considerada
um elemento propulsor, um instrumento importante no projeto prometeico
de civilizacdo da nacdo brasileira. Nesse sentido, ela se articula com o
processo de evolucdo da sociedade rumo aos avangos econdmico,
tecnolégico, cientifico, social, moral e politico alcancados pelas na¢cdes mais
adiantadas, tornando-se um dos elementos dinamizadores dessa evolugdo
(SOUZA, 1990, p. 27).

Os grupos escolares foram construidos para atender ao projeto republicano de
educacdo, 0 que passava por etapas sucessivas que iam além do ensinado, pois era necessario
convencer, legitimar, instruir, dar-se a ver. Por isso os edificios das escolas graduadas, em
especial os primeiros a serem construidos, deveriam ser majestosos, uma vez que este
destaque legitimaria um espaco proprio para uma educacao que passava a ser publica, gratuita
e obrigatoria. Como modelo de escola primaria que, no campo das ideias, colocava a escola
isolada como um vestigio imperial que desapareceria com 0 tempo e superava
qualitativamente as escolas particulares, os grupos educavam a partir do visual e pelas novas
praticas pedagogicas a eles relacionadas. O prédio deveria ser projetado como um espago que
incutiria nogdes de civilidade, ordem, moral e higiene. Para tanto precisava ser visto e
admirado, pois era por meio deste espelho da republica que o ideario e o imaginario
sociopolitico republicano iam ser transmitidos e assim apropriados. Neste sentido, 0s
primeiros grupos escolares, que tiveram caracteristicas monumentais, destacando-se pela
arquitetura e pomposidade, ocupavam um lugar de destaque no espago urbano.

Em Sergipe, o estudo de Magno Francisco de Jesus Santos, sobre a arquitetura dos
grupos escolares como ecos da modernidade, revela que as escolas graduadas sediadas em
prédios suntuosos foram construidas até o ano de 1926. Assim, apenas 14 grupos escolares*®,
dos 41 construidos entre 1911 e 1960, foram considerados verdadeiros palacetes, pois
reuniam os seguintes elementos: uma escadaria; um amplo espaco, bem arejado e ventilado;
altura, pintura e janelas elevadas, estas Ultimas ao mesmo tempo em que evitavam o desvio da
atencdo dos alunos garantiam boa iluminacéo; tracos retilineos, sébrios e simétricos das
paredes; os corredores laterais; e 0s pordes que colocavam 0s grupos acima da sujeira das ruas
(SANTOS, 2013). Da mesma forma, vale registrar que se comparados, por exemplo, ao

Grupo Escolar do Bras em Sa3o Paulo, “[...] que mantinha uma posi¢do simétrica, 0 acesso

*8 Grupo Escolar Modelo (1911), Grupo Central (1914), Grupo Escolar Bar&o de Maroim (1917), Grupo Escolar
General Valladdo (1918), Grupo Escolar Coelho e Campos (1918), Grupo Escolar Gumersindo Bessa (1923),
Grupo Escolar Vigario Barroso (1913), Grupo Escolar General Valladdo (1923), Grupo Escolar Sylvio Romero
(1924), Grupo Escolar Dr. Manuel Luiz (1924), Grupo Escolar José Augusto Ferraz (1925), Grupo Escolar
Fausto Cardoso (1925), Grupo Escolar Coronel Jodo Fernandes (1925), Grupo Escolar Olympio Campos
(1925), Grupo Escolar Severiano Cardoso (1926) (SANTOS, 2013, p. 91-92).
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centralizado exibindo suntuosidade nas escadarias de entrada, ornamentadas com frontdo
triangular, marcadamente neoclassico” (SOUZA, 1990), eles, pela sua arquitetura e

localidade, poderiam ser considerados palacios, como sinalizam as fotografias a seguir.

Figura 3 — Grupo Escolar do Bras

Fonte: Disponivel em: <www.saopauloantiga.com.br>.

Figura 4 — Grupo Escolar Bardo de Maruim
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Fonte: Arquivo Publico do estado de Sergipe.


http://www.saopauloantiga.com.br/
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O Grupo Escolar do Bras, que se localizou na cidade de Sao Paulo, foi fundado no ano
de 1898. Como primeiro grupo escolar deste distrito paulista, ele “[...] € representativo de uma
politica educacional de valorizacdo do ensino primario e de uma arquitetura que se tornou
simbolo de progresso e de realizagcdes publicas” (SOUZA, 2009, p. 130). De modo
semelhante, para a cidade de Aracaju, o Grupo Escolar Bardo de Maruim, inaugurado no ano
de 1917, foi concebido como um prédio escolar dotado de “tudo o que o mais exigente
pedagogo possa reclamar para os grupos escolares” (Diario da Manha, 1917). Isso porque ele

reunia;

As bellas linhas architectonicas, puro estylo grego, a escadaria central e as
lateraes dando accesso a um elegante terraco, que circunda todo o edificio,
dao lhe um nobre aspecto, tornando-o inexcedivel em conforto [....].Seis
sal6es amplos, bem illuminados, com uma cubagem de ar acima da exigida e
sempre renovada, soalhados com madeiras caras do nosso paiz, sdo
separados por um vasto corredor. Latrinas e lavatorios estdo decentemente
installados e convenientemente divididos para os dois sexos. O vestiario, as
salas da directoria, secretaria e bibliotheca; o pordo immenso, claro, bem
ladrilhado, podendo prestar-se a varios fins; 0 espacoso recreio onde sera
montado um pequeno pavilhdo para gymnastica; tudo esta optimo e até ao
menos entendido agrada. (Diério da Manhd, 10/5/1917, n. 1771, p. 1).

Concebidos como verdadeiros palacios do saber, o Grupo Escolar do Bras e o Grupo
Escolar Bardo de Maruim, em termos de arquitetura, possuiram algumas caracteristicas que 0s
diferenciaram, mas que ndo diminuiam, em termos de simbdlicos, a pompa dos prédios. Pelas
figuras 1 e 2 foi possivel identificar que o primeiro grupo possuia 16 salas de aula e dois
pavilhdes, o que demandava um nimero maior de janelas e maior espaco geogréfico,
enguanto o segundo possuia seis salas de aula com seis janelas cada uma, ocupando, assim,
visivelmente uma menor area. Se comparados esses prédios com os demais construidos nos
estados, a partir de outras pesquisas ja realizadas como as empreendidas por Rosa Fatima de
Souza (Séo Paulo) e Magno Francisco de Jesus Santos (Sergipe), pode-se perceber que as
divergéncias identificadas envolvem fatores de desenvolvimento econémico, demanda de
matricula a ser atingida e localizacdo. Por isso as particularidades que envolvem estilo e
tamanho ndo comprometem a suntuosidade dos edificios.

De acordo com Souza (1990), em Sdo Paulo, por exemplo, 0s maiores grupos
construidos no interior contaram com 12 salas e nem todos possuiram dois pavilhdes como o
Grupo Escolar do Bras. Todos apresentavam monumentalidade austera, impactante, com suas

amplas e inumeraveis janelas, entretanto, a escola graduada do Bras, por ter sido construida na
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“artéria central do bairro operdrio” para atender a um numero “avultado de criangas”, possuiu
suas particularidades. Do mesmo modo, em Sergipe 0S grupos escolares considerados
suntuosos construidos na capital e também no interior, apesar de terem sido edificados para
atender a um projeto pedagdgico especifico, tiveram suas especificidades, envolvendo
tamanho, origem do prédio, recurso financeiro disponivel e quantidade de salas.

Em termos simbolicos, as diferencas arquitetonicas entre os grupos escolares de
Sergipe e Sdo Paulo, por exemplo, ndo sdo suficientes para quantificar de forma comparada a
suntuosidade dos prédios. Isso porque, a partir das fontes estudadas, o imaginario construido
em torno e/ou a partir deles estd ligado ao desenvolvimento econémico e cultural do local
onde foi fundado. Se levarmos em consideracao o estado de Sergipe no inicio do século XX e,
principalmente, o cendrio onde foram implantados, geralmente entre “casarios rusticos e ruas
sem pavimentagdo” (SANTOS, 2013, p. 129), ¢ possivel perceber que este tipo de escola pode
ser considerado suntuoso porque reuniu elementos que o destacava e o diferenciava dos
demais edificios urbanos presentes no mesmo cenario. Assim, em termos de representacdo,
sem adentrar por um estudo denso de arquitetura, 0 que permite usar os termos templos,
palacios, majestoso e suntuoso sdo as representacdes de alunos/professores que por vezes
legitimam os grupos escolares sergipanos por meio de tais caracteristicas.

A entrevistada Risoneuma Soares Feitosa, quando indagada sobre o Grupo Escolar
Severiano Cardoso, na cidade de Boquim no ano de 1955, logo reportou suas lembrangas a
um elemento da arquitetura do prédio: a escadaria. Ao rememorar 0 grupo como uma escola
que tinha “muitos degraus”, a professora lembrou assustada que “quando descia aquele
degrau... meu Deus! Ninguém segurava essas pernas nao, viu?” (Risoneuma Soares Feitosa,
2011). Este elemento, remetendo ao “portal entre o cotidiano das ruas e o lugar sagrado da
escola” (SANTOS, 2013), foi para a entrevistada Risoneuma — que néo estava habituada com
0 cendrio urbano, pois vivia na zona rural — um componente se ndo suntuoso, incomum e
como algo além da realidade vivenciada até entdo pela entrevistada. Este elemento talvez
passasse despercebido pelos alunos e demais cidaddos que viviam na cidade de Boquim a
época. Entretanto, para ela, que estava acostumada as escolas funcionando em casas de
professores, muitas vezes em péssimas condicGes fisicas, a escadaria era motivo de espanto
mesmo passados mais de 30 anos da sua implementacéo, haja vista que o referido grupo foi
fundado em 1926. Assim, indiscutivelmente o Grupo Escolar Severiano Cardoso representava
0 moderno para cada uma das geragdes que por la passou, sobretudo para aquelas compostas

por criangas advindas dos municipios circunvizinhos, onde a estrutura rural prevalecia.
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Com sentido de corroborar com o ideério de suntuoso atribuido aos grupos escolares,
também estdo os discursos de governadores. Ainda no inicio do processo de expansdo das
escolas graduadas em Sergipe, o presidente do estado, Coronel Pedro Freire de Carvalho, em
mensagem emitida em 1914, ja& as considerava como “[...] reaes palacios que decoram a nossa
capital com a sua architectura elegante de linhas bem conformadas” (SERGIPE, 1914, p. 15).
Construidos para serem vistos e admirados, “os paldcios do saber” demandavam um capital
econdmico considerado muito “elevado” e, a certa altura, “desnecessario”. A este respeito, no
ano de 1920, o presidente do estado, José Joaquim Pereira Lobo (1918-1922), criticou o0s trés
grupos escolares que existiam, afirmando que suas “[...] belezas architectonicas, o rendilhado
artistico, de feitio caro e moroso, excedem, se ndo prejudicam, as commodidades e outras
exigencias de caracter pedagogico e hygienico”. Para ele, prédios mais modestos, de aspecto
mais simples e confortavel, “satisfazem aquelle objetivo” (SERGIPE, 1920, p. 20). Por outro
lado, apesar das criticas e possiveis caminhos para se continuar construindo grupos escolares
sem dispor de exorbitantes quantias de dinheiro, no governo de Graccho Cardoso (1922-
1926), que sucedeu o de Pereira Lobo, foram construidos 11 dos 14 grupos monumentais que
existiram até o final do seu governo, que por sinal também simbolizou o fim das construcdes
de escolas graduadas com tal aspecto.

Apesar de ja serem considerados por Pereira Lobo “esforcos econdmicos e politicos
desnecessarios”, ao assumir a presidéncia do estado, Graccho Cardoso encabecou o projeto da
construcdo de prédios suntuosos, 0 que, por sua vez, caracterizou seu mandato, dentre outros
aspectos, pela celeridade e maior quantidade de grupos escolares construidos em uma sé
administracdo. Alem disso, ainda no campo da educacdo, o presidente incorporou ao seu
discurso o ideario do movimento da escola nova, reconhecendo os avangos do estado, mas
fazendo duras criticas que propunham a escola para além da instru¢do. Ao defender que em
seu governo estaria em primeiro lugar a “satide da crianga, depois a educagdo e por ultimo a
instru¢do”, o presidente do estado foi mais adiante na reorganizacdo escolar, prometendo,
segundo Barreto (2003)

[...] regionalizar o ensino, tomada a criangca do ponto de vista de sua
procedéncia: da cidade ou do subdrbio, da zona industrial, agricola ou
pecuéria, conforme o ramo de vida e influéncia de cada uma delas. Dentre
essas criancas, umas seriam destinadas as profissfes liberais, outras ao
comércio, as artes e industrias, encontrando cada uma delas o ensino
correlato, adequado as respectivas aspiracBes vocacionais (BARRETO,
2003, p. 36).
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Os projetos de Graccho Cardoso, inclusive os voltados para educacdo, foram
considerados um “amplo programa de moderniza¢do”, que além de lido pode ser visualizado
pelo objeto que o representa: a 4guia. Adotado como o simbolo que marcaria suas obras, aos
pés “[...] do passaro que enxerga longe e voa alto” (SANTOS, 2013) foram construidos os
grupos escolares do seu governo. Sua marca indelével sugere algumas consideracdes acerca
dos motivos que o levaram a seguir com a construcéo de prédios escolares majestosos. Se por
um lado este objeto remeteria a figura do presidente do estado, por outro ele também
chamaria atencdo para a obra representada. Deste modo, mesmo havendo alternativas que
demandariam menos recursos e que, pela visdo de Pereira Lobo, atenderiam as exigéncias
pedagogicas da época, é possivel considerar que ele utilizou dos recursos disponiveis para
edificar grupos escolares da melhor forma possivel. Assim, fosse como estratégia politica,
fosse como meta nacional a ser cumprida, o que se pode perceber é que seu programa de
modernizacdo foi feito para ser visto e seu nome ecoado na historia, consagrando-o como
“[...] administrador, pelo tempo afora” (BARRETO, 2003, p. 35).

A partir do ano de 1926, quando Graccho Cardoso ndo estava mais a frente da
presidéncia do estado, estruturas mais simples, porém atendendo especificamente as ideias da
escola nova, foram adotadas. O primeiro e Unico grupo escolar construido a partir de tal
proposta foi o Grupo Escolar Tobias Barreto, edificado no ano de 1943 na cidade que leva o
nome do mesmo patrono. Sem enveredar especificamente pelos estudos arquitetonicos, levei
em consideracdo imagens emergentes da memdria dos 30 professores entrevistados para
entender como se caracterizaram estes prédios e os significados a eles atribuidos. Assim, ao
usar das lembrancas para dar a ver uma coisa ausente, a narrativa da entrevistada Maria
Auxiliadora de Oliveira, que estudou no referido grupo entre os anos de 1949 e 1953, sugere

que sua estrutura fisica reunia os seguintes elementos:

Ah! Quando alguém fala do grupo me vem a mente quatro salas enormes
com janelas, bem arejado. Os corredores... pra gente na hora do intervalo
ficar no corredor, ou ir brincar. Tinha assim ao lado um campo que 0s
meninos podiam ir jogar bola e quem ndo quisesse ficava no patio coberto
(Maria Auxiliadora de Oliveira, 2015).

A partir das imagens que descendem de sentimentos a entrevistada, ao lembrar-se do
Grupo Escolar Tobias Barreto, imediatamente deu a ver, para além de alguns elementos da
estrutura fisica do prédio, os preceitos higienistas, os rituais e condutas neles desenvolvidos.
Foi neste sentido que as representacdes de alunos/professores se tornam ainda mais caras, pois

além de apresentar uma imagem de algo ou alguém, permitem que as interpretacbes avancem
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para além da arquitetura, envolvendo, deste modo, a cultura escolar, os modos como ela foi ou
nédo apropriada e quais os sentidos produzidos pelos sujeitos a partir disso. Nesta direcéo, foi
possivel avancar no estudo das praticas educativas, na medida em que as representagdes
traduzem as maneiras como 0s atores sociais ddo sentido a suas acdes e, portanto, o que foi
possivel fazer frente as ampliacdes e/ou restricdes fisicas e materiais estabelecidas pelos
grupos escolares com estruturas mais simples, como foi o caso do Grupo Escolar Tobias
Barreto. Este, lembrado como “maravilhoso” e local onde se “aprendia muita coisa”. Sobre
ele, a entrevistada Maria Auxiliadora de Oliveira rememorou os elementos que foram capazes

de representa-lo, considerando o ano de 1949.

[...] patio, quatro salas, banheiros — masculinos e femininos um do lado do
outro — secretaria, tinha a portaria e a secretaria, quatro salas de aula e um
patio coberto. Tinha biblioteca dentro da prépria diretoria, uma pequena
biblioteca. Tinha diretor. Me lembro de dona Belina Siqueira, hoje ja
falecida, era uma 6tima diretora. [...] estudavam as turmas referentes aquele
ano, quer dizer, vérias turmas em quatro sala, primeiro ano, segundo,
terceiro e quarto ano. Cada um em sua sala, com um Unico professor. Nas
salas tinham carteiras, quadros, na época chamava quadro negro, mas ndo
era o quadro na parede. Antigamente era o quadro em pé, pretinho de giz.
Tinha mesa, tinha o bird do professor. As carteiras eram de dois. Essas
carteiras antigas em que sentavam meninos e meninas. Tinha atlas, globo
ndo lembro bem, mas atlas tinha. Tinha a bandeira do Brasil, a bandeira de
Sergipe, mapa de Sergipe, na época a gente estudava até geografia de
Sergipe, historia de Sergipe, também. Acho que na diretoria tinha fotos de
presidente e dos governadores, mas ndo posso afirmar porque ndao me
recordo (Maria Auxiliadora de Oliveira, 2015).

A narrativa da entrevistada revela que a representacdo de “maravilhoso” e “local onde
se aprendia muita coisa” esteve atrelada a elementos da cultura escolar. Como um ideério que
deveria ser capaz de contribuir para a propagacéo, efetivacédo e legitimacao das propostas de
instrucdo republicana, a cultura e praticas escolares das escolas graduadas, mesmo aquelas
com prédios mais modestos, ndo sO deveriam atender aos principios pedagogicos da época,
como também simbolizar este tipo de instituicdo. Assim, se por um lado 0s grupos escolares
atraiam a atencdo por meio do método de ensino, da formacdo dos professores, da cultura
material, composta por impressos educativos, mobilia, utensilios didaticos, curriculo e
disciplinas, por outro eles eram considerados escolas publicas devido a arquitetura e ao local
de destagque onde foram edificados.

Sobre isso, a entrevistada Maria Auxiliadora de Oliveira (2015) lembra que a primeira
escola publica da cidade de Tobias Barreto foi o Grupo Escolar que fica na “Avenida Sete de

julho”, a principal rua da cidade. De acordo com a entrevistada, o trajeto para a aprendizagem
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das primeiras letras comecava pelas escolas particulares das professoras “Maroca, Iraildes
Padilha ou Ana Menezes”. Tais escolas, que ofertavam o ensino equivalente ao pré-primario,
eram de cunho particular, afinal “[...] na cidade ndo existia jardim de infancia do municipio”.
Deste modo, “os pais pagavam uma quantia minima” para uma dessas professoras. Por conta
da formacdo destas docentes, suas escolas ndo ofereciam ensino primario, 0 que gerou a
necessidade e a criacdo do Grupo Escolar Tobias Barreto, “[...] a primeira escola publica na
cidade. Depois foram surgindo outras escolas, mas com o tempo”. Por certo, a entrevistada
resumiu a escolarizacdo da cidade de Tobias Barreto as suas vivéncias e experiéncias
enquanto aluna em um determinado tempo. O que ndo poderia ser diferente, afinal o sujeito
ndo cria representagcbes a partir de uma realidade inerente a ele. Entretanto, cabe ao
pesquisador levar em consideracdo a distin¢ao radical entre aquilo que o sujeito representa e o
que € representado.

Neste sentido, ao cruzar suas lembrancas com as listas de escolas primérias
apresentadas pelo Departamento de Educacdo no ano de 1949, foi possivel perceber que nessa
data existiam, na cidade de Tobias Barreto, “dois prédios escolares em funcionamento”.
Ainda nas listas de escolas, foi possivel entrever que nos anos anteriores também existiram
outros tipos de escolas publicas, as escolas isoladas. Tais tipos de documentos oficiais, assim
como a narrativa, despertaram as seguintes inquietacdes: a cidade de Tobias Barreto, diferente
das demais da regido, so teria a primeira escola primaria publica no ano de 1943? Por que as
escolas isoladas identificadas ndo foram rememoradas pela entrevistada? De que maneira a
narrativa pode representar a (in)existéncia de algo?

O que se pode considerar quanto a existéncia das escolas isoladas, é que talvez elas
ndo fossem elencadas e/ou percebidas pela entrevistada como escolas publicas, porque se
situavam em casas de professoras, muitas vezes em precérias condi¢bes de funcionamento e
manutencdo. De outra forma, os grupos escolares passavam a ser representados como algo
publico porque foram feitos para serem vistos pela sua localizacdo e estrutura fisica propria e
admirados pela cultura e praticas escolares que os envolviam. O discurso do governador
Eronildes Ferreira de Carvalho, emitido em 1937, ja revelava que estas caracteristicas foram
provenientes de um tipo uniforme de instituicdo educativa, em que deveriam ser atendidos
todos os requisitos exigidos pela pedagogia moderna e que deveria se apresentar como o
melhor edificio das localidades onde foram construidas. Além disso, “[...] sdo eSpagosos,
providos de agua, luz e apparelhos sanitarios; occupam grandes areas e estdo situados em
pracas (SERGIPE, 1937, p. 160). Narrativas como a da professora Josefa Santana da Silva,

que estudou no grupo Escolar Sylvio Romero entre os anos de 1944 e 1948, sdo exemplos do
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que ja se tinha como proposta para esse tipo de instituicdo. Ela lembra-se do referido grupo
como algo muito “bonito”. Segundo ela, o prédio que ainda se localiza na Praga do Rosario,

centro da cidade de Lagarto, chamava atencdo porque

[...] tinha uma passarela, como daqui ai nessa area [mostra com as maos],
mas cortaram. Tinha banheiro dos meninos, banheiro das meninas, banheiro
dos professores, banheiro dos serventes. Ai derrubaram... Derrubaram a
metade do grupo, ndo tem mais banheiro ali. Olhe tem cada prefeito! Meu
pai do céu! Tinha gque conservar (Josefa Santana da Silva, 2012).

Ainda que o edificio do Grupo Escolar Sylvio Romero nao fosse o “melhor” prédio da
Praca do Rosario, ele, por meio de elementos como a arquitetura, que ndo eram comuns em
outros tipos de escolas, a exemplo dos banheiros, conseguia ser visto e admirado ao menos
pelos sujeitos que dele fizeram parte. Este grupo, que € representado pela sua ex-aluna e
entrevistada Ana Rodrigues de Menezes (2012), como uma escola que “[...] era importante e
muito boa”, talvez ndo fosse assim representado por individuos que ndo tivessem usufruido
dos seus servicos. Ademais, para aqueles que tiveram contato mais préximo, o grupo nao foi
apenas mais uma instituicdo educativa ou mais um belo prédio, ele é exaltado também pela
sua cultura e praticas escolares, que deveriam ser responsaveis, de acordo com as narrativas
das entrevistadas, pela sua preservacdo e conservagdo. O prédio que “tinha que ser
conservado” encontra-se em péssimas condicdes fisicas, e assim, de algo que foi projetado
para ser visto e admirado, hoje relne, sobretudo, lamentacbes, como as da professora Josefa
Santana da Silva.

Para além do predio, o Grupo Escolar Sylvio Romero também foi lembrado por ter
sido uma escola de dificil acesso, pois era de “graca”. A entrevistada Josefa Santana da Silva
lembra que pleiteou a uma vaga neste grupo durante dois anos. Para ndo atrasar o0s estudos,
ela cursou durante esse tempo os dois primeiros anos do primario, respectivamente, nas
escolas particulares das professoras “Josefa e Elvira”. Sobre a primeira ela conta que era uma
professora humilde, de familia muito pobre. Ja a segunda, era mais sofisticada, pois “era de
um nivel social mais alto e bem mais rigido”. A dificuldade em ingressar nos anos de 1942 e
1943 no grupo, revelada pela entrevistada, permite (re)interpretar os sentidos de publico e
obrigatdrio.

Como ja ressaltavam os pioneiros da educacdo nova em 1932, ndo se pode tornar o
ensino obrigatorio sem torna-lo publico, o que também se torna inviavel se ndo houver escolas
suficientes para tal (MANIFESTO..., 2015). De fato, a falta de grupos escolares que
pudessem, de maneira satisfatoria, comportar o publico da cidade de Lagarto, pode ter
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contribuido para a existéncia e permanéncia de escolas particulares, que mesmo precarias, se
tornavam necessérias, pois atendiam a uma demanda ndo suportada pelo Grupo Escolar
Sylvio Romero. Tal constatacdo deve ser relativizada, pois diferente da representacdo da
professora Josefa Santana da Silva, da cidade de Lagarto, a entrevistada Olda do Prado
Dantas, que ensinou no Grupo Escolar Fausto Cardoso na cidade de Simdo Dias a partir do
ano de 1934, afirmou que ndo houve dificuldade em ingressar no referido grupo, bastava
apresentar os documentos pessoais que o aluno estava matriculado.

Esta facilidade talvez seja justificada pela razoavel procura por esse grupo, uma vez
que foi rememorada pela entrevistada Olda do Prado Dantas a existéncia de escolas isoladas e
escolas do municipio que, assim como o grupo, eram “boas” e gratuitas. Além disso, a
entrevistada lembra que esses tipos de escolas “[...] tinham professoras muito boas no
primdrio, no municipio e no estado. Eram pessoas competentes” (Olda do Prado Dantas,
2012). A qualidade do ensino, os conteudos, disciplinas, praticas escolares e nivel de
instrucdo dos professores que atuaram nas escolas néo ideais na referida cidade fizeram com
gue a entrevistada as equiparasse ao Grupo Escolar. H& ai os motivos que levam o
pesquisador, que se dedica aos estudos dos grupos escolares, a ndo desconsiderar sua relacao
com outros tipos de escolas. Isso porque as instituicbes educativas, como ressaltou

Magalhées,

[...] sdo organismos criativos, na sua vivéncia interna, e construtivos no que
se refere a relagdo com a comunidade e com os publicos a que se destinam.
A construgdo da identidade institucional ganha sentido e materialidade
mediante uma hermenéutica e uma heuristica que entretega nexos entre tais
memorias e 0s arquivos (locais, regionais, nacionais) e pelo cruzamento de
planos sincronicos e diacronicos, internos, externos e relacionais
(MAGALHAES, 2004, p. 129).

E também nas relacbes que se estabelecem entre a instituicio, os sujeitos escolares e
outros tipos de escolas, que se pode entender como 0s grupos escolares se comportam dentro
de uma légica mais ampla no sistema educacional. Assim, levar em consideracdo os sentidos
atribuidos a outros tipos de escolas pelos sujeitos que dela fizeram parte é alargar
possibilidades de se compreender porque os sentidos sobre os grupos escolares oscilam entre
predios prediletos e instituicdes desprivilegiadas. Neste sentido, as narrativas das professoras
Maria Eurides da Silva e Amariles Gomes de Moura abrem caminhos para tais interpretacoes.

Como professora priméria de uma banca escolar na cidade de Itabaianinha entre os
anos de 1945 e 2002, a entrevistada Maria Eurides da Silva revela, em narrativa, que os pais
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dos alunos tinham uma predilecdo por sua escola de inciativa particular em detrimento do
Grupo Escolar Olimpio Campos. Os motivos que justificavam esta propensdo estiveram
atrelados ora a proximidade entre a professora e os pais dos alunos, ora pela confianca nela
depositada e no método de ensino utilizado, ora pela localizacdo de sua banca, mas, sobretudo
pelo uso dos castigos fisicos. Sua banca escolar funcionava, a principio, como uma escola,
pois realizava as mesmas funcdes de uma, sobretudo no que diz respeito & organizacédo, as
condi¢cdes materiais e de funcionamento, ao horario, a capacidade de gerar as mais diversas
manifestacdes de saberes, valores e comportamentos.

Segundo a professora, uma vez concluido o ensino priméario, os alunos eram
certificados pelo Grupo Escolar Olimpio Campos, que por meio de “um diploma” conferia
aos alunos o cumprimento das quatro séries do primario. E provéavel que a escola graduada
tivesse esta funcdo porque, como ja mencionado na secdo anterior, a banca da professora
Maria Eurides ndo foi uma escola particular, haja vista que ndo atendia aos requisitos fisicos e
burocraticos para tal. Entretanto, ao reunir por ano cerca de 80 alunos em sua escola de
iniciativa particular e por ser reconhecida na cidade pela eficacia do seu método de ensino, é
provavel que a formacdo dos alunos por ela mediatizada tenha sido legitimada por érgdos
administrativos e educativos, como uma estratégia que utilizaria da sua “escola” para atender
oficialmente a necessidade de aumentar o nimero de criancas instruidas na cidade. Em outras
palavras, a banca substituiu a escola no seu oficio, e essa legitimava o aprendizado daquele,
emitindo os respectivos certificados.

No ano de 1965, foi construido a alguns metros da sua banca escolar o Grupo Escolar
Passos Porto. Levando em consideracdo que a escola graduada atenderia aos alunos do local
em que foi sediada e que, por outro lado, a banca escolar reunia muitas destas criancas, 0S
alunos que frequentavam a escola da professora Maria Eurides ndo seriam mais certificados
pelo Departamento de Educacdo. Entretanto, como os pais dos alunos ndo “achavam ruim”,
pois se assim fosse tinham “tirado seus filhos da sua escola”, ela nunca “deixou o particular”
e nele o uso de suas praticas disciplinares. Por continuar reunindo muitos alunos, a professora
da banca escolar recebeu o convite para ensinar no “grupo” que havia sido construido perto da
sua casa. Apesar de aceitar o convite, a insisténcia dos pais dos alunos, a dedicacdo a
profissdo e a representatividade que ela estabelecia na cidade a levaram, mesmo que com
sérios problemas de salde, a atuar em duas escolas: “no grupo pela manha e de tarde aqui (na
banca escolar)”.

Deste modo, sua banca escolar passou a funcionar como um reforgo escolar que tinha

como publico os alunos que estudavam naquele grupo. O motivo que levou os pais dos alunos
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a colocarem seus filhos, a0 mesmo tempo e sob os cuidados da mesma professora, em duas
instituicOes educativas diferentes foi lembrado pela entrevistada como algo muito simples:
“como o povo estudava 14 e 1a ndo tinha tanto castigo, ai botava aqui, caia na porrada” (Maria
Eurides da Silva, 2012). Segundo ela, 0 uso dos mais variados tipos de punicdes fisicas para
mediar a inculcacdo de conhecimentos e moldar comportamentos garantiu trajetorias
profissionais promissoras, como a de alguns dos seus ex-alunos que se tornaram professores,
politicos e advogados.

Mesmo ndo sendo legalmente permitido desde o ano de 1827 que os contetdos
escolares fossem mediados “debaixo da porrada”, por palmatoadas e/ou beliscoes, a
professora Maria Eurides da Silva afirma que alguns dos seus ex-alunos atribuem suas
trajetérias profissionais de sucesso ao seu modo de educar. Dentre os ex-alunos que déo
credibilidade ao seu método de ensino, ela lembra-se do “Valter”, que quando retorna a
cidade faz questdo de visita-la, e em seu abraco forte e apertado, que quase “quebra suas
costelas”, agradece a professora por tudo que ela fez. Sobre esta manifestacdo, ¢ comum, nas
tardes que hoje passa sentada em frente a sua antiga banca escolar, escutar a seguinte frase:
“Dona Eurides, nunca me esque¢o daqueles bolos que ganhei da senhora!”.

Assim como na banca escolar localizada na cidade de Itabaianinha, o uso de castigos
fisicos também foi frequente nos primeiros anos da década de 1950, quando a entrevistada
Amariles Gomes de Moura estudou na Escola particular da professora Lurdes, na cidade de
Araud. Em narrativa, a entrevistada ressaltou os motivos que a levaram a representar a sua
professora primaria como “boa”. Ela lembra que sua professora, e também madrinha, era

muito rigida.

Uma vez eu achei de dizer que minha mée ndo ensinou a ligdo, que eu ja
estava lendo né? Ai ela fez: vocé t4 mentindo? Porque eu vi minha comadre
ensinando. Sabe o que vai acontecer? Me deixou presa. Eu fiquei na sala até
tarde na escola. Mas era assim, ela era rigida mesmo. (Amariles Gomes de
Moura, 2014).

Pelas suas lembrancas foi possivel perceber que o uso dos castigos fisicos, para além
de visar a inculcacdo de conhecimentos e moldar condutas, contribuia para que a escola fosse
bem vista e aceita, ao menos por aqueles que acreditavam na eficacia do método. Além disso,
a familiaridade com a professora, se ndo na capital, mas no interior do estado, foi algo por
certo decisivo para que os pais escolhessem ou aceitassem a escola onde seus filhos deveriam
estudar. Isso porque, proximo das familias, o professor conheceria os anseios, os valores, as

crengas, e por vezes até os rituais nelas estabelecidas, como revelou a entrevistada Amariles.
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Mesmo que funcionasse na casa da professora, que por sua vez tinha o0 minimo de formacéo e
utilizava de uma mobilia e utensilios didaticos improvisados, este tipo de escola foi aceito e
considerado bom, pois foi fruto da cultura e do modo de pensar gque se tinha no meio em que
foi inserido, tornando-se deste modo um espaco de aprendizagem em que 0S Sujeitos
poderiam se reconhecer e, desta forma, se sentir mais confortaveis.

As narrativas das professoras revelam que as escolas tidas como ndo ideais para o
periodo republicano continuavam a fazer, ndo so parte, como também papel fundamental na
educacdo do centro e sul sergipano. Em contrapartida, os grupos que poderiam ser material e
fisicamente instituicdes modelares, nem sempre foram assim representados pelos sujeitos que
deles fizeram parte. Concebidos, desta maneira, como espacos abertos a multiplas leituras, as
escolas graduadas podem também ser pensadas como instituicdes educativas que embora
revelem a implementacdo de um ideario politico, ndo se adequaram as condicdes financeiras e
até culturais das cidades onde foram implantadas, ficando assim a sombra de outros modelos
de escola, muitas vezes ultrapassados, simples e precarios. O fato é que a depender de quem
fala e do lugar de que se fala, varios e antagdnicos podem ser os sentidos atribuidos as escolas
primarias. Se por um lado os grupos escolares podem ter sido colocados a sombra das escolas
isoladas, por outro eles ocuparam lugar de destaque, ndo s6 nos discursos, mas no cenario
urbano e/ou rural. Como mostra o quadro a seguir, 0s dez grupos escolares estudados ficaram

assim localizados:
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NOME DO GRUPO ATUACAO DO LOCALIZACAO
ESCOLAR PATRONO
1. Grupo Escolar Fausto Jurista e politico Praca da matriz Bardo de Santa Rosa — Cidade
Cardoso (1924) de Simdo Dias

2. Grupo Escolar Sylvio
Romero (1924)

Professor, folclorista, critico
literario e politico

Praca do Rosario — Centro da cidade de
Lagarto

3. Grupo Escolar Tobias
Barreto (1943)

Professor, jurista e politico

Av. Sete de Junho — Centro da cidade de
Tobias Barreto

4. Grupo Escolar Rural
Lourival Fontes (1953)

Jornalista e politico

Av. Dr. Luis Garcia — Centro da cidade de
Riachdo do Dantas

5. Grupo Escolar Rural
Olympio Campos (1950)

Monsenhor e politico

Av. José Genésio Gois — Centro da cidade de
Itabaianinha

6. Grupo Escolar Rural
Manuel Bonfim (1953)

Professor e politico

Rua Jodo Nascimento Costa — Centro da
cidade de Araua

7. Grupo Escolar Severiano
Cardoso (1924)

Professor e politico

Avenida Joaquim Macedo — Centro da cidade
de Boquim

8. Grupo Escolar Rural
Comendador Calazans
(1953)

General

Rua Bardo do Rio Branco — Centro da cidade
de Salgado

9. Grupo Escolar
Gumersindo Bessa (1923)

Jurista e desembargador

Av. Lourival Batista — Praca da Matriz da
cidade de Estancia

10. Grupo Escolar Rural
Alencar Cardoso (1953)

Professor e diretor da
instrucdo publica

Rua de Estancia — Centro da cidade de Santa
Luzia do Itanhy

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Mensagens de presidentes/governadores de Sergipe (APES,

Mensagens, 1921-1960), Santos (2013) e Guarana (1925).

Como pode ser observado, 0s grupos escolares ainda possuem uma posicdo de

destague no cenario urbano atual, pois para além de carregar o nome de uma figura de

representatividade local, em geral politicos, foram construidos no centro das cidades, ora em

pragas, como foi 0 caso dos grupos considerados suntuosos como o Gumersindo Bessa,

Sylvio Romero, Fausto Cardoso e Severiano Cardoso, ora em avenidas ou ruas importantes

para a configuracdo da cidade. Esse destaque deveria se estender também para os grupos

escolares rurais, afinal eles representariam o modelo de um tipo de casa e de vida superior a

tudo quanto existisse na localidade (INSTITUTO..., 1950). A casa do professor, neste sentido,

serviria de modelo para a comunidade, que apesar de “superior”, “era uma coisa real e

atingivel”. Nesse sentido,

N&o se cometeu o grave erro psicologico de afrontar a comunidade local
com uma casa luxuosa ou grandiosa, completamente fora do alcance dos
membros da comunidade. Localizando-se a escola numa posi¢do de
destaque, frequentemente no topo de um pequeno morro ou colina, que
domine a vila e seus arredores, a estrutura, embora simples pode revestir-se
de uma certa imponéncia e dignidade (INSTITUTO..., 1950, p. 115).

Em relatério apresentado ao Inep no ano de 1950, o professor King Hall considerou,

com relacdo a arquitetura das escolas rurais, por sua simplicidade e auséncia de ornamentos,
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que elas foram até “equiparadas as residéncias de escravos no século passado [XIX]”.
Entretanto, tal “critica infundada”, segundo ele, ndo anulava a imponéncia das escolas rurais,
que se mantinha pelo destaque geografico, pelo “[...] jardim, horta ou criagdo de animais
(galinhas ou mesmo gado), boas sementes, métodos modernos ¢ um certo orgulho [...]”
(INSTITUTO..., 1950, p. 115). Entre a imponéncia do simples e o descrédito neste contexto
da casa luxuosa, a entrevistada Amariles Gomes de Moura, ao rememorar sobre o prédio do
“Grupo Escolar Manuel Bonfim” na cidade de Araua, o considera como “[...] uma escola
comum” (Amariles Gomes de Moura, 2013). Ao estudar no referido grupo no inicio da
década de 1950, a entrevistada deixa entrever por meio das suas representacdes que a escola
afastava-se da “imponéncia e da dignidade” para aproximar-se do corriqueiro.

Por um lado, se levarmos em consideracdo que a escola rural foi feita para ser vista,
aceita e copiada pelos demais prédios da localidade, poder-se-ia entender que a representacéo
das escolas preponderou de modo inverso. Foi o prédio do grupo que seguiu 0 modelo das
casas ja existentes. O cenario ndo foi modificado, apenas mais um elemento com funcéo
educativa foi incorporado. Por outro lado, se comparado aos demais tipos de escolas da época,
esses ndo expressam as particularidades presentes na escola rural que fez parte de um projeto
nacional especifico, com praticas pedagdgicas voltadas para o campo, curriculo, e disciplinas
préprias e distintas dos demais programas de ensino. Os simbolos prescritos por um projeto
educacional e as vivéncias, experiéncias e representacdes de uma aluna que fez parte de tal
projeto, suscitam as interrogacdes: houve mudanca e/ou permanéncia/consolidacéo do ideario
que deveria ser produzido pela escola rural? Tais sentidos tinham condic¢des culturais de
serem apropriados? Quais fatores podem ter contribuido para que outras representacoes

fossem criadas, para além das idealizadas? Na visdo de Magalhées (2004),

As mudancas em educacdo e na pedagogia sdo lentas e constituem-se
mediante  multidimensionalidades e combinatérias de principios,
representacdes, praticas, apropriacoes, pelo que as transformacgdes escolares,
apesar da sua autarquia e da sua internalidade, ndo podem deixar de ser
interpretadas como a materializagéo e o reflexo de preocupacdes educativas
de carater amplo e profundo, cuja implementacdo pode ser lenta e
conflituosa (MAGALHAES, 2004, p. 112).

Para Magalhées, os processos historicos educativos reclamam por uma aproximacao
dos sujeitos e suas maneiras de conceber as transformacfes educacionais e seus resultados.
Isso porque os sentidos da instituicdo educativa vao além dos seus muros e diferem-se no

tempo, seja pelas transformacBes de cardter material, seja especificamente como
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representacdo, referéncia e memoria dos individuos e dos grupos (MAGALHAES, 2004).
Buscar deste modo os projetos educativos, € demandar uma infinidade de percepgoes,
experiéncias e representacdes que ddo margem a compreensdo de forma mais alargada do
real. Por isso ha que se aplicar criteriosamente questionamentos, teorizacoes e interpretacdes
que levem em consideracdo o sujeito e o lugar de onde fala.

Partir desta premissa para buscar interpretar os discursos oficiais e as narrativas de
historia de vida de alunos/professores exige necessariamente do pesquisador uma demolicao
de montagens, que comeca pela identificacdo das intencdes de cada tipo de fonte. Neste
sentido, foram imprescindiveis os estudos de Le Goff (1990) e Chartier (1990),
respectivamente sobre memdria coletiva e representaces, esta Gltima que envolve a primeira,
mas também diz respeito aos sentidos produzidos por individuos simples, para entender por
que, para quem, para que e de onde fala o sujeito.

Por um lado, as representacdes presentes nos discursos oficias podem representar uma
preocupacao das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades
histéricas em tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento (LE GOFF, 1990). Por
outro, as representacbes de individuos, que por muito tempo tiveram suas vivéncias e
experiéncias desconsideradas por uma histdria factual, €, segundo Chartier (2013), a maneira
COMO esses e 0S grupos sociais a que pertencem se percebem e percebem os demais. Neste
sentido, conduzir esta se¢do dando-lhe como pedra fundamental as representagcdes e suas
diferentes intencdes €, pois, “[...] vincular o poder dos escritos ao das imagens que permitem
Ié-los, escuta-los ou vé-los, com as categorias mentais, socialmente diferenciadas, que sao as
matrizes das classifica¢des e dos julgamentos” (CHARTIER, 2013, p. 52).

Este modo de investigacdo, em que utilizo narrativas e discursos como representacdes,
supde que estas estdo sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicdes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e dominagdo (CHARTIER, 1990). Entretanto, neste
trabalho, apesar de diferentes e por vezes distantes, tais representacdes, juntas, ddo margem a
uma estratégia que pluraliza os sentidos, amplia as interpretacdes e especifica os pontos de
distanciamento das historias que compdem a historia da educacdo. Assim, ao fazer com que
seus fatos sejam interpretados de forma mais alargada, foi possivel suscitar maiores chances
de se identificar o que realmente aconteceu e desfazer uma “ideia muito magra do real”. Este
tipo de investigagdo, assim, contribui para que as representacdes sejam integradas em “[...]
modelos cada vez mais complexos de evolucdo ou em relatos historiograficos”
(GUMBRECHT, 1998, p. 15). No campo da historia da educacdo, esta investida ndo s traz

uma complexidade que envolve uma série de ideias, mas renova a area, na medida em que
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revisita um objeto ja estudado por meio de novas representacdes, que, pela sua pluralidade de
sentidos, muitas vezes se apresentam como desconhecidas e por esta razdo agregam
significados aos estudos.

No percurso gque envolve as representacdes e as configuracdes da escola primaria em
Sergipe, destacam-se, como j& vinham sendo interpretados, os sentidos construidos em torno
dos grupos escolares. Como j& mencionado, a arquitetura que deveria dar visibilidade e
destaque a este tipo de escola também incidia na mudanca de mentalidade da populacéo. Se
aos prédios dos grupos escolares urbanos cabia a fungdo de “[..] porta-vozes da
racionalizacdo dos espagos, da modernizacdo da escolarizagdo da infancia sergipana”
(SANTOS, 2013, p. 146), os grupos escolares rurais deveriam mudar, de forma mais
especifica, a mentalidade da populacdo rural. Em mensagem apresentada no final do seu

mandato em 1951, o governador José Rollemberg Leite sobre esta meta deixou claro:

E assim a escola do ler, escrever e contar, tornou-se um centro utilitarista de
verdadeira preparacdo para a vida, em funcdo dos interesses locais e a
crianga sergipana esta aprendendo a confiar nos ensinamentos e esforcos
empregados para amar a terra, tornar a existéncia digna, pela ajuda de si
propria, transformando-se em eficiente colaborador da riqueza comum,
fixada na terra em que nasceu (MENSAGEM..., 1951, p. 20).

Em entrevista concedida ao historiador Luis Antdnio Barreto, o técnico agricola José
Ribeiro, um dos responsaveis pela implantacdo das escolas rurais em Sergipe, processo
iniciado no estado em 1949, ressaltou que mudar o modo de pensar destes sujeitos era um

trabalho de muita continuidade, pois

[...] o estagio da sociedade era tdo pequeno que as professoras, muitas
delas... Uma vez uma professora me revelou que um pai de um aluno havia
estado na escola para pedir o dinheiro da mao-de-obra do filho na escola. O
que ele estava fazendo na horta. O trabalho era aprendizagem; ele achava
gue aquilo era para ser remunerado. E ele levava hortalicas para casa, levava
sementes e fazia hortinhas em casa (RIBEIRO apud BARRETO, 2006, p.
197).

A escola rural apresentava um programa de ensino que, para além do ler, escrever e
contar, envolvia a “[...] euricultura, quer dizer, exploragdo de hortaligas, tinha polinicultura,
tinha silvicultura e tinha a criacdo de pequenos animais e aves” (BARRETO, 2006, p. 185).
Todavia, ha que se considerar que em torno deste tipo de instituicdo educativa situada no
meio rural, havia outros tipos de escolas existentes, como, por exemplo, as isoladas e da

fazenda. Como tipos de escolas comuns no cronotopo delimitado, elas, apesar de estarem
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situadas no campo, possuiam, como ja mencionado na sec¢do anterior, praticas educativas e
propostas de ensino diferenciadas da escola rural. A imagem atribuida as escolas na “roga”
esteve, nas narrativas dos entrevistados, atrelada ao ensino elementar, enquanto as atividades
do campo apresentaram-se como um trabalho. Segundo a entrevistada Raimunda Maria de
Jesus, que comegou a sua carreira como professora no ano de 1949, na Escola Municipal
Pedro Caripal, no povoado de Samambaia, na cidade de Tobias Barreto, depois dos sete anos,
qguando ndo ingressava na escola, era comum a crianga “ir para roga trabalhar”.

As atividades agricolas no campo estavam atreladas ao sustento familiar e por isso ela
e seus irmaos, ainda quando criangas, ao invés de brinquedos, recebiam de seus pais “um
cavador e uma foice para trabalhar na ro¢a”. Apesar das insistentes tentativas da sua mée e
“da escola ser pertinho da roga”, seu pai, considerado pela entrevistada como um homem
“valentdo e ignorante”, por muito tempo ndo concordou que seus filhos fossem a escola
alegando que essa “s6 dava pregui¢a”. Em meio a nove irmaos, a cacula Raimunda foi a Unica
que conseguiu frequentar a escola, e por este motivo sua méde a deixou responsavel por
ensinar aos irmados na prépria casa. Ela lembra que ndo tinha paciéncia, porque suas irmas
“[...] eram tudo butes*®. Chegava faziam um Abc e depois ia fazer outro, ndo sabiam fazer.
Depois meu pai ai amanhecia azuado®®: bora para roga. Se ndo quer fazer vamos pra roca”
(Raimunda Maria de Jesus, 2012). A narrativa da entrevistada representa as atividades do
campo como resultado de um modo de viver e conceber o mundo a partir das condicdes
culturais e econbmicas disponiveis, que reservava para a escola o papel de ensinar a ler,
escrever e contar, e aos pais a fungdo de preparar a crianga para garantir o sustento,
predominantemente com atividades rurais e de repeticéo.

Apesar de ndo ser uma escola rural, a representacao da entrevistada Raimunda Maria
de Jesus se torna pertinente, pois envolve os sentidos atribuidos ao trabalho no campo, que,
para o0 técnico agricola sergipano José Ribeiro, foi umas das principais limitacdes para o
avancgo das escolas rurais. Ao partir de pontos de vistas diferentes, ambos representaram as
atividades agricolas de duas maneiras distintas. Se por um lado o trabalho na roga poderia ser
ensinado em casa e seus frutos poderiam garantir o sustento da familia, ndo haveria, deste
modo, motivos para que ele fosse ensinado na escola. Por outro, este modo de pensar foi tido
como algo “pequeno” e por vezes retrogrado, se levadas em consideracao a dificuldade das
familias em aceitar o novo modelo e as solugdes de problemas propostos para as atividades no

campo pela escola rural. Como exemplo, o técnico agricola sergipano relatou o seguinte caso:

* Tinham dificuldade de aprendizado
%0 Com raiva.
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[...] a professora me apresentou um problema: “professor, o povo aqui do
povoado diz se a batata doce ficar no solo (pois eles ja plantavam a batata) a
partir do més de julho ela broca”. Eu disse: Olha professora ¢ o seguinte: eu
aprendi que em agricultura, a gente deve sempre respeitar a opinido do
produtor, do agricultor, porque é ele que tem vivéncia, é ele que passa anos
seguidos fazendo a mesma coisa, mas aprendendo também. Entdo a gente
ndo deve chegar fazendo transformacGes bruscas, deve-se ver o que €
possivel melhorar, o que é que a gente pode melhorar, aperfeicoar. Introduzir
técnicas por exemplo. O agricultor faz muitas coisas e ele leva, as vezes, dez
anos para tirar uma concluséo... com técnica ele vai ganhar tempo. Entéo eu
disse: olha para combate de doencas e pragas existem varias técnicas, uma
delas.... tem combate com inseticidas, rodizio de culturas, mas uma delas é a
introducdo de variedades precoce. E nessa ocasido eu tinha solicitado do
governo uma viagem a Vicosa para fazer uma reciclagem e, 14, a escola tinha
cento e duas variedades de batata doce em experimento, cento e duas. Eu
trouxe no avido e nés levamos la para a escola e plantamos porgue essa
variedade sendo precoce quando havia a incidéncia da praga ela ja tinha sido
colhida. Essa é uma das maneiras de combate as doencas e pragas,
tecnicamente. E, depois que nds tivemos o resultado, eu disse: Olhe ai
professora, o que eles diziam que batata doce brocava é verdade, é uma
observacao pratica deles, agora nés iamos ficar nesse ponto, n6s temos que
introduzir tecnologia para modificar isso. Entdo, plantamos variedades e
depois multiplicamos na escola e distribuimos nos povoados (RIBEIRO
apud BARRETO, 2006, p. 191).

Ainda sobre as inovacdes propostas pela escola rural, a narrativa da professora Josefa
de Andrade Fontes (2015), que ensinou na Escola Rural do Povoado Botequim, na cidade de
Santa Luzia do Itanhy, entre os anos de 1953 e 1967, contribuiu para maiores interpretacdes
sobre esta tematica, na medida em que revelou as praticas de ensino agricola nesta escola e 0s
sentidos a elas atribuidos. Sobre tais praticas ela lembra que aprendeu a fazer as “leiras de
coisas” onde se plantava “o couve, o coentro, o tomate, as frutas todas” em “um grupo escolar
na cidade de Lagarto”. Uma vez terminado este curso, do qual ndo lembra o nome, os
professores levavam “um pacote de cada uma dessas coisas pra plantar em casa”. Ao utilizar o
“fundo grande” da sua casa para realizar o plantio, ela lembra que construiu muitas “leiras”,
que “[...] quando cresceu, que botou, era coisa! Mas perdeu tudo. Nao vendia nada. Ninguém
tinha costume de comer aquelas coisas. Perdia.” (Josefa de Andrade Fontes, 2015). Ora, ¢
precisamente nesta rejeicdo por parte dos sujeitos que deveriam aderir as praticas de
modernidade que podem estar os motivos do sucesso ou fracasso de propostas educativas.

Ao tempo em que a professora Josefa de Andrade Fontes revela que havia capacitacao
para atuar em escolas rurais e que os professores recebiam instrumentos para a viabilizagdo do
que foi ensinado, ela também sinaliza para uma falta de fiscalizacdo e cobranca entre a

transmissdo de praticas de agricultura e a apropriagdo dessas por parte dos alunos. Ao
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rememorar que ela “[...] tinha o direito de ensinar os alunos que levavam a semente para
plantar em casa”, a professora afirma que ndo sabia “se eles [0S alunos] realmente
plantavam”. Além disso, ao afirmar que ndo conseguia “vender o que plantava” sua narrativa
abre brechas para explanagdes sobre os motivos que levaram o pai do aluno a cobrar pelo
“trabalho” realizado na horta pelo seu filho, haja vista que esta atividade poderia ser lucrativa.
Uma analise deste tipo pressupde no minimo trés interrogacdes que recaem na “visao” dos
ruricolas sobre o tipo de escola considerada por eles como ideal para 0 meio: Por que comprar
frutas e verduras que ndo eram comuns na alimentacdo? Por que comprar algo que o0s
alunos/filhos plantavam e ndo eram remunerados por isso? Por que comprar algo que poderia
se plantar em casa? E por meio da pluralidade de representacdes presentes nas narrativas de
professores e nas propostas educativas, que € possivel perceber condic@es fisicas, materiais e
mentais que ajudam a tracar consideracdes acerca dos avancos e limitagdes das propostas da
escola priméaria rural, e consequentemente a expansdo e configuragdo de um tipo de escola

primaria.

4.2  SOBRE O INGRESSO E PERMANENCIA NAS ESCOLAS PRIMARIAS

As representacOes construidas pelas fontes de pesquisa utilizadas ndo consignaram a
instituicdo educativa apenas como espaco fisico, caracterizado por uma determinada
arquitetura. De forma mais expansiva, elas foram alargadas pelas vivéncias dos sujeitos, que
por sua vez levam em consideracdo dimensdes biograficas para representarem a institui¢do
educativa da qual fizeram parte. As lembrancas sobre as formas de ingresso e de permanéncia
dos professores nas escolas primarias sdo exemplos. Ressoando como denuncias, 0s
entrevistados rememoram interesses politicos exteriores e por vezes antagonicos a legislacéo
educativa vigente, que interferiram no processo de contratacdo, transicdo e demissdo dos
professores.

Por certo, muitos dos sujeitos entrevistados, de forma voluntaria e/ou por temer
perseguicdo politica, ndo aceitaram conceder a entrevista para esta pesquisa, que por sua vez
ndo objetivava abarcar processos de admissdo nas escolas. Entretanto, aos que de forma
timida ou explicita atribuiram por conta prépria estas lembrancas ao imaginario construido em
torno das escolas primarias, se torna necessario considera-las e da-las a ver, pois ha uma
“preciosidade nas experiéncias pessoais diretas que ndo podem provir de nenhuma outra
fonte” (THOMPSON, 1992). Fossem como angustias, injustigas ou um processo natural, tais

representacdes sobre a tematica alargam o0 modo de se compreender a historia da educacéo, na
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medida em que evidenciam o local e os interesses, sejam politicos, econdmicos ou sociais,
que contribuiram para a forma como as instituicdes educativas se configuraram e como
constituiram sua identidade.

De acordo com o Decreto-Lei n° 8.529/1946, Art. 34, que dispunha sobre o ensino
primario no pais, para exercer o magistério primario o professor deveria ser brasileiro, maior
de dezoito anos, em boas condi¢cGes de saude fisica e mental, e que tivesse recebido
preparacdo conveniente, em cursos apropriados, ou prestado exame de habilitacdo (BRASIL,
1946). Sendo a formacdo especifica um requisito primordial para o exercicio professoral, foi
possivel perceber nas mensagens de governadores emitidas na referida década algumas
iniciativas publicas e privadas para a preparacdo e aperfeicoamento da carreira docente, a
saber: “Cursos de formacdo de professores”, “Curso de férias”, “Curso King Hall”, “Curso
Pedagogico”, “Curso de Regentes de cadeiras”, “Curso Normal” e “Curso de
aperfeicoamento”.

Ao levar em consideracdo a distribuicdo geografica dos cursos, foi possivel perceber
que eles foram implantados em pontos estratégicos para garantir que a maior parte das regies
gue compdem o estado fosse contemplada. Porquanto, como ja foi revelado na se¢édo anterior,
mesmo que houvesse uma instituicdo que oferecesse cursos de formacdo ou de
aperfeicoamento para professores em uma regido, ainda assim seria necessario o
deslocamento dos professores que ndo moravam na cidade em que estava situada a instituicdo
sede. Por certo, dificuldades financeiras e de locomog¢do, como anteriormente rememorado
pelas professoras, tornavam-se empecilhos para a realizacdo desses cursos. O que talvez tenha
sido responsavel por levar muitas delas a atuarem sem o primario completo, como foi o caso
das professoras Maria Eurides da Silva e Janice Santos Silva, nas cidades de Itabaianinha e
Araua, respectivamente.

De encontro ao prescrito, e talvez pela necessidade de contratacdo de professores,
aqueles que ja atuavam sem formacéo especifica, ou que sabiam ler, escrever e contar, eram
convidados por um politico a atuarem como docentes na rede pablica de ensino. Sobre isso, a
professora Maria dos Santos Santana (2012) lembra-se que quem a colocou para ser
professora foi o pai do patrdo dela. O patrdo, que era filho do prefeito da cidade de Pedrinhas
em 1956, fez tal pedido ao seu pai, que por sua vez lhe respondeu: “— bote. Vamos botar ela
como professora dos segundo ano” da Escola Municipal Padre Arnaldo da Concei¢ao (Maria
Eurides da Silva, 2011). As indicacdes politicas ndo ficavam apenas na esfera municipal.
Como revela a professora Elienalda Souza Reis, que ensinou na Escola Rural do Povoado

Convento, na cidade de Indiaroba, em meados da década de 1950:
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Eu fui ser professora proveniente de politica. Meu marido era politico. Tinha
aqueles politicos que ia 14 para casa e eu fazia comida, entdo ficou. [...] Meu
esposo ndo sabia ler, eles queriam dar o emprego a ele, mas ele ndo sabia ler
nem escrever, entdo me deram para mim, como professora. Eu tinha na base
de vinte anos. Foi no tempo de Leandro Maciel [governador] e do prefeito
Zeca da Boa Vista. Eles entravam na minha casa, nessa casa que nds tamo ai
(Elienalda Souza Reis, 2011, grifo nosso).

Como professora de uma escola estadual, a entrevistada Elienalda ndo se recorda de
ter realizado qualquer tipo de formacdo especifica, entretanto lembra-se dos motivos que a
levaram a ingressar no quadro de funcionérios estaduais na cidade de Indiaroba. Para manter
aliancas politicas, a entrevistada, que a época possuia o primario completo, ocupou o cargo de
professora, que seria do seu marido, caso ele soubesse ler e escrever. Segundo ela, esta
indicacdo politica [do governador] fez com que, apesar de eleitos “prefeitos e mais prefeitos”,
ela nunca saisse da prefeitura de Indiaroba (Elienalda Souza Reis, 2011)°*. Aquém das
indicac@es politicas, o ingresso de professoras em escolas primérias deveria ser feito mediante
concursos publicos, como previa o Decreto-Lei n® 8529/1946. Na década de 1950, segundo o
governador José Rollemberg Leite, 0 Departamento de Educacdo esteve “[...] cooperando
eficazmente com a Direcdo Geral no preparo de provas didaticas, quer do Curso Primario,
quer do de Aperfeicoamento e ainda no de Concursos que se realizaram para o ingresso de
professoras no magistério ou sua efetivacdo” (MENSAGEM, 1951, p. 58).

Para além da existéncia de curso de formacdo e aperfeicoamento, o discurso do
governador sinaliza para a realizacdo de concursos para 0 ingresso de professores no
magisterio. A professora Amariles Gomes de Moura revela, em narrativa, que participou de
um desses concursos para ingressar no Grupo Escolar Severiano Cardoso/Boquim na década
de 1950, entretanto, lembra-se que ele era um “teste” feito na secretaria e sO iam pessoas
“chamadas pelo prefeito, ou alguma coisa encaminhada” (Amariles Gomes de Moura, 2014).
Suas lembrangas revelam que mesmo com a prestagdo de concurso e uma possivel
eliminagdo, ainda havia “convites” e “indicagdes” politicas que poderiam contribuir para a
aprovacdo em tal teste. Em contrapartida, talvez por ter sido uma demanda municipal, a

professora Maria Eurides da Silva, que atuava em uma escola de inciativa particular na cidade

5! Apesar das confusoes, que sio préprias da meméria, feitas pela professora sobre a esfera onde atuou, é
possivel identificar, por meio de outros trabalhos como as dissertagfes de Joaquim Francisco Soares
Guimaraes (2014), Cassia Valéria de Rezende (2014), Anderson Teixeira de Souza (2015) e Micheline Roberta
Simdes (2015), que existiu uma fronteira muito ténue na forma de contratacdo de professores primarios dos
municipios e estado, onde muitas vezes apadrinhamentos politicos para preencher tais quadros de funcionarios
foram o meio utilizado para compor o quadro docente.
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de Itabaianinha com apenas o terceiro ano primario, foi “convidada” a trabalhar em um grupo
escolar na referida cidade na década de 1950. Segundo ela, “Paulo Vila Nova [prefeito a
época] disse assim: Eurides vocé esta ensinando particular nessa casa. La [ no grupo escolar],
tem um saldo desocupado. Vocé vai trabalhar 1a. Ai ta certo. Fiquei” (Maria Eurides da Silva,
2012). Este tipo de estratégia foi justificada pelo governador José Rollemberg Garcez no ano

de 1953 da seguinte forma:

Devido mesmo a essa pequena remuneragdo, se exige nimero de candidatos
antes as imensas necessidades, o quadro magisterial hoje em dia tem elevado
namero de professores sem curso completo. Passou-se a contratar pessoas da
localidade a que se quer servir, com vantagens, é certo, quanto a fixa¢do do
professorado, mas nem sempre quanto a funcdo magisterial propriamente.
Tal providéncia, dentro das realidades sergipanas, vem sendo tomada como
meio de remediar maior mal (MENSAGEM, 1953, p. 24).

Como revelado, frente as imensas necessidades no quadro magisterial e com poucos
recursos para remuneracao do professorado, duas estratégias foram criadas para atender a esta
demanda. De acordo com o governador Arnaldo Rollemberg Garcez (1953), a primeira seria a
contratacdo de professores que tivessem “desprendimento e vocagdo” para a profisséo, a fim
de gue ndo exercessem, haja vista as condi¢cdes econdmicas e fisicas concedidas, de forma
“negativa” suas atividades. A segunda foi utilizar-se do professor que ja atuava na localidade
ou daquelas pessoas que tinham condic¢des de atuar, 0 que necessariamente ndo requeria uma
formacédo professoral. Deste modo, ndo seria necessario dispor de um capital financeiro para a
transferéncia do professor de uma cidade para outra e necessariamente sua acomodacdo. Tais
estratégias, que buscavam um avango quantitativo, foram adotadas em detrimento da
contratacdo de professores com formacéo especifica. Desta forma, a qualidade do ensino pode
ter sido prejudicada, entretanto foi a maneira encontrada, dadas as condic¢Oes financeiras
restritas, para “remediar maior mal”.

A contratacdo dos professores mediante critério de localizacdo ndo impediu que
algumas dificuldades permanecessem. Segundo a professora Maria Eurides da Silva as
contratagdes resultantes de indicacBes politicas ndo davam estabilidade ao professor, pois
variavam de acordo com o partido politico que estivesse no poder. Como ja mencionado, ela
lembra que recebeu o convite para ser professora municipal no mandato do prefeito Paulo
Vila Nova. No entanto, por perseguicdo politica, ela, depois de varios anos atuando na

docéncia, foi designada a ser servente do Grupo Escolar onde ja atuava.
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Depois que eu adoeci, Dilson botou eu como servente com vinte e tantos
anos trabalhando l4. Dilson me botou como servente, s6 por causa de um
voto rapaz... de um voto. Porque eu tava mal aqui né? Ai fui pedir a ele pra
me levar para Aracaju, ai ele ndo foi. Ai eu pedi a lazita a mulher de Branco
[partido contrario]. Quer dizer que tava ensinando, quando acabar eu ia ser
servente? Eu digo: ah, essa ndo! E ndo fui ndo e a diretora dizia: vocé nédo
tem direito de ir ndo Eurides, ndo va de jeito nenhum! Maria Silva foi
diretora. Ai disse vocé ndo vai Eurides e 0 povo gostava que eu ensinasse,
agora é porgue eu nao sei mais. Se ajuntava o povo e 0 povo gostava gue eu
ensinasse os filhos. Eu sei que nunca fui servente. Tinha gente que dizia: tem
gente que é servente e quer ser professora. Eu digo: vocé va pro meu lugar
gue eu nunca fui servente né, foi despeito do prefeito (Maria Eurides da
Silva, 2012).

Respaldada pelos pais dos alunos ¢ pela alcunha de “boa professora” a entrevistada
Maria Eurides da Silva, apesar de ter sido destinada a prestar outro tipo de servico no Grupo
Escolar, ndo aceitou abdicar da profissdo docente, conseguindo, assim, depois de alguns
entraves com o prefeito da cidade a época, continuar no cargo. De maneira semelhante, a
professora Josefa Maria de Jesus, que atuou como professora na Escola Rural do povoado
Terra Caida, na cidade de Indiaroba, lembra-se das perseguicdes politicas e dos embates
realizados entre ela e politicos da época. De acordo com a entrevistada, o orgulho de ser

“professora do estado” ¢ fruto de muitas lutas e sofrimentos. Sobre isso ela lembra:

T6 doente hoje, mas tenho alegria no meu coracdo que ingressei mesmo no
estado. E muito né? Eu sofria, por isso que eu td morta rapaz pra ingressar
no estado, eu ndo queria dar do meu direito! Que era tudo me perseguindo,
era o prefeito, era, era deputado. Esse Leandro Maciel [governador do
estado] veio pra aqui pra aquela escola debater comigo. Nés batemos boca,
nois dois assim de papo, ele ja morreu. Pra eu saber que o senhor é homem
me arranque daqui! Eu td6 aqui ndo € porque eu botei 0 anel no meu dedo
sem ter a minha competéncia ndo, eu tenho competéncia. Uma pessoa como
eu sem pai, sem mée, preta, pobre, pegar o estado assim? E muita sorte né? E
muita sorte. A pessoa so faltava me comer... Eu digo, é macho, uma vez eu
briguei mais quem foi? Foi Leandro Maciel? Foi com Leandro Maciel. Se
vocé for macho me tire daqui! E t6 aqui ndo é de mao beijada ndo. Eu td
aqui porque tenho a competéncia de ta. Foi Deus que me botou aqui, ndo foi
menino ndo. Pra eu saber que o senhor é homem me tire daqui! Assim, 6i, eu
com a cara em tempo de levar um supapo [tapa]. E vem pra ca me desafiar!
[...] eu era pobre, néo era rica, ndo era cheia de banca, era pobre, queriam me
perseguir pra botar outras que ndo tinha competéncia, mas era rica e eu era
pobre... Aracaju pra mim era mesmo que farinha no saco [muito pequena].
Secretaria de Administracdo, turista, Secretaria de Administracdo... era com
Josefa mesmo. E era tudo na canela, nunca peguei um transporte. Deve ser
por isso que eu adoeci dos 0ssos. Que a gente a gente é, é, é de 0sso né? A
gente é de carne e 0sso, em acabei. Hoje eu choro, ndo tenho jeito mais. Ai
s0 Deus (Josefa Maria de Jesus, 2011).
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A narrativa da entrevistada foi clara ao atribuir as tentativas de destitui-la do seu cargo
de professora ao fato de ser “negra e pobre”. H4 que se considerar o que afirmou Portelli ao
analisar o uso das narrativas que, “[...] embora devamos aceita-las como representacdes, €
preciso, no entanto, que nos questionemos acerca de sua relagdo com os fatos” (PORTELLI,
1998, p. 112). Assim sendo, foi preciso considerar que a entrevistada poderia estar omitindo,
inventando ou recriando situacgdes para talvez ndo admitir que ela pudesse ndo estar preparada
para o cargo, se comparada a outras professoras da localidade. Por outro lado, ha também que
se considerar que os aspectos evidenciados pela professora, por mais que nao estivessem
ligados de forma direta com a contratacdo e permanéncia no cargo de docente na Escola Rural
do Povoado Terra Caida, no final da década de 1950, podem revelar conjunturas
socioeconémicas e indicios de preconceito étnico que permeavam a sociedade nessa época.
Ser “pobre, preta, 6rfao de pai e mae” foram, para a fase da infancia, o ingresso e
permanéncia no primario e o meio de subsisténcia na adolescéncia de Josefa, dificuldades e
limitagdes que alavancaram a sua vontade de “vencer” em uma profissao, essa tida como meio
de superar os estigmas pelos quais passava. Deste modo, ha que se cogitar que a
expressividade destes determinismos sofridos em um periodo da sua vida podem ter
contribuido, de certa forma, para a ligacdo realizada pela professora entre contratacdo e
permanéncia no cargo.

Josefa Maria da Conceicao afirmou ter “vencido no estado” por meio de concurso,
mas sugere em narrativa que a aprovacdo e efetivacdo por meio de selecdes publicas ndo
foram suficientes para garantir sua permanéncia no cargo de professora. De maneira
semelhante, a professora e também diretora do Grupo Escolar Rural Manuel Bonfim, na
cidade de Araua, Laudicéia Rodrigues Cerqueira, lembra ter sido prejudicada por falta de

aliancas politicas. De acordo com a entrevistada:

Eu fui diretora um tempo, depois foi outra no meu lugar. Por questdo politica
eu hoje ndo sou aposentada como diretora, por causa desse prefeito, que
nessa ¢época ele era muito “xodd” dela ndo sabe? E eu perdi minha
aposentadoria de diretora, por causa dessa outra professora, que foi diretora
no meu lugar, mas estou satisfeita (Laudicéia Rodrigues Cerqueira, 2011).

Sobre as dificuldades e/ou facilidades para pleitear uma vaga como docente na rede
municipal de ensino, na cidade de Tomar do Geru na década de 1950, o professor Jose Walter

Leonidio dos Santos rememora:
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Eu ndo gosto de ambiguidade com ninguém. Fui criado naquele... se vocé
tem, vocé tem, mas pra eu t4& me abajulando ndo. Eu sou o0 que sou. Néo
abajulo ninguém. Muitos me chamam de banquista aqui de Geru. N&o sou.
Eu sou o que sou. Quer saber venha na minha casa, assim que eu fui criado.
Ai ele [prefeito] disse pra minha mulher que eu devia estar no estado, que ele
colocou muita gente no estado. Quem ndo tava no estado que sofresse. Eu
era muito egoista. Quero ser egoista. Sou egoista. Eu era egoista porque
votava em um partido de um lado e ele era de outro. Ele queria que eu
votasse no lado dele, que ele votava no estado. Eu ndo votava. Quando dava
meio-dia eu na minha casa, nunca abajulei ninguém, rico nenhum eu abajulo.
Sou filho de rico, fui filho de rico. Rico daqui era Zé Domingo, Zé
Francisco, era gracas a Deus. Obrigada Jesus! Entendeu? Ai eu me afastei.
Foi quando ele perdeu a politica e entrou outro, foi esse Pedro Balbino, ai
me colocou no colégio aqui no municipio. Trabalhei muitos anos. Eu
trabalhava, ndo era professor, trabalhava na secretaria como secretéario,
ficava no escritorio, eu dava suspensao nos alunos que era tudo adolescente e
fiquei esse tempo todo. Depois me encostei agora porque entrei em
tratamento, ai me aposentaram (José Walter Leonidio dos Santos, 2011).

Na interpretacdo dos sentidos atribuidos aos grupos escolares e sua relacdo com as
demais escolas, destacar o ingresso e permanéncia dos professores na escola primaria
significou que a instituicdo educativa foi tida como uma possibilidade de elevar-se
socialmente e economicamente, mas também um espaco de injusticas, na medida em que
professores, capacitados ou ndo, tinham em aliancas politicas subsidios para o ingresso no
quadro de profissionais, contrariando o que dispunha a legislacdo vigente sobre a contratacao
por meio de concursos. Este tipo de representacao ainda contribui para os desdobramentos das
escolas priméarias na medida em que revela estratégias politicas, geograficas e econdmicas de
contratacdo de professores, sem 0s quais seria invidvel o processo de expansdo e, por
conseguinte, configuracédo das escolas do centro e sul sergipano.

Assim como foram identificadas estratégias para expansdo de escolas primarias, foi
possivel perceber também algumas necessidades que surgiram como resultados deste
processo, dentre elas a formacdo continuada. Apesar de muitas vezes terem concluido o
ensino primario, tornou-se uma pratica comum nas salas de aula a frequéncia dos alunos na
quarta série. Sobre isso, Olda do Prado Dantas, ao ensinar no Grupo Escolar Fausto Cardoso
na década de 1930, narrou que por ndo ter outro colégio na cidade onde os alunos pudessem
dar continuidade aos estudos, era uma pratica cotidiana os discentes terminarem o primario e
continuarem frequentando diariamente suas aulas. Ainda segundo a entrevistada, esta situacao
s6 veio a mudar depois que “[...] veio o Carvalho Neto [escola de ensino secundario] aqui. Ai
agora quando saia de c4 ia por Carvalho Neto terminar os estudos 14” (Olda do Prado Dantas,
2012). Assim como na cidade de Siméo Dias, no Grupo Escolar Tobias Barreto, na década de

1950, a entrevistada Maria Auxiliadora de Oliveira lembra que “para ndo ficar parada” depois
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que terminou o primario ela optou por “repetir o quarto ano duas vezes”. Isso se justificava,

segundo a entrevistada,

[...] porque eu ndo podia me deslocar de 14 para ca [capital] porque ndo
tinha... antigamente chamava ginasio né? E porque eu mesma queria,
entendeu? Eu mesma queria. Eu preferia continuar estudando para néo ficar
parada. Eu estava |4 como aluna assistente. Ndo ajudava o professor a dar
aula. Eu ficava prestando atencdo (Maria Auxiliadora de Oliveira, 2015).

Ao “exibirem publicamente” os grupos escolares Fausto Cardoso e Tobias Barreto, as
entrevistadas Olda e Maria Auxiliadora destacaram uma das praticas educativas que
configurou tais grupos escolares do centro sul sergipano nas décadas de 1930 e 1950. Esta
pratica, que admitia a permanéncia do aluno em sala de aula, remete a dificuldades
enfrentadas pelos alunos em encontrar possibilidades de continuacdo da aprendizagem. Tais
limitacGes, provenientes da auséncia de instituicdes de ensino secundario, ou mesmo da
impossibilidade de deslocamento para outras cidades que ofertassem este grau de ensino,
podem ter acarretado limitacGes econdmicas e culturais para os alunos que ndo puderam
galgar espacos mais amplos em nivel de instrucdo. Para os que tiveram condicgdes financeiras,
como foi o caso da entrevistada Olda do Prado Dantas e familiares, como a professora Maria
Auxiliadora de Oliveira, as escolas normais foram uma possibilidade de dar continuidade aos
estudos e consequentemente legitimam a profissao.

Para aqueles que, com o primario completo decidiram ser professores, mas ndo tinham
condicdes de frequentar um curso normal, foram ofertados, como mencionado na secdo
anterior, cursos de formacéo e aperfeicoamento. Por vezes a exigéncia de deslocamento para a
realizagdo dos cursos exigia das professoras “muitos sacrificios”. As longas e complicadas
viagens saindo do interior do estado para Aracaju foram as dificuldades mais citadas, afinal
viajar em “carro grande com uma boleia coberta por um pléstico” em dias chuvosos as dez da
noite ndo era facil, como rememorou a professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira (2011). Ela
lembrou ainda que em regresso da capital do estado para a cidade de Araud, distantes 100
quilometros, enquanto “[...] o mundo se acabava de chuva e o carro com apenas um farol,
fomos barrados no posto policial. S6 com um farol ndo poderiamos viajar” (Laudicéia
Rodrigues Cerqueira, 2011). Para contornar os contratempos causados pelo transporte, que
muitas vezes ficava “enguigando”, alguns professores, supostamente os que tinham melhores
condig¢des financeiras, preferiam “morar um bocado de tempo” na cidade em que deveriam
fazer os cursos de formagéo, como foi o caso da professora Maura Fontes Hora da cidade de
Umbauba.
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Apesar de existirem cursos de formacdo para professores nem sempre as docentes
tinham condigdes econdmicas e familiares para dedicarem meses fazendo “curso de
capacitacdo”. Como lembra Josefa Maria da Concei¢do, nos idos de 1950 eram ‘“quatorze
meses de curso intensivo sabe, o dia todo e noite”. Para os que podiam morar na mesma
cidade em que foi ofertado o curso, ou que encontrava condi¢cdes, mesmo que precarias, de
deslocamento, como a professora Maria dos Santos Santana, o tipo de curso é lembrado como
“maravilhoso”, pois tinham “[...] de tudo. Todas as matérias. Estuddvamos no Gumersindo
Bessa e tirdvamos muitas duvidas”. (Maria dos Santos Santana, 2011). A formacao para as
professoras no interior do estado ndo se revelou uma tarefa facil, tanto por parte dos érgdos
governamentais quanto pelas professoras, pois poderia ndo haver demanda nem viabilidade
financeira para instalar cursos de formacdo na época em cada cidade do interior do estado,
como também condi¢des econémicas e familiares propicias para o deslocamento das docentes
para outras cidades. E foi assim, entre legislacdes, dificuldades financeiras, professores sem
formacao, prédios escolares inadequados, concursos forjados, contratacbes mediante protecao
politica, arranjos didaticos, esforcos pessoais, mas também por uma série de inciativas
voltadas para a tentativa de construcdo e expansdo de escolas em condicdes ideais de estrutura
fisica, material didatico e profissionais capacitados, que se configurou a escola primaria
sergipana no tempo e espaco investigado.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A histoéria € busca, portanto escolha. Seu objeto nao
¢ o passado: ‘a propria nocao segundo a qual o
passado enquanto tal possa ser objeto de ciéncia é
absurda’. Seu objeto ¢ ‘o homem’ ou melhor, ‘os
homens’, e mais precisamente, ‘os homens no
tempo’.” (LE GOFF apud BLOCH, 2001, p. 24).

A Histoéria ¢ problema, novos objetos, multiplas abordagens. A “ciéncia dos homens
no tempo”, como assim definiu Bloch (2001), valendo-se de dimensdes como ‘“‘eterno
continuum” e “perpétua mudanga”, é essencialmente a construcao de relagdes entre presente e
passado e vice-versa. De acordo com o autor, como uma histéria em movimento “[...] o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso que se transforma e se aperfeicoa
constantemente”, na medida em que temas do presente condicionam, delimitam, (re)fazem e
possibilitam este retorno. O “regresso” nao se faz de forma linear, objetiva e uniforme. Nesta
acdo, o passado s6 fala quando ¢ interrogado, pois “[...] nenhum objeto tem movimento na
sociedade humana exceto pela significagdo que os homens lhe atribuem”. Assim, a
compreensdo dos acontecimentos desenvolve-se levando em consideracdo a subjetividade dos
homens e dai a ideia de documento como vestigio, 0 que necessariamente envolve uma
pluralidade de fontes, objetos e abordagens que vao além de uma histéria factual, precisa e de
grandes herdis. A historia, portanto, ndo € a ciéncia do passado, nem tanto a ciéncia dos
homens, mas a ciéncia da relacdo que dai se estabelece.

A abertura e revisdo conceitual/metodologica no campo da historia, como propds
Bloch (2001), revelou-se muito fecunda para este trabalho que intentou compreender a
configuracdo da escola primaria no centro e sul de Sergipe entre os anos de 1930 e 1960 por
meio do cruzamento de narrativas de professores e documentos oficiais. A problematizacéo
como condicdo necessaria e fundamental para a analise das fontes desafia o pesquisador a
pensar, questionar e fazer escolhas a partir de experiéncias do presente; eleva o potencial dos
documentos, conforme as perguntas que condicionam sua analise, e ainda agrega, aos objetos,
significacdes que os “homens” lhes atribuem em um determinado tempo e espago. De igual
modo, a historia a partir de problemas ainda se revelou significativa, pois alargou os modos de
interpretacdo dos contextos sociais suscitando revelagdes e justificativas para com as
especificidades dos tipos de escolas e suas praticas educativas e agregou ao tema “Memoria e
Escola Primaria” dimensdes tedricas e praticas focalizadas no meio e nas identidades pessoais

e institucionais que as envolveram.
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A eleigdo das escolas primarias no crondtopo delimitado, como tema de estudo deste
trabalho, foi fruto de problematizacdes do que ouvi, vi e li por meio das atividades do projeto
Memoria Oral da Educacdo Sergipana, do qual fui aluna de iniciacdo cientifica durante os
anos de 2011, 2012 e 2013. A iniciacdo na pesquisa, por meio de um projeto que objetivou
compreender os modos de educar desenvolvidos por professores mais antigos do estado, fez
com que as diversas e por vezes contraditorias caracterizagdes das escolas primérias, ora
rememoradas pelos entrevistados, ora apresentadas por documentos oficiais, despertassem
inquietacOes acerca da sua expansao e desdobramento.

Embora a construgdo do objeto tenha se dado por vias de indagacOes advindas de
experiéncia da iniciacdo cientifica, foi no percurso da pesquisa, correspondente aos conteldos
das disciplinas que cursei, debates com professores e colegas, orientacdes e participacdo em
eventos, que os objetivos e o referencial tedrico foram melhores definidos e utilizados. Fosse
de maneira mais especifica e articulada com minha pesquisa, fosse de forma mais ampla em
termos de propostas metodoldgicas e segmentados em contextos historicos distintos, 0s
conteddos das disciplinas, de maneira geral, contribuiram para a constru¢do de um arcabouco
intelectivo. Neste sentido, as disciplinas que compdem diferentes linhas de pesquisa no
mestrado, que por vezes tiram o aluno da sua zona de conforto, podem ampliar seu capital
cultural, criar um relativo repertorio tematico, conceitual e metodoldgico na area, sem
distancia-lo do objetivo “stricto” que se intenta alcangar com sua pesquisa em particular.

Muitas foram as interrogacdes que nortearam e mesmo que surgiram no decorrer das
investigacOes. Dessas, cinco sdo aquelas que me impulsionaram e que serviram de ponto de
partida para dar inicio ao oficio do historiador e de certa forma contribuir com o campo da
Histdria da Educacdo em Sergipe. Foram elas: que tipos de escolas primarias existiram no
estado de Sergipe? Como se delineou este processo de expansédo? A implantacdo das escolas
priméarias condizia aos discursos oficiais apresentados? A partir de quais critérios foram
implantadas as escolas graduadas em cidades de interior do estado? Quais foram os sentidos
atribuidos a expanséo das escolas primarias pelos sujeitos das distintas escolas?

A sistematizacao das problematicas que deram origem ao objeto de estudo, aliadas as
apropriagdes, escolhas e relagbes realizadas no percurso do mestrado em educagéo,
estruturaram esta pesquisa de maneira que foi possivel identificar a expansdo e tipos de
estabelecimentos de ensino primario e os discursos politicos para a implantacdo e
funcionamento das escolas. Na tentativa de compreender esta realidade, levando em
consideracdo a forma como ela foi (re)construida, pensada e dada a ler por meio dos sujeitos

da pesquisa, foi possivel perceber que a expansao das escolas primarias entre os anos de 1930
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e 1947 envolveu eminentemente os Grupos Escolares, e a partir de 1948 as Escolas Rurais.
Contudo, foi possivel identificar ainda outros tipos de escolas ndo contempladas pelo discurso
modernizador, mas que se revelaram necessarias para que as demandas do referido tempo e
espaco fossem cumpridas, a exemplo das bancas escolares e escolas das fazendas.

Foi por meio de discursos e representagdes que pude perceber a escola primaria
sergipana, da qual foram interpretadas as imagens e os sentidos que os alunos/professores
entrevistados atribuiram aos grupos escolares e a relacdo desses com outros tipos de escolas.
Isso porque ao atentar para aspectos relativos as memdrias e documentos oficiais sobre a
projecdo simbdlica das escolas, bem como as aprendizagens, identidade dos sujeitos e da
instituicdo e os destinos de vida dos alunos/professores, foi possivel perceber uma
pluralidade, por vezes contraditoria, de sentidos atribuidos as escolas primarias, em especial
aos grupos escolares. Esta diversidade remete ao lugar em que o sujeito esta inserido e a como
ele apreendeu esta realidade e a expde.

Por meio da (des)construcéo do instituido e do vivido foram identificados 7 tipos de
escolas primarias existentes no territério do centro e sul sergipano. No periodo de 1930 a
1949 foram identificadas 13 escolas isoladas; cinco grupos escolares; duas bancas escolares;
trés escolas da fazenda; trés escolas particulares; uma escola reunida e dois colégios
particulares. Entre 1950 e 1960, foram dadas a ver trés escolas isoladas; cinco grupos
escolares rurais; duas bancas escolares; duas escolas da fazenda; duas escolas particulares;
seis escolas rurais e dois colégios particulares. Ha que se considerar que privilegiar como
objeto de estudo as escolas apresentadas por 30 entrevistados é levar em consideracdo que
elas apresentam alguns elementos de um determinado crondtopo, pois certamente existiu um
numero bem maior de escolas e talvez até outros tipos que poderiam ser identificados por
meio de outros sujeitos e diferentes fontes. Assim, para utilizar-se das narrativas, se fez
necessario partir do pressuposto de que elas ndo devem ser generalizadas nem no tempo nem
no espaco, pois elas permitem adentrar na multiplicidade de elementos e de eventos que
ajudam a compor parte da histéria, mas ndo necessariamente seu todo.

Foi possivel realizar uma distingdo entre colégio particular e escola de inciativa
particular. Apesar de ambos exigirem uma quantia pela oferta do servico educacional, o
primeiro tinha prédio proprio, professores certificados e registro no Departamento de
Educacdo do estado. De forma distinta, a segunda funcionava em casas de professores,
utilizando da sua mobilia para mediar a oferta do ensino; planos de aulas organizados a partir
dos saberes dos professores, que na sua maioria ndo tinha formagdo especifica; e néo

mantinham nenhum vinculo burocratico com o poder publico. Foi possivel considerar ainda, a
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partir de narrativas dos entrevistados, que havia elementos que diferenciavam e dividiam as
escolas de iniciativas particulares em bancas escolares, escolas da fazenda e escolas
particulares. Apesar de possuirem carateristicas semelhantes, como os utensilios utilizados, a
mobilia, a falta de formacdo especifica do professor e 0s meios de remuneracéo, elas foram
nomeadas de forma distintas pelos entrevistados devido a localizagdo e condicao social de
cada uma. Enquanto a chamada “banca escolar” funcionava em casas de professores menos
abastados economicamente e residentes na zona urbana, as instituicdes educativas
identificadas como “escolas particulares” funcionavam em casas de professoras com status
econdmico mais elevado, que também residiam nas cidades. Em contrapartida, as escolas
nomeadas como “da fazenda”, localizaram-se na zona rural e caracterizavam-se pela inciativa
particular de professores que recebiam ajuda financeira e/ou material de um fazendeiro.

Os sete tipos de escolas identificadas nesta pesquisa existiram ora em consonancia, ora
em desacordo com propostas educativas da época. Projetos de expansdo das escolas primarias
que tinham como institui¢Ges ideais 0s grupos escolares, durante todo o periodo estudado, € a
partir de 1947, as escolas rurais, foram desenvolvidos ao passo em que escolas precarias em
mobilia e material didatico, sem prédio préprio e com professores que comecgaram a atuar sem
formacdo especifica, sobreviveram as propostas de mudancas e ao tempo. As narrativas de
alunos e professores revelaram que a permanéncia desses tipos de escolas ndo foi algo
aleatorio, mas esteve atrelado a uma demanda a ser cumprida, metas a serem alcangadas,
inviabilidades financeiras, politicas, demograficas e condi¢Bes culturais dos sujeitos
envolvidos diretamente neste processo. Apesar de fadadas a substituicdo e desaparecimento,
pois suas condigdes fisicas e materiais ndo poderiam atender aos requisitos de uma cultura
escolar escolanovista que instituia normas a inculcar, condutas a ensinar, métodos que
garantissem a viabilizacdo e agentes para obedecé-las, “escolas isoladas”, “escolas da
fazenda”, “bancas escolares” e “colégios particulares” contribuiram para um modelo
heterogéneo de escolarizagdo, em que coexistiram matrizes antigas e novos tipos de escolas
durante as décadas de 1930 e 1960 nos territorios do centro e sul sergipano.

A investigacao centrada nos documentos oficiais revelou que o processo de expansao
das escolas priméarias no cronétopo delimitado envolveu de forma mais explicita a construcao
de grupos escolares urbanos e escolas rurais, 0 que se fez mediante a metas politicas e
educacionais a serem alcancadas e recursos financeiros disponiveis. Dos seis grupos escolares
construidos entre 1930 e 1960 na regido centro-sul, apenas o Grupo Escolar Tobias Barreto
foi edificado na zona urbana. Localizado na cidade de Tobias Barreto, esta escola, que foi

inaugurada no ano de 1943, remete a algumas consideracfes acerca dos critérios para a



142

escolha das cidades das quais as escolas iriam fazer parte. Apesar de regides como a do Alto
Sertdo sergipano, a maior em termos territoriais do estado (4.900,69 km?), ndo possuirem
nenhum grupo escolar até a década de 1950, a regido do centro-sul, que ja possuia dois grupos
escolares (Fausto Cardoso e Sylvio Romero) construidos na década de 1920, recebe mais um
grupo escolar no ano de 1943. Assim como a presenca de fabricas de tecido e as velhas
oligarquias agucareiras atrairam os grupos escolares nas décadas de 1910 e 1920 para o estado
de Sergipe, nas trés décadas seguintes, levando em consideracdo os desdobramentos da
expansdo das escolas primarias, com destaque para 0s grupos escolares, ha indicios de que 0s
motivos econdmicos e politicos continuaram a ser mais expressivos sobre 0 processo de
expansao se comparados as necessidades para atender melhor as demandas do estado, que
necessariamente passavam pela distribuicdo igualitaria de oferta de materiais.

Os Grupos “Lourival Fontes”, “Olympio Campos”, “Manuel Bonfim”, “Comendador
Calazans” e “Alencar Cardoso”, respetivamente nas cidades de Riachdo do Dantas,
Itabaianinha, Araua, Santa Luzia do Itanhy e Salgado, bem como as mais de 250 escolas
rurais construidas no estado a partir de 1947, fizeram parte de um plano nacional de expansdo
financiado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep). Foi por meio de um
convénio efetuado entre o estado e esse instituto, que a construcdo dessas escolas,
eminentemente na zona rural, progrediu inicialmente de forma acelerada e passou a ter, a
partir de 1951, momentos de estabilidade e contencdo. A celeridade e maior expressividade
quantitativa foram caracteristicas dos governos de José Rollemberg Leite (1947-1951) e
Arnaldo Rollemberg Gracez (1952-1955). Ambos tiveram suas acOes atreladas a metas
politicas e recursos financeiros disponiveis pelo governo federal para a expansao das escolas
rurais. Nos dois governos foram inaugurados 15 grupos escolares rurais e 248 escolas rurais
que contribuiram com as metas tracadas e acordadas com o Inep.

A partir de 1955, nos governos de Leandro Maciel (1955-1959) e Luiz Garcia (1959-
1963), ndo houve referéncia a construcdo de grupos escolares rurais, significando o fim das
construcdes deste tipo de escola. Em contrapartida, ganhou forga o processo de reparacdo das
escolas rurais que se encontravam em condigdes “precérias”. Hé indicios de que paralelo a
este processo de reparacdo houve construcdes de novas escolas rurais, contudo os dados
apresentados nas mensagens de governadores analisadas ndo sdo claros a este respeito. Foi
possivel perceber, contudo, que nesse periodo volta a ganhar forca no estado de Sergipe o
processo de expansdo dos grupos escolares urbanos, sendo construidas, entre 1955 e 1960,
cinco escolas graduadas nesta zona. Deste modo, é possivel considerar que no estado de

Sergipe houve uma expansdo dos grupos escolares urbanos entre todo o periodo de 1930 e
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1960, com uma pausa entre 1948 e 1954, quando as atencGes se voltam para o campo e a
construcdo de grupos e escolas rurais. Neste processo, as regides do centro e sul sergipano, no
periodo delimitado, foram contempladas com um grupo escolar urbano, na década de 1940, e
cinco grupos escolares rurais, entre 0s anos de 1949 e 1954, o que as tornaram, depois da
regido que envolve a capital, os territorios com mais grupos escolares do estado no periodo
delimitado.

Sede privilegiada de uma multiplicidade de acbes e produto de modos de educar
reinventados a partir do cotidiano, a escola priméaria do centro-sul sergipano caracterizou-se
por aspectos que ora atendiam as normas estabelecidas por reformas educativas, ora atendiam
as condicOes e necessidades dos sujeitos da escola. Em detrimento da realizacdo de provas
e/ou concursos publicos, foi comum, mediante as 30 narrativas de professores analisadas, o
ingresso na carreira docente por intermédio de indicacdo politica. 1sso assumia um duplo
papel, pois na medida em que inseria o professor no quadro de funcionarios pablicos também
foi responsavel, em alguns casos, pelo impedimento, remanejamento e tentativas de demisséo
do cargo de docente. Ainda sobre o ingresso em escolas publicas, foi possivel perceber que
professoras como Cordélia do Nascimento Costa, Eleonora Leite Pereira e Olda do Prado
Dantas obtiveram certificacdo para atuar no ensino primario antes da contratagdo como tal.
Entretanto, outras professoras, a exemplo de Elienalda Souza Reis, Maria Isabel dos Santos,
Josefa Maria da Concei¢cdo e Luzia Honéria dos Santos, comecaram a atuar em escolas
publicas sem formacéo especifica. Por certo, ha que se considerar que frequentar um curso
normal, que entre as décadas de 1930 e 1960 foi eminentemente ofertado pela rede particular,
se tornava inacessivel, tanto para alunos menos abastados, quanto para aquelas que moravam
em cidades distantes das escolas normais. Deste modo, contratar individuos que sabiam o
minimo necessario para atuar como professores primarios e ao longo de sua atuacéo capacita-
los foi uma estratégia politica, que talvez atendesse a interesses particulares, mas que de certa
forma também buscou atender a uma necessidade de mao de obra que deveria responder a
demanda resultante da expanséo das escolas primarias.

Professores, dotados ou ndo de experiéncias e apropriagdes advindas de curso de
formacdo, foram chamados a obedecer a ordens e utilizar dispositivos pedagogicos pré-
estabelecidos, como € proprio do oficio de professor, segundo Julia (2004). No caso sergipano
em andlise, assim como no restante do pais, os professores privados de condicGes fisicas,
materiais e intelectuais utilizaram-se de ““[...] maneiras e fazeres peculiares” (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000), que por vezes cumpriam, adaptavam e rejeitavam o prescrito. As invengoes

partiam das vivéncias com os alunos e foram frutos de relacbes com a comunidade em que a



144

escola estava inserida, pois alguns costumes socialmente e culturalmente impregnados, a
exemplo dos castigos fisicos, ndo foram s6 utilizados como praticas escolares, mas
preservados em algumas escolas estudadas como mecanismos eficazes para O
ensino/aprendizado, passando, deste modo, de geracdo para geragdo num movimento que
ainda sobrevive nos dias atuais. Como uma pratica ndo sé aceita, mas cobrada socialmente em
determinadas escolas primarias no cronétopo estudado, os tapas, beliscdes, puxdes de orelha,
palmatoadas, dentre outros, representam elementos que caracterizaram a escola primaria
sergipana. Além deste, também foram evidenciados outros aspectos aquém das propostas
educativas oficias , a exemplo de “métodos caducos” que envolviam, para além dos castigos
fisicos, a memorizagao ou “decoracdo”, como foi nomeado pelos entrevistados e pelo Diretor
da Instrucdo Publica Helvécio de Andrade em 1931, sendo que a proposta educativa envolvia
a aprendizagem por meio de experiéncias e necessidades dos alunos; o uso de método
sintético e individual, quando a proposta seria a aprendizagem inicial a partir do
conhecimento global, ou seja, do todo para as partes; e salas multisseriadas onde os alunos
foram divididos por sexo e nivel de instrucgéo.

Deficiéncias fisicas e materiais nas escolas priméarias foram evocadas em narrativas
como sendo prédios funcionando em casas de professores com salas apertadas, mal arejadas e
com pouca ventilacdo. No que tange a mobilia e utensilios escolares, foram contemplados
bancos escolares improvisados que ficavam amontoados no espaco destinado ao
ensino/aprendizagem; auséncia ou improvisos de carteiras que ndo atendiam as exigéncias
corporais dos alunos e o material didatico incompleto, rastico ou mal utilizado, a exemplo de
pedras para a realizacdo das atividades escritas; plantas e tecidos Umidos com fungdo de
borracha e pedagos de madeira como apoio para escrita. Estes objetos permitem considerar
que na medida em que ndo havia condic¢Ges culturais, econémicas, fisicas e materiais para
execucao de normas estabelecidas, estratégias de ensino foram criadas e, mesmo incoerentes
as propostas educativas, as maneiras peculiares dos sujeitos da escola representam o que foi
possivel ser feito e atendido, dadas as condicOes e necessidades do ambiente escolar.

Sobre a cultura material e divergéncias entre 0 normatizado e o vivido, cabe ainda
ressaltar as condicOes financeiras e temporais para o desdobramento das propostas de
modernidade educacional. Em se tratando das escolas rurais, como fruto de um programa
educacional financiado com recursos federais para servir de modelo em uma avaliacdo
internacional, houve, por meio de um acordo entre estado e Inep, que atrelou acGes em curto
prazo e financiamento, um aligeiramento no cumprimento de metas no estado de Sergipe

entre os anos de 1947 e 1954. A construcdo de escolas primarias nos moldes instituidos, a
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formacédo adequada do professor e o aparelhamento dos prédios a partir do que contemplavam
as propostas educativas da época, estiveram no centro das atencdes das a¢cdes governamentais
de maneira contundente. No que tange a mobilia e utensilios didaticos, tanto as narrativas de
professores quanto mensagens de governadores e relatérios do Departamento da Educacéo
evidenciaram a implantacdo de materiais, a exemplo de enxadas, sementes, camas e guarda-
roupas, em escolas rurais no estado. Contudo, com a reducdo dos investimentos federais para
0 ensino rural, a partir de 1954, ficou evidente, nas narrativas e em listas de materiais
escolares emitidas pelo Departamento de Educacdo, que as escolas rurais continuaram
funcionando, mas sem material didatico voltado para atividades do campo. Assim, escolas
rurais passaram a funcionar com 0s mesmos materiais que as escolas urbanas, ou seja, com
objetos atrelados apenas ao ler, escrever e contar, 0 que descaracterizou este primeiro tipo de
escolas que, sediadas no campo, encontravam impasses para atender aos objetivos para 0s
quais foram criadas.

As mudangas em prol de uma modernizagdo educacional, que no periodo de 1930 a
1960 se caracterizou pela expansdo dos grupos escolares e escolas rurais, ndo esteve atrelada
apenas a recursos disponiveis, metas e interesses politicos. Apesar de estes funcionarem como
elementos essenciais, ha que se considerar que a escola é, como j& consideravam 0s pioneiros
da Escola Nova, um “organismo vivo” que envolve sujeitos, comunidade e a relacao que dai
se estabelece, sendo, deste modo, um lugar de incorporacbes, adaptacOes, liberdade,
invencbes e resisténcias. Por certo, escolas tidas como ideais, e por isso com maiores
exigéncias e melhores fiscalizadas, a exemplo de alguns grupos escolares, respondiam — em
numero de salas, material didatico, predio proprio, professores com formacao especifica e
métodos de ensino — as disposi¢es educativas legais. Contudo, foi possivel perceber
interferéncias culturais que acabavam indo de encontro ao prescrito, a exemplo do uso de
castigos fisicos no Grupo Escolar Tobias Barreto, na década de 1950. Além desses, atividades
ndo previstas pela legislacdo, como a permanéncia do aluno, mesmo que aprovado, na ultima
série primaria de escolas graduadas como nos Grupos Tobias Barreto e Fausto Cardoso,
evidenciam estratégias dos professores e alunos que partiram das necessidades desses que,
apesar de motivados a prosseguir nos estudos, eram privados, por condi¢cdes econémicas e
educacionais, de ingresso no ensino secundario.

Diferentes e multiplas representacdes produzidas pelas fontes de pesquisa exibiram a
escola primaria “tal como pensam que ela ¢, ou como gostariam que fosse” (CHARTIER,
1990). Assim, foi possivel identificar que a0 mesmo tempo em que 0s grupos escolares foram

concebidos nos discursos politicos como “palacios”, “templos de saber”, “vitrines da
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republica”, eles também foram representados pelas narrativas como “escolas simples”,
“escolas de dificil acesso”, “escolas tradicionais”. Do mesmo modo, escolas isoladas e de
inciativas particulares foram consideradas ora como “escolas ndo ideais” e “escolas
precarias”, ora como “escolas muito boas” e “escolas necessarias”. Tais sentidos, por vezes
contraditdrios, podem ser concebidos como frutos de “[...] razdes, codigos, finalidades e
destinatarios particulares” (CHARTIER, 1990) que moveram as representagdes produzidas
pelos sujeitos. Deste modo, foi possivel considerar que as representacfes dispostas nos
documentos oficiais estiveram atreladas a razdes politicas, que atendiam regulamentos legais
e finalidades educacionais destinadas a um projeto republicano de educacdo. Em
contrapartida, os sentidos atribuidos pelos professores entrevistados a expansdo das escolas
primarias foram movidos por experiéncias pessoais e do cotidiano, 0 que por sua vez
envolveu condicdes de desenvolvimento cultural, social e econémico de sua regido.

Deste modo, cada representacdo pode ser considerada como uma explicagdo adequada
a realidade vivenciada por cada sujeito. Neste sentido, 0s grupos escolares ao mesmo tempo
em que foram considerados suntuosos e ideais, foram vistos como edificios desproporcionais
ao cenario do qual fizeram parte e dotados de elementos que assustavam os alunos, a exemplo
da escadaria. De outro modo, as escolas “ndo ideais” podem ser reconhecidas como “boas”,
pois muitas vezes foram as Unicas instituicGes no local a ofertar o ensino primario. Presentes,
de maneira geral, em povoados mais distantes da cidade e de dificil acesso, onde a populacéo
tinha pouco ou quase nenhum contato com outras localidades, as aspiracdes pessoais €
profissionais dos sujeitos tendiam a se reduzir a atividades do local, o que por sua vez tornava
naturais e condizentes os tipos de escolas existentes. Além disso, por ndo possuirem prédios
proprios surgiam dentro e a partir das necessidades, o que facilitava a frequéncia dos alunos,
bem como comportavam uma proximidade e familiaridade dos pais com o professor, 0 que
poderia garantir maior cumprimento de valores culturais e sociais da comunidade.

Por meio dos sentidos atribuidos a expansdo das escolas primarias foi possivel
perceber que as escolas precarias em funcionamento e manutencdo sobreviveram ao tempo e
as mudancas educativas, sobretudo porque havia, independentemente dos recursos destinados,
uma empatia e identidade entre os seus atores. Além disso, foi possivel destacar ainda que 0s
parcos recursos destinados a expansao das escolas ideais ndo contribuiu de forma satisfatoria
para a substituicdo das escolas isoladas. Pensada de cima para baixo, a proposta de
implantacdo dos grupos escolares versou sobre a reunido de escolas isoladas em prédios ideais
em termos de métodos, espaco fisico, material didatico e professores capacitados. Contudo, a

expansdo dos grupos escolares ndo teve recursos financeiros suficientes para, atendendo a
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proposta, abranger geograficamente e quantitativamente todas as cidades, povoados e, por
conseguinte, a sua demanda.

Em trés décadas foram construidos um grupo escolar no centro-sul e cinco no sul.
Somados aos quatro grupos em funcionamento desde a década de 1920, totalizavam dez
grupos escolares que, teoricamente, teriam que atender a populacdo de 16 cidades. Por mais
que um grupo comportasse oito salas de aula, como foi o caso do Grupo Escolar Fausto
Cardoso em Simdo Dias, ndo haveria condi¢6es de atender as criancas da cidade e municipios
vizinhos, haja vista a distancia, condicdes das estradas e viabilizacdo de veiculos para este
transporte. Além disso, expandir grupos escolares com o intuito de atender a todos que dos
seus servigos necessitassem demandaria outro implicativo: a necessidade de contratacdo de
muitos professores com curso normal. Com relacdo a isso, a distancia territorial entre as
cidades implicava na disponibilidade familiar, financeira e de locomoc¢do das professoras,
mesmo que o curso normal fosse ofertado em escolas normais sediadas em cidades dos
territorios e por isso mais préximas, como o Colégio Sagrado Coracgdo de Jesus, em Estancia,
e a Escola Normal Rural, na cidade de Lagarto. Assim, foi possivel perceber que houve uma
expansdo das escolas graduadas, mas que essa se limitou aos recursos financeiros disponiveis,
a estratégias e metas politicas estabelecidas e a viabilidade de méo de obra qualificada para
atuar nestes espacos.

Neste sentido, foi possivel compreender que a escola primaria dos territorios centro e
sul sergipano, entre os anos de 1930 e 1960, se configurou por propostas educativas e metas
politicas que sofreram implicacdes financeiras, culturais, fisicas e materiais do local e dos
sujeitos (in)diretamente envolvidos na instituicdo educativa, o que resultou na escola como
lugar de normatizacdes, adaptagdes, (re)invencGes de seus atores e praticas, bem com
rejeicOes de normatizagoes.

Por fim, a historia aqui “narrada”, urdida a partir da concepcdo de uma histdria
problema, integrando as dimensdes teodricas/normativas e as praticas educativas, focalizadas
na relagéo entre as escolas, seus sujeitos e seu meio envolvente, é reveladora de como, atraves
da historia, a associacdo presente-passado e as trocas culturais por essa associacao
contemplada, devem ser entendidos em seu tempo e em seu espacgo. Nao busquei as origens,
mas 0 homem, o seu tempo e tudo o que foi possivel ser feito para a expansdo da escola
primaria em Sergipe, sobretudo nas regides centro e sul. Embora a tessitura aqui apresentada
tenha sido pautada pela tentativa de equilibrio e coeréncia, outras versdes podem ser escritas,

pois a historia, longe de ser estatica, continua...
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ANEXO A - Fachada da Escola Isolada da Fazenda “Curvelo”, municipio de Umbauba
(1969)

Fonte: Acervo particular da professora Maria Isabel dos Santos. In: GUIMARAES, Joaquim Francisco Soares.
Memorias de educadoras sergipanas: praticas escolares e cultura escolar no Municipio de Umbauba/SE
no periodo de 1955-1989. Orientacdo [de] Prof.2 Dr.2 Raylane Andreza Dias Navarro Barreto. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo). Universidade Tiradentes, Aracaju, 2013.
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ANEXO B - Fachada da Escola Isolada da Fazenda Major na cidade de Umbauba (1970)

Fonte: Acervo particular de Maria Lita Silveira. In: GUIMARAES, Joaquim Francisco Soares. Memorias de
educadoras sergipanas: praticas escolares e cultura escolar no Municipio de Umbalba/SE no periodo de
1955-1989. Orientacdo [de] Prof.2 Dr.2 Raylane Andreza Dias Navarro Barreto. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Tiradentes, Aracaju, 2013.
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ANEXO C - Fachada do Grupo Escolar Sylvio Romero na cidade de Lagarto (2012)

Fonte: Foto tirada pela autora.
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ANEXO D — Area coberta para recreio de um Grupo Escolar rural

Fonte: Relatério do Inep 1950.
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ANEXO E — Parecer Consubstanciado do Projeto de Pesquisa
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APENDICE A — Professores entrevistados

BIOGRAFIA

Natural da cidade de Salgado/SE, Acinete Almeida Bispo nasceu no dia 05 de junho de
1932. E filha dos lavradores Agapto Sime#o de Jesus e Neotina Almeida de Jesus. Aos oito
anos de idade ingressou na “Escola da professora Carmita Moreira”, onde aprendeu as
primeiras letras. Terminou o primario na Escola da professora Mari Albuquerque, na cidade
de Itaporanga D’Ajuda. No final da década de 1940 ingressou como professora da Escola
Estadual Rural em Agua Fria, povoado da cidade de Salgado, sendo removida, em 1968, para
0 municipio de Umbautba, onde foi professora do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho. A
entrevista foi concedida no dia 17 de agosto de 2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do
Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, na Praca Gil Soares, n°® 144. A entrevista faz
parte do acervo audiovisual do projeto Memédria Oral da Educacéo Sergipana.

Natural da cidade de Alagoas Nova/PB, Amariles Gomes Moura nasceu no ano de 1943.
Filha dos lavradores Jodo Gomes Lima e Maria Augusta Lima, veio para Sergipe ainda
crianca e comegou a estudar aos sete anos de idade em uma escola particular na cidade de
Araud, tendo Lurdes Souza como professora e também madrinha. No mesmo ano, ingressou
no Grupo Escolar Rural Manoel Bonfim, localizado na mesma cidade, onde concluiu o
primario. Como professora, ensinou no Grupo Escolar Severiano Cardoso na cidade de
Boquim, de onde guarda boas lembrancas. A entrevista foi concedida no dia 29 de junho de
2013 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Luzianne dos Santos na
residéncia da entrevistada, Rua General Siqueira n°136. A entrevista faz parte do acervo
audiovisual do projeto Memdria Oral da Educagdo Sergipana.

Natural da cidade de Lagarto/SE, Ana Rodrigues de Menezes nasceu no dia 02 de fevereiro
de 1927. Seus pais, Macéario Rodrigues de Menezes, que foi lavrador, e Josefa Maria de
Jesus, dona de casa, a colocaram na Escola Municipal Doutor Josias Machado no ano de
1934. No ano de 1936, a entrevistada ingressou no Grupo Escolar Sylvio Romero, localizado
na referida cidade, onde concluiu o ensino primario. Fez curso ginasial no Colégio Estadual
Atheneu Sergipense, em Aracaju, concluindo 0 mesmo no ano de 1960. Como professora,
ensinou em escolas municipais dos povoados Pé da Serra do Qui, Urubu e na Escola
Municipal Doutor Josias Machado, todas na cidade de Lagarto. A entrevista foi concedida no
dia 05 de dezembro de 2012 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Luzianne
dos Santos na residéncia da entrevistada, localizada na Rua Major Manuel Mendonca,
namero 310. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da
Educacéo Sergipana.

4,

Natural da cidade de Tobias Barreto/SE, Anténio Barros Vasconcelos nasceu no ano de
1942. E filho de Ironildes Barros Vasconcelos e Laudelino Teobaldo Vasconcelos, que,
respectivamente, foram professora e militar. Mudou-se para a cidade de Bogquim aos 8 anos
de idade e ja sabendo as primeiras letras, pois havia aprendido com “sua tia Neide”,
ingressou na Escola da “Aviacdo Férreo Federal Leste Brasileira”, terminando o ensino
primario no Grupo Escolar Severiano Cardoso, na mesma cidade. Como professor, iniciou
sua carreira no mesmo grupo onde havia completado o primario e hoje atua como diretor e
ex-professor do Colégio José Fernandes da Fonseca. A entrevista foi concedida no dia 07 de
marco de 2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva no Colégio José
Fernandes da Fonseca, localizado na Avenida Manoel Eugénio, n°® 124. A entrevista faz
parte do acervo audiovisual do projeto Memédria Oral da Educacéo Sergipana.

5.

NOME DO
ENTREVISTADO
Acinete Almeida
Bispo
Amariles Gomes
Moura
Ana Rodrigues de
Menezes
Antbnio Barros
Vasconcelos
Cordélia do

Nascimento Costa

Natural da cidade de Estancia/SE, Cordélia do Nascimento Costa nasceu no ano de 1930. E
filha do jornalista Jodo Nascimento Filho e da dona de casa NUbia Lima do Nascimento, e
ingressou no ano de 1935 na Escola Isolada Francisco Camerino, na cidade de Estancia,
quando tinha apenas 5 anos de idade. Em 1936, continuou os estudos no Colégio Sagrado
Coragdo de Jesus, onde terminou todo o primario em 1940. Sua aprovacdo no exame de
admissdo, no ano de 1941, lhe possibilitou a entrada no curso normal na mesma instituicdo
de ensino (1941-1946). Com o diploma de professora, a entrevistada deu inicio a sua carreira
profissional, atuando no Colégio Estadual Gumersindo Bessa e na Escola Técnica de
Comércio (1951-1961). No periodo entre 1964 e 1965 foi primeira dama do municipio.
Assumiu a direcdo da Escola Nossa Senhora de Guadalupe (1965-1970). Foi delegada da
Diretoria Regional DR-I (1970-1974), e foi secretaria de educacdo do municipio de Estancia
(1975-1980), periodo em que cursou Estudos Sociais pela Universidade Federal de Sergipe e
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em seguida cursou Pedagogia pela Faculdade Pio Décimo, na década de 1980. Assumiu a
direcdo do SESI (1981-1990). Aposentou-se no inicio da década de 1990. A entrevista foi
concedida no dia 17 de janeiro de 2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva
na residéncia da professora localizada na Rua Gumersindo Berssa, n° 133. A entrevista faz
parte do acervo audiovisual do projeto Memdria Oral da Educacéo Sergipana.

6.

Eleonora Leite Pereira

Natural da cidade de Estancia/SE, Eleonora Leite Pereira nasceu em 1930. E filha do
comerciante Jodo dos Santos Pereira e da dona de casa Elisia Leite Pereira. A entrevistada e
também ex-normalista ingressou aos sete anos de idade no Colégio Sagrado Coragdo de
Jesus, onde cursou o primario entre 0s anos de 1938-1942. Prestou exame de admissdo e
ingressou no curso normal na mesma instituicdo de ensino no ano de 1942 concluindo o
curso em 1947. Com 17 anos inicia sua carreira na docéncia lecionando na Escola Técnica de
Comércio, no SESI (Servico Social da Industria) e em colégios particulares do municipio de
Estancia, como o Colégio Dom Quirino, Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, Instituto
Diocesano, entre outros. Depois de 48 anos dedicados ao ensino da Matemaética, se
aposentou oficialmente no ano de 1997. A entrevista foi concedida no dia 20 de janeiro de
2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da professora
localizada na Rua Benjamin Constant, n°® 96, Boquim/SE. A entrevista faz parte do acervo
audiovisual do projeto Memdria Oral da Educacdo Sergipana.

7.

Elienalda Souza Reis

Natural da cidade de Indiaroba/SE, Elienalda Souza Reis nasceu no ano de 1922. E filha de
José Angelo Simiano dos Reis e da costureira Erotides de Souza Vale. No ano de 1935
ingressou na Escola Municipal da Prof2 Zena Alves da Costa, localizada no povoado
Convento, onde cursou todo o priméario. No ano de 1955, ingressou para o quadro de
professores da rede estadual de educacdo lecionando em uma Escola Rural, onde
permaneceu até sua aposentadoria. A entrevista foi concedida no dia 21 de julho de 2011 a
Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da professora localizada no
Povoado Convento, Indiaroba/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto
Memodria Oral da Educagdo Sergipana.

8.

Janice Santos Silva

Natural da cidade de Araud/SE, Janice Santos Silva nasceu no dia 30 de junho de 1935. E
filha do pedreiro Diocleciano Vitorio da Silva e da dona de casa Nair dos Santos. Ingressou
na Escola Isolada n° 1 da cidade de Arauéa no ano de 1942, entretanto sé cursou até o terceiro
ano primario. Este foi suficiente para montar uma banca escolar em sua residéncia onde atua
até os dias atuais como professora. A entrevista foi concedida no dia 07 de julho de 2011 a
Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva. A entrevista faz parte do acervo
audiovisual do projeto Meméria Oral da Educacdo Sergipana.

9.

Janete  Aguiar de
Souza Cruz

Natural da cidade de Tomar do Geru/SE, Janete Aguiar de Souza Cruz nasceu no dia 26 de
junho de 1939. E filha do comerciante Antonio Aguiar Velames e da “camel6” de
confecgOes Josefa Costa de Souza. Ingressou aos sete anos de idade em uma Escola Isolada,
localizada na cidade onde nasceu, na qual cursou os dois primeiros anos do primario. Ela
frequentou o terceiro ano primario no Colégio S&o Francisco de Assis, em Salvador, Estado
da Bahia. Em seguida, concluiu 0 mesmo como aluna semi-interna no Colégio Angelorum,
no Rio de Janeiro. Iniciou sua carreira na docéncia na cidade de Tomar do Geru, de onde foi
transferida para a rede estadual de ensino da cidade de Estancia, atuando na Escola Estadual
Gilberto Amado. Foi diretora do Grupo Dr. Antonio Garcia Filho na cidade de Umbauba,
onde permaneceu até a sua aposentadoria em 1994. A entrevista foi concedida no dia 28 de
outubro de 2012 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Joaquim Francisco
Soares Guimaraes na residéncia da entrevistada, na Rua Manoel José Santana, n°® 54. A
entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Meméria Oral da Educacdo Sergipana.

10.

José Walter Leonidio
da Silva

Natural da cidade de Tomar do Geru/SE, José Walter Leonidio da Silva nasceu no ano de
1931. E filho dos lavradores José Francisco dos Santos e Lilian Martins dos Santos. Aos sete
anos comecou a estudar na Escola Municipal Maria Cotia Sales, localizada ha mesma cidade
onde nasceu. Aos 15 anos, comegou a trabalhar em uma estagdo de trem chamada Leste, na
qual diz ter aperfeicoado a leitura e a escrita. Este aprendizado contribuiu para o entrevistado
tornar-se professor em uma Escola municipal do Povoado Lopes. A entrevista foi concedida
no dia 07 de junho de 2011 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva. A
entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Meméria Oral da Educagdo Sergipana.

11.

Josefa de Andrade
Fontes

Natural da cidade de Itabaianinha, Josefa de Andrade Fontes nasceu no ano de 1922.
Ingressou no Colégio Grémio Escolar Serrano no ano de 1929, onde cursou todo o ensino
primario. Foi professora na Escola da Fazenda Riacho do Boi e no Grupo Escolar Olimpio
Campos, na cidade de Itabaianinha, e na Escola Rural do Povoado Botequim, em Santa
Luzia do Itanhy. A entrevista foi concedida a Laisa Dias Santos na residéncia da professora,
localizada na Travessa Professor Antdnio Aires, n°® 190, Itabaianinha/SE. A entrevista faz
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parte do acervo audiovisual do projeto Memdria Oral da Educacéo Sergipana.

12. Josefa
Conceicéo

Maria da

Natural do povoado Castro, municipio de Santa Luzia do ltanhy/SE, Josefa Maria da
Conceicao nasceu no ano de 1928. Filha de Maria da Conceigdo, que faleceu quando Josefa
ainda era pequena, e Jodo Carvalho, sobre o qual afirma nunca ter conhecido, a entrevistada
se considera 6rfd de pai e mée. Criada pelas irmds mais velhas, comegou a estudar aos sete
anos de idade na Escola Municipal da professora Zena Alves da Costa, no mesmo municipio
onde nasceu. Com quatorze anos, e na condicdo de empregada doméstica, ingressou no
Instituto Estanciano de Ensino, escola particular da cidade de Estancia, onde concluiu o
primario. Foi professora primaria, entre os anos de 1959 a 1984 na Escola Rural do Povoado
Terra Caida, cidade de Indiaroba. A entrevista foi concedida no dia 20 de julho de 2011 a
Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva. A entrevista faz parte do acervo
audiovisual do projeto Meméria Oral da Educacdo Sergipana.

13. Josefa Santana da Silva

Natural da cidade de Lagarto/SE, Josefa Santana da Silva nasceu no dia 21 de outubro de
1931. E filha de José Alves da Silva e Etelvina Alves de Santana. Com sete anos de idade
deu inicio aos estudos em uma escola particular da cidade. No ano de 1944, ingressou no
Grupo Escolar Sylvio Romero, onde concluiu o priméario. Como professora, atuou na rede
municipal de ensino da cidade de Lagarto em escolas como a Escola Estadual do povoado
Vérzea dos Cégados e no Grupo Escolar Sylvio Romero. A entrevista foi concedida no dia
13 de dezembro de 2012 a Laisa Dias Santos, Luzianne dos Santos e Rony Rei do
Nascimento Silva, na residéncia da entrevistada, localizada na Travessa Libério Monteiro,
nimero 88, Lagarto/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memoria
Oral da Educagdo Sergipana.

14. Josefina Batista Hora

Natural da cidade de Umbaliba/SE, Josefina Batista Hora nasceu no dia 10 de novembro de
1928. E filha de José Batista dos Santos e Joana Batista de Carvalho. Aos sete anos de idade
ingressou na Escola Isolada Soldadinho de Chumbo, onde cursou todo o primério. Deu inicio
a sua carreira docente em 1955 em uma Escola Rural no municipio de Umbauba, onde atuou
durante sete anos. Ela também atuou, a partir do ano de 1963, no Grupo Escolar Dr. Antonio
Garcia Filho, localizado na mesma cidade. A entrevista foi concedida no dia 15 de setembro
de 2011 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Joaquim Francisco Soares
Guimardes, na residéncia da entrevistada, na Rua Benjamin Constant, n°50, Umbauba/SE. A
entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Meméria Oral da Educagdo Sergipana.

15. Laudicéia
Cerqueira

Rodrigues

Natural da cidade de Araud/SE, Laudicéia Rodrigues Cerqueira nasceu no ano de 1934. E
filha de Otacilio Rodrigues Costa e Josefa Gois da Costa. Aos sete anos, ingressou na Escola
Isolada n°1 na cidade de Araug, onde cursou todo o primario. J& como professora na rede
municipal e estadual de ensino, fez curso Pedagdgico e de Aperfeicoamento para o
magistério. Foi professora na Escola da Fazenda Lagoa de Dentro e no Grupo Escolar Rural
Manoel Bonfim. A entrevista foi concedida no dia 07 de junho de 2011 a Laisa Dias Santos e
Rony Rei do Nascimento Silva, na residéncia da entrevistada. A entrevista faz parte do
acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da Educagdo Sergipana.

16. Lindinalva Oliveira de
Santana

Natural da cidade de Tomar do Geru/SE, Lindinalva Oliveira de Santana nasceu no ano de
1935. E filha de Elvira Lindinalva de Oliveira e Antonio Oliveira Guimardes. Aos 12 anos,
depois de muita insisténcia da sua mée, seu pai permitiu que a entrevistada fosse matriculada
na Escola Publica n°3 da cidade de Tomar do Geru. Como a época nao havia possibilidades
de dar continuidade aos estudos, a entrevistada, com o primario completo, comegou a ensinar
em sua prdpria residéncia. Em 1957, Lindinalva é chamada a ingressar no quadro de
professores municipais da cidade onde vivia e exerceu a profissdo até o ano de 1992. A
entrevista foi concedida no dia 20 de maio de 2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do
Nascimento Silva. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memdria Oral da
Educacéo Sergipana.

17. Luzia
Santos

Honéria dos

Natural da cidade de Estancia/SE, Luzia Honéria dos Santos nasceu no dia 06 de setembro
de 1915. E filha dos lavradores Oliva Maria da Conceicdo e José Honério dos Santos.
Comegou a estudar aos dez anos de idade na Escola da professora Célia, localizada na
referida cidade, entre os anos de 1925 a 1929. Por motivos econdmicos deixou a escola para
tornar-se operaria da Fabrica de Tecido Santa Cruz entre os anos de 1930 e 1939. Mesmo
ndo tendo concluido o ensino primario, iniciou sua carreira como professora de “banca” 3, no
municipio de Boquim. No ano de 1942, Luzia tornou-se a primeira professora da Escola
Isolada Joaquim Cardoso de Aradjo, localizada no povoado Arauary, municipio de Salgado,
onde atuou durante 25 anos. A professora Luzia se aposentou oficialmente em 1964 e faleceu
no inicio de 2012. A entrevista foi concedida no dia 04 de julho de 2011 a Laisa Dias Santos
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e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, localizada no Povoado
Abdbora de Cima, Salgado/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto
Memoria Oral da Educacéo Sergipana.

18. Maria Auxiliadora de
Oliveira

Natural da cidade de Tobias Barreto/SE, Maria Auxiliadora de Oliveira nasceu no dia 06 de
fevereiro de 1942. Seus pais, Pedro Correia de Oliveira e Alzira Padilha de Oliveira, a
matricularam no Grupo Escolar Tobias Barreto quando a mesma tinha sete anos de idade.
Cursou o ensino normal no Colégio Patrocinio Sdo José, concluindo o mesmo no ano de
1962. Foi professora no Grupo Escolar Tobias Barreto, e no ano de 1981 concluiu o curso de
Direito pela Universidade Federal de Sergipe. A entrevista foi concedida no dia 02 de julho
de 2015 a Laisa Dias Santos na residéncia da professora na Rua Araud, n® 307, Aracaju/SE.
A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Meméria Oral da Educagdo
Sergipana.

19. Maria Costa Goiz

Natural da cidade de Itabaininha/SE, Maria Costa Goiz nasceu no ano de 1929. E filha do
agricultor Alimpio Costa e Silva e da dona de casa Maria Costa Gdiz. No ano de 1934 deu
inicio aos estudos no Colégio Grémio Escolar Serrano. Depois de 37 anos em que havia
terminado o ensino priméario no Serrano, a entrevistada decide que queria ser professora e
para tanto fez um curso de formacdo, que segundo ela chamou-se Minerva. Deste modo,
tornando-se professora atuou no Jardim de Infancia Santa Joana, na cidade de Itabaianinha,
entre os anos de 1977-2002. A entrevista foi concedida no dia 28 de outubro de 2011 a Laisa
Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, localizada na
Rua Benicio Freire, n® 26, Itabaininha/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do
projeto Meméria Oral da Educagédo Sergipana.

0. Maria do Carmo Fontes
Silva

Natural da cidade de Buerarema/BA, Maria do Carmo Fontes Silva, nasceu no dia 10 de
junho de 1934. E filha de Auxilino de Andrade Fontes e Otilha da Silva Fontes. Com sete
anos de idade seus pais mudaram-se para a cidade de Itabaianinha. Nela a entrevistada
ingressou na Escola da Fazenda Riacho do Boi, onde deu inicio aos seus estudos. No
segundo ano priméario Maria do Carmo ingressa em uma Escola Isolada do Povoado
Vermelho, na qual permaneceu até o terceiro ano. Concluiu o primario no Colégio Grémio
Escolar Serrano no ano de 1944. Com dezenove anos recebeu um convite politico para atuar
na rede estadual do municipio de Riachdo do Dantas e ao aceita-lo foi professora da Escola
Rural do Povoado Carnaiba. A entrevista foi concedida no dia 09 de outubro de 2012 a Laisa
Dias Santos, Luzianne dos Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da
entrevistada, localizada na Avenida Manoel Costa Silva, Riachdo do Dantas/SE. A entrevista
faz parte do acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da Educagéo Sergipana.

1. Maria
Santana

dos  Santos

Natural da cidade de Itabaianinha/SE, Maria dos Santos Santana nasceu no dia 24 de margo
de 1936. E filha dos lavradores Jodo Carlos dos Santos e Maria dos Santos que faleceram
quando a entrevistada ainda era crianga. Criada entdo pelas suas irmds mais velhas, Maria
comecgou a estudar aos sete anos em uma escola de iniciativa particular na Fazenda Flor do
Rio, cidade de Itabaianinha. Ao terminar o primario, no ano de 1945, comegou a trabalhar na
roca e logo que casou foi morar na cidade de Pedrinhas. Nesta cidade foi professora, a partir
do ano de 1956, na Escola Municipal Padre Arnaldo da Concei¢do. A entrevista foi
concedida no dia 14 de setembro de 2013 a Laisa Dias Santos, Luzianne dos Santos e Rony
Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, na Travessa José Estevéo, n° 28. A
entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Meméria Oral da Educagdo Sergipana.

2. Maria Eurides da Silva

Natural da cidade de S&o Cristévao/SE, Maria Eurides da Silva nasceu no dia 03 de setembro
de 1931. E filha de José Barbosa dos Santos e Belarmina Pereira da Silva. Ainda crianca
mudou-se para a cidade de Itabaianinha/SE onde iniciou seus estudos na Escola Publica n°1.
Com o primério incompleto comegou a ensinar, no ano de 1945, em uma Banca Escolar,
onde atuou até o ano de 2002. Também foi professora do Grupo Escolar Passos Porto na
mesma cidade. A entrevista foi concedida no dia 27 de outubro de 2011 a Laisa Dias Santos
e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, na Rua Benjamin Constant,
n° 161. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memdria Oral da Educacédo
Sergipana.

3. Maria
Santos

Isabel dos

Natural da cidade de Altamira/BA, Maria Isabel dos Santos nasceu no ano de 1930. E filha
de Genésio Gongalves Alves e Maria Aprige. Foi na sua cidade natal, aos sete anos de idade,
que ingressou na Escola Isolada da professora Alice, onde cursou todo o primario. Em 1942,
ja na cidade de Umbalba/SE, foi nomeada professora da Escola da Fazenda Curvelo, e
posteriormente ingressou no quadro docente da Escola Municipal Adelvan Cavalcante
Batista, na mesma cidade, aposentando-se no ano de 1987. A entrevista foi concedida no dia
15 de setembro de 2011 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Joaquim
Francisco Soares Guimardes. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto
Memoria Oral da Educacéao Sergipana.
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P4. Maria Lita Silveira

Natural da cidade de Cristinapolis/SE, Maria Lita Silveira nasceu no dia 18 de julho de 1936.
E filha de Maria Faria da Silveira e Pedro Catarino dos Santos. Ingressou na Escola da
Fazenda Paiaid, localizada na cidade onde nasceu, no ano de 1948. No ano de 1958 comeca
sua carreira docente na Escola da Fazenda Major, no municipio de Umbadba. Anos mais
tarde foi professora da Escola Municipal Adelvan Cavalcante Batista e do Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho na mesma cidade, aposentando-se em 1993. A entrevista foi concedida
no dia 09 de agosto de 2012 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento Silva e Joaquim
Francisco Soares Guimardes na residéncia da entrevistada, na Rua Pedro Faustino, n° 62. A
entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memédria Oral da Educagdo Sergipana.

5. Maura Fontes Hora

Natural da cidade de Cristindpolis/SE, Maura Fontes Hora nasceu no dia 06 de junho de
1933. E filha de José Tolidino da Silveira e Enedina Fontes Soares. Ingressou na Escola
Isolada da professora Maurita, localizada na cidade onde nasceu, no ano de 1942. Aos 14
anos comegou a lecionar nessa escola, de onde foi transferida ainda no ano de 1947 para a
Escola Isolada no municipio de Umbatba, na qual lecionou até o ano de 1977. Foi professora
no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho e aposentou-se no ano de 1990. A entrevista foi
concedida no dia 11 de fevereiro de 2012 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do Nascimento
Silva e Joaquim Francisco Soares Guimardes na residéncia da entrevistada, na Praca Gil
Soares n° 14. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da
Educacédo Sergipana.

26. Olda do Prado Dantas

Natural da cidade de Simdo Dias/SE, Olda do Prado Dantas nasceu no dia 03 de marco de
1912. E filha de Manoel da Fraga Dantas e Gregoria do Prado Dantas. Com seis anos de
idade ingressou na Escola Isolada Monsenhor Dalton, na cidade de Simdo Dias, como aluna
e ajudante de classe, uma vez que sua mae também era sua professora. Ao terminar 0 ensino
primério, Olda ingressa no ano de 1925 no Colégio Americano Cassius Bixiler que se
localizava na cidade de Ponte Nova, no estado da Bahia. Concluido neste estabelecimento o
curso normal, a entrevistada retorna a sua cidade natal no ano de 1934, onde comeca a atuar
como professora na Escola Reunida Augusto Maynard. Por volta de 1938 também foi
professora no Grupo Escolar Fausto Cardoso e anos mais tarde no Ginasio Industrial Dr.
Carvalho Neto. A entrevista foi concedida no dia 20 de setembro de 2012 a Laisa Dias
Santos, e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, localizada na Praga
Bardo de Santa Rosa, n° 268, Simdo Dias/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do
projeto Meméria Oral da Educacédo Sergipana.

7. Raimunda Maria de
Jesus

Natural da cidade de Tobias Barreto/SE, Raimunda Maria de Jesus nasceu no dia 29 de maio
de 1929. E filha de Jo&o Paulo dos Santos e Maria Lucia de Jesus. Como a cagula de nove
irmaos, a entrevistada foi a Unica que teve a oportunidade de frequentar a escola, pois os
demais se dedicaram, desde criangas, somente a lavoura. Ela, por sua vez, com sete anos de
idade insistiu para ingressar na escola. Assim, no ano de 1936 ingressou na Escola Municipal
Baixa da Jurubeba, onde concluiu o ensino primario. Suas experiéncias como docente
tiveram inicio ainda em casa, pois ensinava aos seus irmdos. Contudo, com a ajuda do
prefeito da cidade, no ano de 1947 ingressa como professora na Escola Municipal Pedro
Garipal, no povoado Samambaia, cidade de Tobias Barreto, na qual permaneceu durante os
18 anos da sua carreira docente. A entrevista foi concedida no dia 12 de maio de 2012 a
Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia da entrevistada, localizada
na Travessa da Igreja, n°® 468, Vila Samambaia, Tobias Barreto/SE. A entrevista faz parte do
acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da Educagdo Sergipana.

8. Raimunda Alves dos
Santos

Natural da cidade de Siméo Dias/SE, Raimunda Alves dos Santos nasceu no dia 26 de maio
de 1929. Seus pais, Domingos Barros dos Santos e Maria Alves de Jesus, que foram
fazendeiros, ndo mediram esforgos para que sua filha conseguisse estudar. Aos cinco anos de
idade Raimunda ingressou na Escola Particular que funcionava na casa de seu avé.
Entretanto, pela ameaca de um grupo de “ladrdes” que circulava pela cidade, por volta do
ano de 1937 seus pais decidiram matriculd-la na Escola Particular Nossa Senhora da
Conceicdo, na cidade de Pogo Verde, onde concluiu o primario. No ano de 1947 a
entrevistada comegou a ensinar em sua propria casa de forma particular. Também foi
professora da Escola Rural do Cruzeiro, localizada na referida cidade. A entrevista foi
concedida no dia 30 de novembro de 2012 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento
Silva na residéncia da entrevistada, localizada na Rua José Rodrigues de Melo n° 22, Poco
Verde/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do projeto Memoria Oral da
Educacéo Sergipana.

9. Risoneuma Soares
Feitosa

Natural da cidade de Boquim/SE, Risoneuma Soares Feitosa nasceu no dia 24 de junho de
1945. E filha de Josefina Soares e José Faustino dos Santos, que foram, respectivamente,
dona de casa e agricultor. Ingressou no Grupo Escolar Severiano Cardoso, localizado na
cidade onde nasceu, no ano de 1955. Nos primeiros anos da década de 1960 cursou 0 ensino
ginasial no Ginasio Santa Terezinha, na cidade de Umbauba. Foi professora da rede estadual
no municipio de Umbaulba, onde trilhou toda a sua carreira docente aposentando-se em 1997.
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A entrevista foi concedida no dia 27 de outubro de 2012 a Laisa Dias Santos, Rony Rei do
Nascimento Silva e Joaquim Francisco Soares Guimaraes na residéncia da entrevistada, na
Rua Eugénio Santos, n° 51, Umbalba/SE. A entrevista faz parte do acervo audiovisual do
projeto Meméria Oral da Educagédo Sergipana.

B80. Rivanda Alves De
Oliveira Cabral

Natural de Aracaju/SE, Rivanda Alves de Oliveira Cabral nasceu no dia 26 de margo de
1936. E filha de Eliziario Macedo, que foi cabeleireiro, e Amalia de Souza, ex-funcionaria da
Serigy. Aos oito anos de idade, foi morar na cidade de Itabaianinha, onde ingressou no
Colégio Grémio Escolar Serrano, cursando ai todo o primario. Cursou o ensino ginasial no
Colégio Olimpio Campos na mesma cidade e formou-se em Letras pela Universidade
Federal de Sergipe. Iniciou sua carreira docente no Colégio Monsenhor Olimpio Campos,
ainda enquanto aluna do ginasio e logo assumiu a fungdo de professora no Colégio Grémio
Escolar Serrano, onde até hoje atua como professora e diretora. A entrevista foi concedida no
dia 11 de julho de 2011 a Laisa Dias Santos e Rony Rei do Nascimento Silva na residéncia
da professora, na Travessa Professor Antdnio Ayres, n° 57, Itabaianinha/SE. A entrevista faz
parte do acervo audiovisual do projeto Memdria Oral da Educagédo Sergipana.

Fonte: Elaborado pela autora.




