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RESUMO

A pesquisa que funda esta Dissertacao justifica-se diante dos resultados obtidos na
educacao basica brasileira, especialmente na modalidade da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), destacando-se a evasao como sintoma de um ensino inadequado,
que afasta os jovens e adultos do seu direito a educacdo. O objetivo geral foi
analisar os sistemas de educacdo bésica e superior, ouvidos 0s sujeitos dos
processos de ensino e de aprendizagem (professor — aluno) quanto aos fatores
histéricos e sociais que estdo a determinar atualmente as necessidades de
mudancas curriculares na formacdo docente em Sergipe nas areas de Letras
Portugués, Ciéncias Biolégicas e Matematica (PPC) diante da crescente juventude
gque demanda a modalidade de EJA, com suas implicacbes no respectivo PPP
dessa modalidade de educacédo basica, visando a elevacdo da sua qualidade. Os
objetivos especificos foram: relacionar os indicadores da EJA com as politicas
educacionais no Brasil e em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996; ldentificar as
demandas socialmente necessarias a formacdo de professores e as expectativas
dos alunos das licenciaturas; Analisar os Projetos Politico - Pedagdgicos vigentes
na EJA (&dmbito estadual e institucional) e nas licenciaturas da IES selecionada, sob
a Otica da aproximacao teoria e pratica, ouvidos docentes e discentes. O marco
tedrico ampara-se em contribuicdes de Ireland (2011); Bezerra e Nobre (2012);
Gatti (2008); Sposito (1997); Haddad, Di Pierro (2000); Sacristdn (1991); Bardin
(2011) e Franco (2008), dentre outros. A metodologia configurou-se como uma
abordagem quantitativa, a qual valoriza a historicidade do objeto de estudo e os
indicadores quantitativos. A perspectiva metodoldgica foi dialética porque considera
as relacdes e as interagcbes macro e micro estruturais nas politicas publicas
voltadas para a formacdo na Educacdo Basica, modalidade EJA, e de alunos em
formacao pelas Instituicbes de Educacao Superior — IES - delimitado neste estudo
a Universidade Tiradentes — Unit, uma vez que o movimento docente da
Universidade Federal de Sergipe - UFS ofereceu descontinuidade no calendério
letivo. Consideramos que os curriculos das licenciaturas ndo contemplam os PPP
da EJA como dispositivos formativos e objetos de estudo, assim como para 0s
limites das politicas publicas voltadas para a EJA, inclusive no que se refere a
formacao construida pelas IES aos futuros docentes, dos respectivos PPP e PPC
gue ndo contemplam conteudos curriculares significativos para a modalidade da
EJA, de modo a suprir lacunas do conhecimento nessa area.

Palavras-chave: Educacao Basica. EJA. Formacao de professores. Licenciaturas.



ABSTRACT

The research that produces this dissertation is justified by the results obtained in the
brazilian basic education (primary, secondary and high school), especially, the Adult
Education (formal class based education) nationally known as “Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA)”, highlighting the evasion as a consequence of an
inadequate teaching that apart the young and adults from its right of formal
education. The study aims to analyze the Brazilian basic and higher education,
hearing the subjects of the teaching-learning process (teacher-student) about the
historical and social factors that now determine the needing of curriculum changes
about teachers’ formation at Sergipe at the licentiate degree courses of Portuguese
(as a mother language), Biological Sciences and Mathematics through the Course
Policy Project (CPP), facing the increasing youth that is in need of Adult Education,
with real impacts inside the same CPP of this modality, achieving its quality
improvement. As specific objectives, it shows: to analyze the relation between the
EJA’s indexes with the educational policies in Brazil and in Sergipe, starting from
the LDB 9.394/1996; to identify the social demand needed to the teacher’s
formation and the student’s expectations during the degree course; to analyze the
current Pedagogical Policy Project (PPP) or Projeto Politico Pedagdgico - PPP (in
Portuguese language) from EJA courses (institutional and estate territory) and at
the licentiate degree courses from the selected universities through the perspective
of practical and theoretical approach, hearing teachers and students. The
theoretical framework is constituted by Ireland (2011); Bezerra and Nobre (2012);
Gatti (2008); Sposito (1997); Haddad. Di Pierro (2000); Sacristan (1991); Bardin
(2011), Franco (2008) and others. The methodology is based on a quantitative
approach, valorizing the historicity from the object of study and the quantitative
indexes. The methodology perspective is dialectic due its considerations about the
macro and micro relations and interactions organized in the public policies focused
in the formation during the Basic Education, EJA modality, and from graduate
students during its licentiate degree course at the selected High Education
Institution Universidade Tiradentes — UNIT/SE, once that the Universidade Federal
de Sergipe — UFS offered the canceling of the university calendar. Finally, it
presents the confirmation of the following hypothesis: the licentiate degree
curriculums are not in favor of the PPP from EJA as formative dispositive and study
object, and in this same manner for the limitations of the public policies focused to
EJA, including the licentiate formation that is offered by the High Education
Institutions for the future teachers, of the respective PPP and CPP that do not
offered significate curricular content and disciplines for EJA modality, trying to fill
the knowledge gaps at this area.

Keywords: Basic Education. EJA. Licentiate degree courses. Teacher formation.
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1 INTRODUCAO

No contexto tematico da linha de pesquisa Educacdo e Formacéo
Docente, destaca-se nesta dissertacdo a problematica que o pais vem enfrentando
ao longo desta década, quando se observa uma visivel transformacédo no que diz
respeito & mudanca na sua pirdmide etdria, o que aponta 0s atrasos na
escolarizacéo, tendo como realce, a Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Nesse sentido, a pesquisa que embasa esta dissertacdo avanca para
uma andlise da EJA que envolve desde os Projetos Pedagodgicas (PPC) dos
Cursos de licenciaturas em Letras Portugués, Ciéncias Biol6gicas e Matematica
oferecidos pela Universidade Tiradentes Sergipe (UNIT-SE), o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de uma escola publica que desenvolve essa modalidade de
educacao basica em Aracaju — SE (Escola Estadual Professora Judite Oliveira -
EEPJO), o Projeto Pedagogico da EJA (PPEJA) da Secretaria de Estado da
Educacéo de Sergipe, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCNEB) e sua aplicacdo no tocante a EJA, com suas especificidades,
considerando os saberes, vivéncias, praticas e dizeres de seus sujeitos, sejam eles

alunos, professores e demais participantes desse processo de educacao .

1.10 tema, o problema e o escopo da pesquisa

Para conhecermos se um pais trilha o caminho do desenvolvimento,
entre diversas variaveis, destaca-se o indice de pessoas adultas alfabetizadas. O
problema surge sob o panorama crescente das desigualdades sociais acirradas
pelo modo capitalista de producdo da existéncia tendo como caracteristica maior a
exploracéo social, econdmica e cultural.

Observa-se que o Estado Brasileiro ainda deixa em aberto sua
responsabilidade para com a sociedade, apesar das medidas existentes que
promovem uma educacdo para todos ao longo da vida. Segundo dados do Anuério
Brasileiro da Educacdo Basica, da Editora Moderna (2015), e os graficos 01 e 02

constantes nos anexos “A” e “B”, a taxa de analfabetismo no Brasil em 2001 era de
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12,4% sendo que em 2012 caiu para 8,7% apresentando uma reducgéo de 3,7 %
em dez anos. Ja a taxa de alfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais de idade
no Brasil cresceu no periodo 2001 a 2012, de 87,6% em 2001 chegando a 2012
com 91,5%. Na mesma fonte vemos que no Nordeste, os alfabetizados em 2001
eram 87,6% e chegaram a 87,6% em 2012, elevando-se, portanto, de forma
discreta no pais e na regido.

Esse crescimento apontado ndo descarta a reducéo que € atribuida pelo
documento citado a correcéo progressiva do fluxo escolar e ao envelhecimento da
populacao (o que implica a morte dos analfabetos mais velhos...). Sao dados que
se aproximam daqueles expostos nas Notas Técnicas que acompanharam a
proposta de PNE 2011 - 2020 do MEC, Metas e Estratégias, ao Congresso
Nacional, e apontam para uma demanda crescente a educacdo basica, na
modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Buscando alcancar a meta de “Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo
com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia do PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo
funcional” (PNE 2011-2020) vemos no grafico 1, no anexo “A “ que a situacéo
nacional que detinha em 2001, 87,6% e em 2012 teve seu maior pico indo para
2011 com 91,4%, chegou a 2012 com 91,3%. O crescimento de 3,8%, que pode
parecer timido, encoraja a meta proposta para o ano de 2015

Nesse mesmo sentido, as citadas Notas Técnicas do PNE/MEC 2010 —
2020 apresentam projecdes elevadas para as matriculas no ensino técnico
profissionalizado nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, via
ampliagdo do Programa Brasil Profissionalizado, para o atendimento a jovens e
adultos, com a perspectiva inclusive de superar a histérica perda de alunos da EJA
da educacéo basica gracas a integracdo com a educacao profissional.

Essas Notas Técnicas presentes na p.90 do Anuario da Educacao
Béasica, Moderna (2015), demonstram a evolucdo dessa matricula do ensino médio
articulada a educacéo profissional de 2011 a 2013 no Nordeste, de 232.496 alunos
para 290.144 estudantes, incluindo na modalidade presencial, as redes federal,
estadual e privada (incluindo o sistema S e 0 PRONATEC), além do E-Tec Brasil (a
distancia). Diante desses dados, a Regido Nordeste, sendo a segunda mais
populosa do pais, destaca-se em sua semelhanca no total de matriculas

registradas, fato muito parecido com a Regido Sul.
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Entretanto, se por um lado observa-se o crescimento dos dados
especificos da EJA como modalidade de Educacdo Basica junto a educacgdo
profissional, sdo questionados os indices demonstrados no mesmo Anuario (2015),
segundo os quais a matricula de pessoas na faixa de 15 a 17 anos nédo teve
grandes propor¢cfes, mas manteve uma certa estabilizacdo nos primeiros sete
anos. So6 a partir de 2008 e até 2012, eleva e conserva o quantitativo entre 84,1% e

84,2%, conforme observacao no Grafico 03.

Gréafico 3 Taxa de frequéncia a escola-populacdo 15 a 17 anos
(2001 -2012)
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Fonte: Inep com dados do IBGE/Pnad

Com base nos dados apresentados constata-se que a média do
rendimento/ crescimento em 10 anos foi apenas de 3,1%, apesar de ter registrado
e assegurado maiores indices entre 2008 a 2012. Nesse quadro de perplexidades,
sabe-se que muitos adultos estdo fora da escola. As estatisticas expostas no Mapa
da Violéncia (2012) mostram que as matriculas da EJA diminuem ano a ano, mas
nao por existirem menos pessoas alfabetizadas. Hipoteses emergem destacando
dentre as variaveis responsaveis: o envelhecimento da populacdo, a auséncia de
projeto politico pedagogico para a EJA, a inadequacdo metodolégica em salas de
aulas as particularidades desse publico (espaco em que, via de regra, 0S
professores transferem praticas da educacdo de criancas e pré-adolescentes para
o ensino de jovens e adultos) e, principalmente, a insuficiéncia das politicas

publicas.
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Buscando entender a realidade apresentada prioriza-se nesta
dissertacdo , a analise das propostas pedagodgicas tanto da Educacao de Jovens e
Adultos (consideradas as orientacdes nacionais, estaduais e de uma unidade
escolar) como dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de formacdo de
professores na Universidade Tiradentes, respectivamente, referentes as formacoes
para as disciplinas com maior niumero de aulas como componentes curriculares do
ensino fundamental da EJA além da sua importancia formativa como areas do
conhecimento humano: Lingua Portuguesa, Ciéncias Bioldgicas e Matematica.

Nessa analise, o primeiro ponto a ressaltar seria observar se as
propostas pedagodgicas dos cursos de graduacao citados tém a preocupacao de
reservar em sua arquitetura curricular, disciplinas que discutam e fundamentem as
particularidades da EJA na formacdo dos futuros professores. Em seguida, com
base na analise inicial, examinamos O Projeto Politico Pedagogico(PPP) da
Secretaria de Estado da Educacao Estadual da Educacéo (SEED) do Servigco de
Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA/SEED) e o Projeto Politico Pedagogico da
Escola — PPP da Escola Estadual Prof2 Judite Oliveira (EEPJO), que nos serviram
de contraponto para analisar os depoimentos dos professores que ja se encontram
na ativa e tém, no desenvolvimento de sua pratica em sala de aula, a
fundamentacdo trazida da graduacdo. Nesse sentido identificamos praticas de
formacdo continuada individual, coletivamente ou outros meios pedagdgicos para o
alcance dos seus objetivos.

As novas configuracdes econdmicas trazem a tona diversas tecnologias
que exigem do jovem e do adulto ir além da sua pratica tradicional de profissional.
Faltam-lhes os requisitos para que sejam considerados profissionais que irdo
assumir suas funcdes, de complexidade crescente, uma vez que ndo possuem
sequer a educacao basica e a formacao centrada no trabalho como eixo educativo.

O objeto de estudo da pesquisa fundante desta dissertacdo é
representado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma unidade escolar da
rede publica estadual na modalidade da EJA, em Aracaju - SE, e os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) das licenciaturas em Letras Portugués, Ciéncias
Biologicas e Matematica da Universidade Tiradentes- Unit, areas consideradas
predominantes na proposta curricular vigente da EJA.

A citada Resolucdo CNE/CEB n°3/2010, instituiu diretrizes operacionais para a

educacao de jovens e adultos, inclusive no que se refere aos aspectos relativos a
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duracdo dos cursos e idade minima para o ingresso. Os professores lotados nessa
modalidade de ensino foram impulsionados a atuar de forma contextualizada,
embora sem uma formacdo que possibilitasse oferecer praticas pedagogicas
voltadas para 0s sujeitos que ora se apresentam, com suas especificidades.

Ha doze anos exerco a funcdo docente na EJA, pela Secretaria de
Estado da Educacdo —SEED, a qual cheguei através de concurso publico e, como
os demais professores que hoje atuam dentro de uma proposta que atende a
jovens entre 15 a 24 anos, ou aqueles saidos precocemente do ensino dito regular
ou convencional (pelo reordenamento orientado pelas politicas publicas),
investimos num processo de autoformacao continuada.

Por essa via, sdo inovadas as aprendizagens para dar conta dos
crescentes desafios como evasdo, reprovacdo e absenteismo as aulas, na
perspectiva de ruptura de conceitos obsoletos, infantilizados e cristalizados ao
longo dos anos.

A compreensdo e o enfrentamento dos desafios déo lugar a construcao
de um curriculo especifico para essa modalidade, valorizando e potencializando as
praticas sociais, culturais e humanisticas nos projetos politicos pedagoégicos. A
perspectiva é que essas aprendizagens possam contemplar a formacao integral
dos jovens e adultos, como um direito humano inalienavel.

Diante dessa problemética, as questdes norteadoras da pesquisa sao:

1- A proposta curricular da EJA da EEPJO contempla as diretrizes
nacionais e estaduais e as especificidades do alunado?

2- Até que ponto os professores estdo sendo preparados pelas IES
também para a EJA?

3- Em que grau as propostas formativas (pedagogicas) de educacao
basica (modalidade EJA) e de educacdo superior (cursos de licenciatura)
dialogam?

O presente estudo justifica-se diante dos resultados obtidos na
Educacdo Basica brasileira, especialmente na modalidade de EJA, nos quais se
destaca a evasdo como sintoma de um ensino inadequado, ineficaz, que afasta os
jovens e adultos do seu direito a educagao. 57.700.000 de brasileiros com mais de
18 anos nao frequentavam a escola no inicio deste século e ndo tinham o ensino
fundamental completo (PNAD/IBGE, 2000), representando parte da demanda

dessa modalidade de ensino.
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Conforme BRASIL/INEP (2010) a taxa de abandono escolar é um dos
principais fatores para o fraco desempenho do pais em termos de indicadores
educacionais, sobretudo quando comparado a outras nacfes. O pais registrou uma
queda de 11,5% na taxa de abandono escolar de 2001 para 2011 entre jovens com
18 e 24 anos (0o que contempla o ensino médio regular e a modalidade EJA); no
entanto, essa média ainda é trés vezes maior do que o percentual verificado em 29
paises europeus.

Essa mesma fonte informa que a Regido Nordeste detinha um
percentual de abandono de 8,5% em 2007; ja em 2008 foi de 7,5% em 2009 ficou
em 6,2 e 5,2% em 2010. Apesar de decrescente ao longo de quatro anos, a taxa de
abandono é preocupante pelo fato de que néo fica claro o destino social e
educacional desses alunos. Observa-se que da populacdo que abandonou os
estudos, sua maioria € representada por jovens de 18 a 24 anos de idade que néo
completaram o ensino médio e ndo estavam estudando, embora em plena idade de
participar da cadeia produtiva.

Conforme microdados do Censo Escolar MEC/INEP/DEED/2015,
visualizados no gréafico n° 4 (anexo), a matricula da EJA por etapa de ensino em
2013, no Brasil foi de 3.772.670 alunos. Esse total corresponde ao ensino
fundamental (anos iniciais finais); ao ensino médio e integrado ao
profissionalizante; e Projovem Urbano.

Desse quantitativo que representa o pais, 2.447.792 estavam no ensino
fundamental. No Nordeste, 1.143.437 constavam na matricula presencial,
semipresencial, integrada presencial e integrada semipresencial. No ensino médio
1.324.878 matriculas correspondiam ao pais e 371.290 ao Nordeste. Esse numero
de matriculas deixou a regido em segundo lugar dentre as demais, sendo superada
apenas pela Regido Sudeste que teve 541.149 matriculados.

O maior numero de matriculas concentrou-se nos anos iniciais do ensino
fundamental da EJA onde os alunos tinham idade mais elevada que aqueles que
frequentam os anos finais e o ensino médio, pela obstrucdo no fluxo dos anos
iniciais aos finais, de modo que a EJA recebe a demanda dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio da rede regular (distor¢cao idade/série, evasao e ,

reprovacao.)
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Diante do exposto, sdo objetivos da investigacao:
OBJETIVO GERAL
Analisar as relacfes teoria — pratica nas propostas curriculares em curso
na EJA da Escola Estadual Profd. Judite Oliveira (EEPJO) e nas licenciaturas em
Letras Portugués, Ciéncias Bioldgicas e Matemética da Unit.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Relacionar os indicadores da EJA com as politicas educacionais
no Brasil e em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996;
¢ l|dentificar as demandas socialmente necessarias a formacao de
professores e as expectativas dos alunos das licenciaturas;
e Analisar os Projetos Politico - Pedagogicos vigentes na EJA
(dmbito estadual e institucional) e nas licenciaturas da IES
selecionada, sob a ética da aproximacdo teoria e préatica, quando
ouvidos os sujeitos da pesquisa, docentes e discentes.

1.2 A Educacdo de Jovens e Adultos: perspectivas dos organismos
internacionais, da sociedade civil e do PNE 2014-2024.

O paradigma de aprendizagem apontado pelos organismos
internacionais atualmente para a EJA é o da educacdo ao longo da vida. Essa
proposta, por um lado, é compativel com a especificidade humana de ser
inacabado, eterno aprendiz, lembra a continua formacdo na resolucdo das
situacOes levantadas no quotidiano e a construgcdo permanente de saberes. Por
outro lado, trata-se de uma concepcdo neoliberal que deixa de enfatizar a
educacgéo formal como direito de todos, capaz de materializar o direito humano a
educacao e configurar concretamente a promoc¢&o humana.

Trata-se da discussao que hoje permeia os documentos dos organismos
internacionais, organizagbes sociais, instituicbes governamentais e néo
governamentais e programas que apoiam a educacgao de jovens e adultos seja no
ambito publico ou privado. Cada vez mais, as reflexdes sobre os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) se intensificam e exigem a participacdo de
diferentes atores, informes, documentos, plataformas virtuais, consultas e reunides

em busca da elaboracdo da Agenda de Desenvolvimento para além de 2015. Tais
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reflexdes irdo substituir os ODM abrangendo um largo campo de atuacao e tendo
ampla participagéo da sociedade civil. Toda esta mobilizagdo tem como prioridade
unir esforcos e assim reafirmar a educacéao ao longo da vida, baseada numa visao
dita holistica da educacdo que devera atuar tanto no ambito formal como né&o
formal, com foco nos direitos humanos.

Nesse sentido, € que o Conselho Internacional de Educacgéo de Pessoas
Adultas (ICAE), organismo representativo da sociedade civil internacional, em sua
IX Assembleia Mundial 2015,realizada em Montreal-Canada, traz para o seu

debate o tema “compromissos globais, praticas locais “ proporcionando ampla
discusséo, identificando problemas, prioridades e solugbes para a Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas (EPJA), fazendo com que as respostas a esse
movimento ecoassem a partir das propostas defendidas no ambito global, regional
e local nos diversos paises.

Ainda que assimilando o paradigma da educacdo ao longo da vida, o
ICAE conclama que o mundo venha a assumir a causa da educacao de jovens e
adultos, a alfabetizacdo e a educacdo dessas pessoas, reconhecendo a educacéo
como um direito fundamental, requisito indispenséavel a todos e que, através dele,
possam ser realizados outros direitos humanos. Fundado em 1973, o ICAE tem sob
sua responsabilidade promover a EPJA e com isso promover a defesa do direito a
educacdo de todas as pessoas. Conta com a principal rede de educandos,
educadores e diferentes organizacbes que apoiam e promovem a educacdo. A
cada 4 anos realiza assembleias com o intuito de construir agendas de trabalhos
com objetivos a serem alcangados, inicialmente com prazos previamente definidos
como é o caso da Agenda Internacional de Desenvolvimento Sustentavel — POST
2015/educacéao/parte IV.

Na edicdo anterior, em 2011, a Assembleia Mundial do ICAE realizou-se
em conjunto com a Assembleia Geral da Associacdo Europeia e Educacdo de
Adultos (EAEA), a Conferéncia Nacional Sueca (FBR) e as Conferéncias Nordicas
sobre Educacdo de Adultos (NVL/NFR), 6rgdos que tém a EJA como centro das
discussbes dentre outros itens que priorizavam visando a educacéo de qualidade
para todos.

Em 2015 esse encontro internacional da sociedade civil sobre educacgao
e aprendizagem de adultos, organizado ICAE e pelo Instituto de Cooperagéo para a

Educacdo de Adultos (ICEA), contou com o apoio da Universidade de Montreal,
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onde foi realizado. Os temas trabalhados nessa assembleia foram estruturados
para atender e defender cinco areas consideradas polémicas, que sdo: Direito a
educacao e aprendizagem ao longo da vida para todos pds 2015; Desenvolvimento
de Capacidades para Advocacy; Papel da Educacdo e Aprendizado de adultos
para o Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo e Aprendizagem de Adultos,
Relacdes de Poder e Engajamento Comunitario e Educacdo Inclusiva e de
Qualidade para todos.

Como se pode observar sdo tematicas relevantes como objeto de luta
por parte da sociedade civil para serem concretizadas, salientando-se sua
especificidade quando se referem explicitamente a EJA. Fica clara a necessidade
de um trabalho decente® através de uma educacéo decente e de uma educacéo de
adultos que lhes assegure o pleno exercicio da cidadania. Todos esses direitos so
serdo possiveis através de uma acao que parta da resolucéo do problema que é a
base para todos: a formacéo e o trabalho docente. Para Tardif e Lessard (2005,

p.8) a docéncia é compreendida como:

[...] uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de
trabalho, que € justamente um outro ser humano, no modo
fundamental da interacdo humana.

Ou seja, a organizacao do trabalho na escola esta ligada a forma com
gue os atores interagem de acordo com o que sao estimulados e submetidos em
cada situacdo. A formacédo continuada do docente é um dos elos para alcangarmos
a meta desafiadora contida nos artigos, itens e metas dos documentos oficiais que
estabelecem a defesa das causas da educacéao.

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, o art. 26 nos
paragrafos 1, 2 e 3, é ratificado dentre outros, o direito a instrucdo elementar
gratuita para todas as pessoas. Os anos de 1990 apresentam documentos com
valor semelhante, a exemplo da Conferéncia de Jomtiem,1990, em Hamburgo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional no Brasil, LDB 9.394/1996, em seu
art. 37, o surgimento dos novos movimentos sociais como 0s Féruns nacionais e

regionais no pais, em 1997.

® 0 conceito “decente” funda-se na epistemologia em construgao a partir do paradigma prudente para uma
vida decente, de Boaventura Souza Santos (2004)
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Os Foruns emergiram no contexto da constru¢cdo de um espaco
democratico onde as discussfes sobre as Politicas Publicas da EJA nascidas da
inquietacdo da sociedade civil, diante de medidas deferidas pelos Orgaos
governamentais, que sao discutidas num espaco aberto, coletivo, construtivo
formado por diferentes segmentos entre eles: professores, estudantes,
representantes de movimentos, das universidades, das ONG e das redes publicas
e privadas de ensino.

A VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI
CONFINTEA) realizada no Brasil, em 2009, na cidade de Belém, a Agenda POST
2015 e o Plano Nacional de Educacédo (PNE) ratificam esta necessidade, tendo
este Ultimo a vigéncia de 10 anos para que sejam alcancadas as suas metas e a

conquista de 10% do PIB destinado a educacéo.

Com a realizacdo da Confintea VI (2009), foi aprovado o Marco de Acao
de Belém. Nele séo firmados compromissos direcionados a educacao de adultos
no que diz respeito aos eixos eleitos pelos participantes. Sao eles: alfabetizacdo de
adultos, politica, governanca, financiamento, participacdo, inclusdo e equidade,
qualidade e o monitoramento. De acordo com Ireland (2011) para consolidagéo
destes itens aos estados e municipios foi destinada a tarefa de fiscalizarem e
acompanharem e a Unesco o monitoramento das acoes.

[...] processo de monitoramento em nivel global, realizando
balancos e apresentando relatérios periddicos sobre os avangos na
aprendizagem e educagdo de adultos." coube aos Institutos da
UNESCO para Aprendizagem ao Longo da Vida, em Hamburgo, e
para Estatistica, em Montreal (UNESCO, 2010, p.13).

No Brasil, a Lei 13005/2014, que aprovou recentemente (25 de junho de
2014) o Plano Nacional de Educagéo, reconhece a importancia de elevar a taxa de
alfabetizacdo da populagdo de 15 anos ou mais em 93,5% cumprindo assim uma

das metas para 2015.

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacédo de 18 a 24 anos
de modo a alcangar minimo de 12 anos de estudo para as
populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no pais e
dos 25% mais pobres, bem como igualar a escolaridade média
entre negros e nao negros, com vistas a reducdo da desigualdade
educacional.

8.2) Fomentar programas de educacéo de jovens e adultos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola
e com defasagem idade série.
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Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por
cento) a taxa de analfabetismo funcional.

10.7) fomentar a producdo de material didatico, o desenvolvimento
de curriculos e metodologias especificas, 0s instrumentos de
avaliacdo, o acesso a equipamentos e laboratérios e a formacao
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educacéo
de jovens e adultos articulada a educacao profissional,

10.10) orientar a expansao da oferta de educacdo de jovens e
adultos articulada a educacéao profissional, de modo a atender as
pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais,
assegurando-se formacdo especifica dos professores e das
professoras e implementacao de diretrizes nacionais em regime de
colaboracao. ( Lei n°® 13.005, de 25 junho de 2014.)

N&o obstante toda a polémica que acompanhou a tramitacdo e
aprovacao desse Plano Nacional de Educacdo no Congresso Nacional por quase
guatro anos, a sociedade civil conquistou o ganho real de 10% do Produto Interno
Bruto (PIB) destinado a educacédo, embora diluido progressivamente no decorrer da

préoxima década, ndo se configurando como ganho imediato.

Esta conquista dar-se-4 de forma gradativa até o final da vigéncia do
PNE, tratando-se de compromisso a ser acompanhado pelos 6rgdos federais,
estaduais e municipais e vigilancia continua da sociedade civil, pois que nao
haverd efetividade ou impacto se através de elementos isolados: reformas
administrativas, Piso Nacional do Magistério; politica de carreira; politica de
formacdo continuada; bibliotecas, laboratdrios de ciéncias e informatica; quadras
poliesportivas, repasse de recursos para as escolas desenvolverem seus projetos
pedagdgicos; acesso as creches; equilibrio na disparidade de género /matricula
nas series iniciais e finais e principalmente a garantia de vagas para jovens e
adultos. Nada se sustentara isoladamente, requerendo a consolidagédo do Sistema

Nacional de Educacéao Articulado.
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1.3 O delineamento da pesquisa a partir da trajetéria profissional da
pesquisadora

Como professora concursada na rede estadual, a experiéncia que
vivencio na educacédo basica teve inicio ha 12 anos, levando-me a assumir turmas
da EJA numa escola em que ja trabalhava com a educacdo convencional em um
dos turnos, desde a sua fundacdo, em 1997. L4 estando, realizei uma investigacao
em 2010 e identifiquei quais eram 0s sujeitos das turmas da EJA.

Tratava-se de 02 turmas de alunos onde a maioria era constituida por
jovens na faixa de 15 a 23 anos, que haviam sido remanejados para a EJA por
conta da idade, apdOs sucessivas reprovacdes ou evasoes, por diferentes motivos
como, gravidez ndo planejada, distancia do trabalho ou residéncia, desmotivacéo
ap6s morte da mae, situacdo de apenado, incompatibilidade de horarios,
transferéncia do emprego ou residéncia para local distante da escola, dentre
outros. Esses alunos dividiam o espagco com adultos, dos 34 a 51 anos que
retornavam a escola apos anos de afastamento com histérias similares ou ndo aos
seus jovens colegas. Como coloca Freire (2008 p.24) passamos a conviver de

forma a entender uns aos outros nas dificuldades e nos desafios a enfrentar.

Este é um saber fundante da nossa pratica educativa, da formacao
docente, o da nossa inconclusdo assumida. O ideal é que, na
experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores,
juntos, “convivam” de tal maneira com este como com outros
saberes de que falarei que eles vao virando sabedoria. Algo que
ndo é estranho a educadoras e educadores. (FREIRE, 2008 p. 24)

Pode-se dizer que o jovem possui uma insercao diferente na escola com
caracteristicas que o diferem do adulto. Para esses jovens, Andrade (2004)

esclarece alguns pontos em comum:

[...] ttm em comum o fato de carregarem a marca da pobreza e de,

exatamente por esse motivo, ndo terem a possibilidade de realizar
uma trajetéria educativa tradicionalmente considerada satisfatoéria.
Sao jovens que, por uma série de motivos, precisam abandonar a
escola: vivem em periferias, favelas, vilas e bairros pobres,
principalmente nas grandes cidades; sdo majoritariamente negros;
circulam no espaco escolar um “incansavel” nUmero de vezes, com
entradas, saidas e retornos, apds o periodo estabelecido como
préprio para vida escolar (de 7 a 14 anos).(p.50)
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Pode-se inferir, a partir dessas consideracdes, que 0S jovens que
compdem a EJA nado correspondem aos alunos para os quais a escola foi pensada
e planejada, assim como para 0os quais o professor foi formado. Sao sujeitos com
capacidades e habilidades, mas que, no percurso da vida, foram se distanciando
de uma formacédo escolar, por terem escolhido outros caminhos, tido como
prioritarios para 0 momento e ao retornarem deparam-se com agfes na escola,
ainda muito convencionais, precisando de adequacfes e mudancas para
acompanhar o seu ritmo de vida.

Nesse contexto, a angustia e as duavidas sdo compartilhadas entre
docentes, a respeito do modo de ensinar e aprender nessa modalidade da
educacédo bésica. Busquei a coordenacao da escola, com os colegas professores e
em seguida, ndo conformada, fui até o Servico de Educacdo de Jovens e Adultos
(SEJA), na Secretaria do Estado da Educacédo (SEED). Recebemos e passamos a
trabalhar com as propostas do SEJA, mas faltava aliar as diretrizes gerais a
realidade.

Desta forma, foi iniciado o processo de autoformacdo, buscando em
autores, eventos, observacfes da pratica docente de colegas que mostravam fazer
a diferenca, um caminho a seguir. A tradicdo de ter mais que duas décadas
trabalhando com a modalidade, ndo fez a escola construir um banco de dados dos
planejamentos de ensino ou registros de atividades que pudessem ser utilizados
por professores que adentravam a docéncia como ponto de partida.

Nesse periodo, foi necessario investir em acdes que se somaram ao
processo, como uma Especializacéo pelo PROEJA, no Instituto Federal de Sergipe
(IFS), a participagdo no Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestéo
Socioeducacional e Formacéo de Professores (GPGFOP/UNIT/CNPq), coordenado
pela Prof2 Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra e a participar no projeto: A
Transdisciplinaridade como Alternativa Teorico-metodoldgica para a Efetividade da
Alfabetizacdo e Letramento de Jovens e Adultos no Semiarido Sergipano
(TRANSEJA), esse desenvolvido com recursos da Capes pela Unit, via Edital
038/2010/Capes/Inep.

A participacdo no Grupo de Estudo GPGFOP como pesquisadora e
bolsista no Projeto TRANSEJA, do Observatdrio de Educacdo (OBEDUC) pelo

PPED/Unit/CAPES foi desenvolvida com o empenho de graduandos, professores
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da educacado béasica e mestrandos, trabalhamos com formacédo de Professores em
municipios do semiarido sergipano, escolhidos sob o critério de representar um
percentual de analfabetismo que, segundo dados do PNAD em 2011, alcancou
8,6%, representando um contingente de 12,9 milhdes de pessoas. Atualmente, as
pesquisas do OBEDUC incidem sobre o projeto TRANSEJA 2:
TRANSDISCIPLINARIDADE NA LITERACIA E NUMERACIA DE JOVENS E
ADULTOS NO SEMIARIDO SERGIPANO, com o periodo de execucédo 2013 a
2016, como foco na literacia e numeracia da EJA, através do Edital
049/2012/CAPES/INEP.

O trabalho com docente da EJA deu encaminhamento ao processo de
pesquisa e composicdo do projeto para elaboracdo da dissertacdo do mestrado,
dando inicio a uma investigacéo sobre “Formacao de Professores para a Educacéo
de Jovens e Adultos: Aproximacdes, Teoria e Préatica”. Em meio ao exercicio da
docéncia, os desafios a enfrentar impulsionaram a busca de fundamentos que
respaldassem na pesquisa, 0 ingresso ao Mestrado em Educacdo, na UNIT
durante o qual vem sendo reelaborado e sistematizado nas questfes norteadoras
anteriormente apresentadas que giram em torno das especificidades de jovens e
adultos e respectivas propostas pedagdgicas da IES para a formacdo de
professores da educacao basica.

O que pode ser constatado na trajetoria da rede estadual de educacéo
basica e nas licenciaturas (educacao superior), em geral, SGo propostas em curso
que em nada se diferenciam daquelas dirigidas ao ensino fundamental e médio que
contemplam criancas e pré-adolescentes e que nao privilegiam o aluno que hoje,
na EJA, vem dar continuidade aos seus estudos visando assegurar a conclusao
desse nivel de ensino, num menor espaco de tempo, sem perder a qualidade e o
rigor dos contetdos necessarios a sua formacao e continuidade de estudos.

A literatura da area elucida a necessidade de desenvolver, junto a esses
alunos, uma proposta que nao os afaste do seu perfil de jovem, estudante,
trabalhador ou daqueles que buscam uma possibilidade de inserir—se no mercado

de trabalho, seja ele formal, autbnomo ou informal.

[...] O trabalho, a escola, os valores, a politica constituem
elementos centrais destas transformacdes, que afetam os jovens,
mais do que outras categorias da populacdo, simplesmente porque



34

esta & uma historia que esta nascendo com eles. (PERALVA,
SPOSITO, 1994, 2007, p. 07)

A hipétese formulada no decorrer da pesquisa podera ser confirmada ou
ndo, afirma que os curriculos das licenciaturas ndo contemplam os PPP da EJA
como dispositivos formativos e objetos de estudo.

Sobre as possibilidades das propostas curriculares nos cursos da EJA e
nas Licenciaturas em Letras Portugués, Ciéncias Biologicas e Matematica sera
levada em consideracgéo, a Historia da Educagéo no Brasil e o contexto historico e
social de Sergipe, a partir da realidade de uma escola publica estadual de Aracaju
(Escola Estadual Prof2. Judite Oliveira-EEPJO) e dos cursos superiores de
formacéo docente ja citados de uma Universidade local UNIT), da rede privada de
educagéao superior.

O critério de escolha dessas unidades foi: a primeira por corresponder
ao campo de trabalho da mestranda, como professora, seu desafio cotidiano; e os
cursos de Letras Portugués, Ciéncias Bioldégicas e Matematica da Unit,
selecionados por sua importancia na formacdo do professor da Educacao Basica
como licenciaturas e por representarem 0s componentes curriculares com maior
namero de aulas desenvolvidas no ensino fundamental e médio da EJA , segundo
os dados extraidos da Matriz Curricular do projeto Pedagdgico da SEED/SE.

O marco temporal da pesquisa recai no momento atual embora suas
raizes remontem as décadas de 1990, com a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, em Jomtien, na Tailandia e com o marco inicial da modalidade de EJA
no Brasil via promulgacédo da LDB 9.394/1996. Um fato em especial é considerado
a partir dessa década: a migracao/exclusdo de jovens do ensino regular para a
EJA; uma modalidade antes voltada a classe trabalhadora, composta na sua
maioria por adultos que tiveram suas oportunidades de estudo retiradas ou
postergadas passa a ser objeto de jovens de diferentes origens sociais e idades.

A expectativa da pesquisa € a de poder contribuir no sentido de dar
maior visibilidade a discussdo das propostas das instituicbes superiores de
formacao de professores, ao PPP da escola, as Diretrizes Estaduais da EJA, sob a
Otica da sua contextualizagdo, tendo como eixo as necessidades de jovens e

adultos socialmente justificaveis em seu curriculo.
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1.4 Aportes tedrico - metodolégicos

Toma-se como aporte a contribuicio de autores que discutem a
formacao continuada e o trabalho docente como, dentre outros, Tardif (2009) e
Novoa (1992a). Pensando em desenvolver um debate sobre os desafios atuais da
juventude no Brasil temos Abramo (1997; 2005), Sposito (1997) e Dayrell (2003).
Para a (re) construgcdo da categoria Curriculo destacam-se: Sacristan (1991),
Contreras (2002), Arroyo (2005), Silva (2002) e Apple (2006). No que se refere a
especificidade da EJA, do seu contexto historico e pedagdgico, apoiamo-nos em
diversos estudiosos como Ribeiro (1997; 1998), Haddad (2000) e Freire (1987;
1999; 2002).

A globalizacdo e a aceleracdo das transformacdes em todos os setores
da vida humana, com o avango das tecnologias, da microeletrénica, da engenharia
genética, com profundas repercussdes na bioética, trouxeram novas demandas
para a formacdo humana, com destaque aos desafios postos a escola, ao
trabalhador no mundo do trabalho e aos jovens no seu cotidiano e nos grupos
juvenis, nas relacdes de géneros e nas formas de participacdo na sociedade.

A perspectiva metodolégica da investigacao aqui exposta é a dialética
porque considera as relacdes entre a infra e a superestrutura, as contradicées, o
movimento da realidade e as interacbes macro e micro estruturais (GRAMSCI,
1991; MARX, 1988). Assim, configura-se como uma abordagem qualitativa por
valorizar a historicidade do objeto de estudo, considerando também os indicadores
guantitativos.

Nossa pesquisa configura-se como um estudo de caso, sendo
organizada através da delimitacdo de questdes que provocam as respostas e 0
caminho a ser percorrido. No uso dos “porqués” e do “‘como”, o pesquisador
estimula seu informante/respondente a participar relatando de forma livre, o que se
espera ou nao diante do objeto questionado. Segundo Yin, o estudo de caso
/compreende toda uma investigacdo empirica , com método abrangente, com a
l6gica do planejamento, da coleta e da analise de dados. Ele pode desenvolver
sua investigacdo em um Unico estudo de caso ou em multiplos, assim como

abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.
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Dentre o0s procedimentos da pesquisa destacam-se: a revisao
bibliografica e a analise documental (incluindo como fontes Diretrizes, Resolugdes,
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Projeto Pedagodgico de Cursos (PPCO,
Regimentos, Relatorios, Leis federais, estaduais e municipais sobre a EJA e
Formacgéao Docente.

Para o pesquisador extrair informagbes dos documentos, faz-se
necessario investiga-los e examina-los a partir de técnicas, etapas e procedimentos
apropriados, como insiste Severino (2007); organizar as informacdes que seréao
categorizadas e analisadas, e, finalmente, elaborar sinteses. Para esse fim,
recorreremos a Bardin (2011) e a Franco (2008) com a analise de conteddo
contextualizada.

Para Gil (2009, p. 50) “[...] o elemento mais importante na identificacao
de um delineamento é o procedimento adotado para coleta de dados”. Tanto a
revisao bibliografica quanto a analise documental representam momentos ricos que
ja integram a coleta de dados. A pesquisa bibliografica permite ao investigador
cobrir de forma mais ampla uma gama de fenébmenos do que seria permitido na
pesquisa direta e a Unica diferenca desta para pesquisa documental reside na
natureza das fontes, podendo esta Ultima reelaborar materiais ja tratados
analiticamente de acordo com os objetivos da pesquisa.

Paralelamente foi desenvolvida pesquisa empirica envolvendo uma
amostra de professores e alunos da EJA e das licenciaturas. Os sujeitos da
pesquisa foram alunos jovens/adultos que fazem parte da modalidade EJA (Ensino
Fundamental e Médio) na Escola Estadual “Professora Judite Oliveira”, e perfazem
um total de aproximadamente 300 alunos matriculados no turno noturno,
distribuidos em nove turmas, alunos oriundos de diferentes localidades e ndo s6 da
circunvizinhanca. Desse total, este estudo abordou um percentual de 10% como
amostra, aplicando questionario com perguntas abertas e fechadas dentro da
abordagem qualitativa. Também foram abordados, mediante entrevistas
semiestruturadas, trés professores dessa unidade escolar, que atuam ao mesmo
tempo, no ensino fundamental e médio da EJA, nas disciplinas Lingua Portuguesa,
Ciéncias Biologicas e Matematica.

Além desses dados empiricos coletados no contexto da educacéo
bésica, modalidade EJA, a pesquisa ainda alcangcou uma representacao discente
da educacao superior (licenciaturas) entrevistando 3 alunos IES abordada,
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selecionados nos ultimos periodos de cada turma das licenciaturas, para
enriqguecer os dados qualitativos e permitir uma triangulagcdo de informacdes
(perspectiva do professor, do aluno e dos projetos pedagogicos), amparada no

referencial teérico deste estudo.

1.5 Estrutura da Dissertagéao

Esta dissertacdo esta dividida em quatro secdes. A primeira constitui-se
desta Introducdo, com seus itens, que permite ao leitor a compreensao geral da
pesquisa e de sua estrutura de exposicdo, tracando uma visdo panoramica das
fragilidades e desafios da educacéo voltada para jovens e adultos, das estatisticas
sobre as matriculas da EJA que diminuem ano a ano, nao por falta de demanda,
mas por diferentes fatores que se evidenciam dos quadros e gréficos.

A Secdao 2 aborda a discusséo sobre a Educacéo e Juventude nos anos
1990 em meio aos diferentes conceitos, aos marcadores identitarios, seja de raca,
género ou classe social, que se fundem com a andragogia®, também presentes na
EJA.

A especificidade da profissdo professor e a importancia da formacéo
recebida na academia e no exercicio da docéncia é o foco da Secédo 3,
compreendendo também os saberes adquiridos ao longo das respectivas trajetdrias
de vida. Comungando com Arroyo (2005, p. 19) o pressuposto aqui € a ideia de
que a EJA “é um campo ainda nao consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
e diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e intervencdes
pedagogicas”.

Ainda é discutida a importancia dos saberes docentes e da formacao
inicial e continua, corroborando com Tardif (2005 p.14) sobre o saber do professor
guando ele afirma ser um processo em constru¢ao ao longo da carreira profissional
que se vai fundamentando ao longo da sua vida e experiéncias docentes e com
Silveira (2001) que Vvé nas Tecnologias da Informagcdo e Comunicacao ( TIC )

quando direcionadas a EJA, uma mediagdo na educacgdo, com o cuidado de que

4 . N . ~ .~ P

A Andragogia € uma ciéncia, a arte da educacgao de adultos. Sua definicao no grego € andros - adulto
e gogos - educar. Uma das particularidades dessa ciéncia é entender a motivagdo das pessoas, o que
esta por tras da aprendizagem e como se da esta aprendizagem.
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este fato ndo venha gerar a desigualdade social, reforcada quando seu uso nao
atingir a todas as classes sociais. A desigualdade gerada a partir da nao -
apropriacdo das novas tecnologias proporcionara o efeito contrario estendendo o
distanciamento entre classes sociais distintas.

A Secdo 4 foi destinada (re)construcdo tedrico-empirica e apropriacdo
dos resultados, o que requereu uma alusado mais detalhada ao desenvolvimento do
caminho metodologico dessa pesquisa. Nela relata-se a participacdo dos alunos
das licenciaturas de Lingua Portuguesa, Ciéncias Bioldgicas e Matemética da IES,
dos professores e alunos da EEPJO nas entrevistas semiestruturadas e nos
questionarios com perguntas abertas e fechadas, para ap6s categorizacdo dos
dados mediante andlise do discurso, confirmarmos se os “objetivos especificos ja
descritos, foram alcancados. Em seguida foi desenvolvida a analise documental,
focada no PPP da EJA /SEED, no PPP da EEPJO e PPC das Licenciaturas da
Unit desenvolvendo-se a analise do conteddo das entrevistas e questionarios
aplicados aos alunos da graduacéo e professores da EEPJO.

Como sujeitos da pesquisa, eles deixaram sua contribuicdo sobre a
forma como se processa a educacdo dentro da escola, as conexdes e pontes
feitas por cada um para compartilha-la com o mundo nas relagBes sociais, culturais
e do trabalho.

As licenciaturas analisadas sdo as de Letras Portugués, Ciéncias
Biologicas e Matemética, sob a perspectiva da formacédo para o trabalho com a
Educagcdo de Jovens e Adultos, considerando que os licenciandos, futuros
docentes ou alguns deles ja docentes, atuam ou atuardo em unidades escolares,
lidando com um curriculo e uma pratica que traz suas especificidades. Dessa forma
a pesquisa busca identificar se as especificidades da modalidade sado tomadas
como objetos de estudo, dispositivos formativos, nos cursos de licenciaturas da

Unit para a formacgé&o docente.

> Os objetivos especificos: Relacionar os indicadores da EJA com as politicas educacionais no
Brasil e em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996; Identificar as demandas socialmente necessarias a
formacdo de professores e as expectativas dos alunos das licenciaturas; Analisar os Projetos

Politico - Pedagdgicos vigentes na EJA (dmbito estadual e institucional) e nas licenciaturas da IES

selecionada, sob a 6tica da aproximacao teoria e pratica, ouvidos docentes e discentes.
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Nas consideracdes finais foi apresentada uma sintese aberta que
reconstréi dialeticamente as relacdes entre a proposta pedagogica federal
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI), os Projetos Pedagogicos dos Cursos das licenciaturas da Universidade
Tiradentes, o Projeto Pedagdgico Educagdo de Jovens e Adultos Ensino
Fundamental (EJAEF I) - 12 fase e Ensino Médio (EJAEM) da Secretaria de Estado
da Educacao de Sergipe e o Projeto Politico Pedagodgico da Escola - PPP / Escola
Estadual Prof2. Judite Oliveira, com base na analise de conteudo das narrativas
dos sujeitos abordados e a comprovacao da hipétese formulada sobre atuacdo dos
professores da educacao basica e a sua atuacdo docente.



2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL E AS POLITICAS
PUBLICAS

A presente Secéo discute as Politicas Publicas para a EJA nas ultimas
décadas, trazendo na pauta a tematica da juventude. A prioridade esta centrada
hoje, ndo apenas em entender a sociedade contemporanea, em particular a
brasileira com seus problemas, mas também a categoria juventude, a sua relagao
com esta sociedade e que tipo de politica publica vem respondendo aos anseios
dessa populacdo que surge com mais intensidade nas escolas que atendem a
modalidade da EJA, a partir da década de 90, ocasionando a chamada
juvenilizacdo da EJA (ANDRADE, 2004, p. 17).

Ha de se acreditar que a juventude ndo obedece literalmente ao fator
cronoldgico e possibilita uma abertura para que se tenha em cada idade sua
juventude. Sua amplitude requer articulacdo e dialogo entre discussdes que dizem
respeito a saude, seguranca, moradia, trabalho e a ética da formacdo humana,
relativos as condi¢des da juventude na atualidade.

2.1 Educacédo e Juventude nos anos 1990: diferentes conceitos de juventude
na EJA.

Muitos questionam sobre o perfil do jovem brasileiro e pesquisadores,
como Abramo e Branco (2005), afirmam que o sujeito jovem que ora se apresenta,
traz consigo uma carga de ideais da esquerda que primam por respeito a
diversidade, a igualdade de direitos aliados as oportunidades e uma militancia
politica que pode ser partidaria ou pessoal quando se trata de defender seus
direitos. Falar da condig&o juvenil implica investigar os sentidos da desigualdade e
diferencas que permeiam atualmente a sociedade. Para Abramo e Branco (2005), o
conceito anterior, trazido pela concepcédo classica, onde a juventude era
considerada fase de transicdo entre a infancia e a fase adulta, ndo mais se
sustenta; imp0Oe-se que esse sujeito seja visto no ambito de sua vivéncia e da

experimentacéao diferenciada.
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Nessa perspectiva é preciso abrir a possibilidade de conhecer esses
jovens de forma mais ampla e ndo somente no que se refere aos seus direitos e
deveres. Abramo e Branco (2005) afirmam que as politicas publicas podem
estender —se para além da formacédo da juventude, alcancando uma dimensao que
valorize a experimentacdo e a participacdo, seja no ambito da educacao,
sexualidade ou cidadania. E comum discutirmos a partir do pressuposto do que o
jovem néo sabe, ndo apreendeu, ndo assimilou e formular; dai costuma-se planejar
0 que deve ser feito para suprir tal necessidade. No entanto, € socialmente
necessario responder ao questionamento anterior sobre o saber do jovem, o que
esta por acontecer.

Analisando variantes relacionadas as condicdes salariais, educacionais
e participacdo na politica eleitoral em cada parte do pais, é possivel, segundo
Lassance (2005), conhecer algumas caracteristicas regionais que direcionam a
identidade nacional juvenil. As diferencas de regido para regido ndo se mostraram
tdo marcantes, sendo que o fator que difere no jovem é a condicdo socioeconémica
em que ele se insere. Estando esse jovem em cidades grandes, pequenas, ou
médias, seja ele da zona urbana ou da periferia, sdo esses 0s aspectos que
causam a diferenciacéo.

Na busca de uma identidade juvenil, os jovens procuram identificar-se
com seus pares, suas tribos, para buscarem satisfacdo na construcdo da sua
autoimagem e serem aceitos. Por outro lado, o otimismo e o pessimismo se
confundem. Ora estdo otimistas com o futuro do pais, com o proprio futuro, por
acreditarem em mudancas e como jovens poderao correr todos 0s riscos possiveis,
ora sdo pessimistas com o mundo e suas ideias divergem ao pensar nas
expectativas de um mundo onde haja mais oportunidades relacionadas a melhoria
de vida e seja afastado o fantasma do desemprego, da marginalidade e/ou dos
preconceitos.

Para Lassance (2005) um dos fatores que mais preocupa o jovem atual,
esteja ele inserido ou ndo na escola, independentemente de sua modalidade, € a
forma de inverter a situacdo de fragilidade causada pelo desemprego, questao
sempre eleita pelo jovem em primeiro lugar. A sobrevivéncia através da
empregabilidade, do trabalho adquirido ndo vira suprir s6 a caréncia econémica de
alimentacdo e moradia por serem as primordiais. Ao lado delas, em alguns casos

eleitas como prioridades, estdo a ostentacéo, o poder, a condicdo adquirida em ser
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mais um a proferir que o emprego possibilitou o ter, o consumir, o ser igual aos que
mais tém e o ser diferente dos que nada possuem. Além desses aspectos,
destacamos o sentido ontologico do trabalho que o faz um principio educativo,
como demonstram Gramsci (1991) e Marx (1988).

As Ultimas décadas vém desafiando a populacdo em todo o mundo, pois
o0 desemprego se acentua continuamente. A situacdo dos adultos ocupados torna-
se preocupante por apresentar baixa qualidade, baixa remuneracao,
enfraquecimento dos vinculos empregaticios até porque 0s postos ocupados néo
exigem a escolarizacao apropriada, ao lado do viés da informalidade.

Para Guimarédes (2005), o trabalho continua tendo o lugar de destaque;
mesmo que disforme e fora do padrdo e sob situa¢des ocupacionais imprevisiveis,
o trabalho continua a ocupar um lugar de referéncia importante para os brasileiros.
Sao trés os sentidos que o trabalho assume entre os jovens, diz a autora: € um
valor, uma necessidade e um direito. A experiéncia com o ter, nasce e se fortalece
para o jovem, com a aquisicdo do emprego ou, também pela aquisicdo de uma
ocupacao remunerada, seja ela licita ou néo.

Sposito (2005) faz sua andlise no tocante a educa¢do, com a critica a
desregulacdo e “descronologizacdo” dos ciclos de vida que vieram afetar as
experiéncias juvenis do mundo contemporaneo, sendo que toda essa desregulagéo
foi acompanhada de perto pela escola e pela familia que, apesar de sofrerem
desgaste ao longo do tempo, ndo deixaram de determinar uma forte influéncia nos
jovens e, principalmente, naqueles de familias mais pobres.

Apesar de que se pense o contrario, a autora afirma ser na familia, no
trabalho e na escola que ainda se estabelecem os elos dos jovens na atualidade
em nosso pais. Enquanto sujeitos, educadores e familia também comungamos
dessa afirmacéo sobre a mudanca nos ciclos de vida experimentados por esses
jovens, e vemos que a relacdo estabelecida entre familia, escola e trabalho se
fazem presentes, pois de certa forma os levardo a encontrar o seu lugar nessa
sociedade, apesar das contradicbes como diminuicdo de oportunidades de
trabalho, desavencas ou acolhimento familiar e oportunidade de retorno a escola.

Abramo (2007), Silva e Andrade (2009) e Sposito (1997,2005) apontam
gue 0s maiores interesses e preocupacdes dos jovens recaem na educagao, no
emprego, na cultura, no lazer, na sexualidade, religiosidade, nas relacdes

sociorraciais, drogas e participacdo partidaria. Trata-se, assim, 0 jovem de um
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grupo populacional heterogéneo, que se configura como uma diversidade desde
suas preferéncias, disponibilidade as condigbes econdmicas. S&o aspectos para 0s
quais as politicas publicas da educacdo de jovens e adultos ndo atentam
adequadamente.

As Ultimas décadas tém sido palco de muitas producdes e discussdes
sobre a categoria juventude. Bourdieu (2003),afirma que as delimitacdes entre
juventude e velhice sdo frutos de correlacdo de forcas sociais. Dessa maneira ter
como parametros idade, género, condi¢cdo social e demais aspectos representam
imposicdes de limites onde as pessoas passam ser vistas e inseridas no lugar
devido e suas respostas adequam a esse perfil. O ganho dessas discussfes, no
tocante a insercdo de um publico cada vez mais jovem na EJA, € o resultante
aprofundamento dos conhecimentos sobre uma nova categoria que emerge,
nascida de circunstancias sociais, econbémicas e politicas que promovem a
efetivacdo de decisdes na Politica Publica para a Juventude.

Com o discurso de consolidar as acoes de fortalecimento voltadas para
as Politicas Publicas para a Juventude, 6rgdos como a Secretaria Nacional da
Juventude e Conselho Nacional da Juventude — CONJUVE — promovem agdes em
resposta a uma categoria que surge em meio a desafios nascidos das
circunstancias politicas, sociais e econémicas que o0 pais vivencia.

Buscando ser reconhecida na sua diversidade, a juventude cada vez
mais expressa sua indignacdo as imposices e aos modelos pré-formulados,
gerados pelo poder para amenizar as situagdes adversas nascidas na violéncia,
exclusdo e desinformacédo. Destaca-se na atualidade a participacdo da juventude
em conferéncias, passeatas, atos publicos de reprovacdo e repudio & medidas
governamentais.

Realizadas em 2008 e 2011 as Conferéncias para a juventude tiveram a
participacdo de 14 paises e mais de 800 mil jovens do Brasil e da Europa, Africa,
América do Sul e América do Norte. Os produtos discutidos, reformulados e
aprovados foram os documentos: a PEC da Juventude, o Estatuto da Juventude e
o Plano Juventude Viva. Ja em 2015, foi realizada em Brasilia, a 32 Conferéncia
Nacional da Juventude com a tematica “As varias formas de mudar o Brasil,
enfatizando o reconhecimento da cultura e da arte. A producdao de novos
conhecimentos no contexto dos movimentos sociais da juventude tem sido

incorporada ao debate politico, como pressuposto das novas formas de ver e
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mudar o Brasil. A convivéncia com midias e redes sociais também foram
destacadas. E necessario salientar, que por se fazerem presentes no momento
atual como instrumento de mudancas e por seu poder na formacdo de opinido
publica em favor do coletivo, evidencia-se a responsabilidade desse segmento
social. Como produto dessa ultima conferéncia, estd em elaboragdo o 1° Plano

Nacional da Juventude.

2.2 A Conferéncia Mundial da Educacéao para Todos, em Jomtien, na Tailandia
(1990) e o direito a educacéao de jovens e adultos EJA.

Falar sobre o direito a educacdo, valendo-se da importancia da
Conferéncia Mundial da Educacdo para Todos, Jomtiem, Tailandia, em 1990,
implica cercar-se de Conferéncias anteriores que se somaram em busca de uma
luta unida em favor, ndo apenas da educacdo, como também de tantas outras
bandeiras de luta como saude, meio ambiente, inclusédo e direitos das minorias,
numa discussdo de ambito internacional.

Desde 1948, com a Declaracéo Internacional dos Direitos Humanos, o

artigo 26, ja deixava estabelecido o direito de todos a educacéo:

1) Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugéo
elementar sera obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instru¢do superior esta baseada no
meérito.

2) A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucéo
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nagcbes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades
das Nac¢des Unidas em prol da manutencéo da paz.

3) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrucdo que sera ministrada aos seus filhos. (Declaracao
Internacional dos Direitos Humanos,1948.p.3 )

A partir dai, as politicas educacionais vinham ao longo dos anos,
determinando e alertando para uma educacgao onde todos, sem restricao, tivessem
acesso; no entanto as prioridades tém recaido na universalizacdo do acesso das

criancas e adolescentes ao ensino fundamental, antecedendo a década de 1990.
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Outras convencfes e pactos referendaram o direito a educacdo, a exemplo da
Convencéo Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo do Ensino, de 1960,
da qual se ressalta o artigo 4°, em que todos os itens da redacdo dizem respeito a

educacao regular e a educacéo de adultos. Artigo IV

Os Estados, partes na presente Convengdo comprometem-se além
do mais a formular, desenvolver e aplicar uma politica nacional que
vise a promover, por métodos adaptados as circunstancias e usos
nacionais, a igualdade de oportunidades e tratamento em matéria
de ensino, e principalmente:

a) tornar obrigatério e gratuito o ensino primario: generalizar e
tornar acessivel a todos o ensino secundario sob suas diversas
formas; tornar igualmente acessivel a todos o ensino superior em
funcdo das capacidades individuais; assegurar a execucao por
todos da obrigagéo escolar prescrita em lei;

b) assegurar em todos os estabelecimentos publicos do mesmo
grau um ensino do mesmo nivel e condi¢cdes equivalentes no que
diz respeito a qualidade do ensino dado;

c) encorajar e intensificar, por métodos apropriados, educacao de
pessoas que receberam instrucdo primaria ou que ndo a
terminaram e permitir que continuem seus estudos em fungéo de
suas aptidoes;

d) assegurar sem discriminacdo a preparacdo ao magistério
(Convencao Relativa a Luta contra a Discriminagdo no Campo do
Ensino — Brasilia: Unesco, 1960.p.04)

Em comunhdo com essa Convencdo Relativa a Luta contra a
Discriminagdo no Campo do Ensino, a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208,
paragrafos | e V, também reforca a importancia do desenvolvimento de aces onde
0 estado possa garantir ao individuo a educacéo, inclusive para aqueles excluidos

do sistema educacional.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele n&o tiveram
acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 14/1996) [...]

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando;( BRASIL 2008).

A década de 1990, foi marcada por varias outras conferéncias além da
ocorrida em Jomtien, na defesa da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, sob duas
bandeiras: “a educagao para todos” e o compromisso da “educagao ao longo da

vida”.
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Sendo a conferéncia de Jomtien, a primeira a ser realizada (reunindo
155 governantes de paises), aprovou a Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos e o0 Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem. Dos participantes, o Brasil e mais nove paises continuaram
recebendo de um comité da ONU um olhar diferenciado, com ajuda internacional
para a educacgdo, por persistirem os indices elevados de analfabetismo (caso do
Brasil, Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquist&o).

Outros documentos, eventos e manifestacdes internacionais reafirmaram
0 compromisso com a educacdo de jovens e adultos - EJA. A V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (Hamburgo, 1997) ratificou a importancia do
direito de todos a educacdo ao longo de toda a vida. Nesse contexto o0
entendimento é que:

[...] a alfabetizagcdo de jovens e adultos foi apontada como um
territorio estratégico para fazer frente a exclusdo e a desigualdade
social e, desse modo, garantir os direitos humanos, a participacéo
cidada, a valorizacdo da diversidade cultural, da solidariedade entre
0S povos e a ndo discriminacdo. Porém, a nocdo ampla de
alfabetizagdo proposta nesses documentos — entendida como
instrumento singularmente eficaz para a aprendizagem, para o
acesso e a elaboracdo da informacdo, e para a participagdo na
prépria cultura e na cultura mundial — ndo é concretizada em muitos
dos programas e praticas de alfabetizacdo implementados em
nosso pais. [...]. (Alfabetizagcéo de jovens e adultos no Brasil: licbes
da préatica.— Brasilia : UNESCO, 2008.p.67)

A visdo que respalda esse documento trata do direito a educacédo ao
longo da vida, vista de maneira especifica voltada para a pratica do ler, do escrever
de forma mecanica, ou seja ndo contextualizada. Muitos dos programas de
alfabetizacdo implementados no pais sdo limitados, desarticulados de outras
realidades que rodeiam os individuos no seu bem-estar social, na convivéncia entre
agueles tidos como iguais ou desiguais, na atuacao profissional, dentre outros

aspectos necessarios para o desenvolvimento humano.

2.3 Politicas Educacionais e de Financiamento na EJA: Da oficializagdo como
modalidade na educacéo béasica a atuagcdo do FUNDEB

O inicio da década de 1990 foi marcado por mudangas e avangos que

favoreceram a implantacdo de novas politicas publicas para a educacdo; no
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entanto o fortalecimento dessas acdes relacionadas a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA tiveram como ponto de referéncia sua reconceituacao, em busca de
modificar o carater de supléncia determinado anteriormente na Lei 5.692/1971.
Como objetivos, a referida lei privilegiou em sua elaboracdo e promulgacéo, a
reestruturacdo dos dois niveis de ensino ficando conhecida pela reforma trazida
aos ensinos de 1° e 2° graus, surgindo dai a obrigatoriedade do primeiro grau, com
oito anos de duracdo, gratuito para todas as idades e voltado para a educacéo
geral.

Diante das varias discussdes ocorridas em beneficio da escola publica, a
reconceituacdo da EJA na década de 1990 veio a tona com a Lei 9.394/1996,
alterando um histérico negativo deixado pelos resultados pouco expressivos das
anteriores politicas publicas da educacdo: a EJA passa a ser entendida como
modalidade de ensino, superando o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo -
MOBRAL (durante o periodo de 1967 a 1985), e o Ensino Supletivo.

Vale ressaltar fatos que marcaram as politicas publicas da educacéo
precedentes, como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo-Mobral, destinado a
educacdo de adultos no pais, apesar das questdes ideoldgicas que Ihe foram
impregnadas. De acordo com Strelhow (2010), varios foram os programas/projetos
voltados para a Educacdo de Adultos; na sua perspectiva 0s movimentos
anteriores ao MOBRAL, levavam em consideracdo a pessoa nao alfabetizada como
produtora de conhecimento, havendo a valorizacao da cultura que trazia consigo e,
principalmente, da cultura popular.

No periodo de 1958 até 1961 surgiu a Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo - CNEA, quando Paulo Freire foi convidado pelo
Ministério da Educagdo — MEC para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacédo —
PNA, sendo interrompida pelo Golpe Militar que atingiu também as demais politicas
educacionais e acdes pedagogicas da época.

O fim da década de 50 e inicio da década de 60 foi marcado por
uma grande mobilizacdo social em torno da educacdo de adultos.
Podemos citar varios movimentos sociais criados nesse periodo,
tais como: “Movimento de Educacdo de Base” (1961-CNBB),
Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares
de Cultura (UNE), Campanha de Pé no chdo Também se Aprende
(Prefeitura de Natal). (STRELHOW , 2010 p.54)
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Devido as pressdes do regime militar de 1964, as atividades do Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) foram interrompidas no Nordeste e no Sudeste do
pais. Em Sergipe os monitores selecionados nem chegaram a exercer suas
funcdes. O método para se alfabetizar adultos constituiu-se de uma politica
contraria ao governo, onde governadores como Miguel Arraes, do Pernambuco e
Seixas Dorea, de Sergipe foram afastados, tendo seus mandatos cacados.

Destaca-se a contribuicdo da igreja catdlica na alfabetizacdo de adultos
com a criacdo das escolas radiofénicas distribuidas nas regides do Brasil. Com
esse movimento mobilizou-se uma rede nacional de alfabetizagdo de adultos. O
Movimento de Educacéo de Base — MEB, teve inicio a partir de uma alianca entre a
igreja catoOlica e o governo de Janio Quadros, em 1960. Em Aracaju (SE),
destacou-se a presenca de Dom José Vicente Tavora, devido a énfase atribuida
por alguns intelectuais a sua defesa pelos mais humildes e, por outros, como o
Principe, maquiavélico.

Como 1° arcebispo da capital foi conhecido entre todos como o bispo
dos operarios. Pensando em alfabetizar aos que nado tiveram oportunidade na
idade certa, o arcebispo empenhou-se em fundar a Radio Cultura de Sergipe, em
21 de novembro de 1959, sendo assim um veiculo de comunicagdo para informar
com credibilidade, formar opinido, alfabetizar, dentro de um viés cristao.

Essa atitude da igreja participando em defesa dos mais vulneraveis e
mais humildes, gerou um clima de descontentamento do regime militar tornando-se
extremamente perigoso defender os movimentos que abracavam a educacéo de

adultos. Segundo afirma Teixeira (2012), o movimento foi severamente perseguido:

A repressao buscou provar de toda maneira a préatica educacional
“perniciosa e subversiva" dos movimentos. Suas agdes culturais e
educacionais, como, por exemplo, o teatro e a alfabetizacdo de
adultos, eram reduzidas a mais pura agitacdo comunista, e por isso
merecedores de uma exemplar repressdo. Suas sedes foram
invadidas logo nos primeiros dias depois de vitorioso o golpe, foram
invas@es violentas e bruscas, que revelaram a face autoritaria do
recém instalado regime militar. Parte do patrimdnio dos movimentos
foi destruida. Seus documentos, livros e textos foram queimados,
apreendidos ou expostos como prova de suas atividades
subversivas. Nao foram poucas as pessoas perseguidas, presas e
até mesmo exiladas por seu envolvimento com 0s movimentos de
educacao e cultura popular. No Nordeste, como parte da Operacao
Limpeza, os militares empreenderam ainda em abril uma verdadeira
cacada ao comunismo. Atingindo as esquerdas de forma geral, as
liderancas dos governos depostos, 0s movimentos sociais e
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também o0s movimentos de educacdo e cultura popular.
(Teixeira,2012,p.6)

Apesar da extincdo do PNA, o Movimento de Educacao de Base-MEB,
continuou suas atividades e tinha o apoio da igreja catdlica através da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, conseguindo resistir até 1966, quando
sofreu as mesmas perseguicbes por parte da ditadura militar, sobre lideres
comunitarios e aliados do movimento.

A Lei 5.692 /1971 nasceu num periodo onde a liberdade era controlada
no pais e ndo contou com a participacdo popular. Dessa forma, ela nao foi
submetida a grandes discussdes e embates carregando em suas entrelinhas o
autoritarismo trazido pelo periodo militar, na década de 1970.Marcada pela
influéncia do militarismo, essa lei regulamentou o Ensino Supletivo através do
Parecer do Conselho Federal de Educacédo, numero 699/1972, publicado em 28 de
julho de 1972. Vale ressaltar na sequéncia, a criacdo do documento redigido por
Valnir Chagas, sobre a “Politica para o Ensino Supletivo” com detalhamento em
seu corpo sobre as caracteristicas dessa modalidade de ensino. A importancia do
Supletivo para a década estava centrada em alcancar seu objetivo junto aqueles
gue nado tiveram oportunidades de buscar sua escolarizacdo. A esse respeito,

pode-se dizer que:

Portanto, o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso,
reciclar o presente, formando uma mao-de-obra que contribuisse no
esforco para o desenvolvimento nacional, através de um novo
modelo de escola. (HADDAD e DI PIERRO,2000, p. 117)

Com o advento da Lei 9.394/1996, elaborada dentro de uma visao
social, politica e econémica, a EJA foi oficializada como modalidade da educacao
basica, incluindo ensino fundamental e médio, onde a educacdo é destinada a
todos, independentemente da idade. Dentro desse aspecto, a EJA foi pensada

como modalidade em seus artigos 37 e 38, conforme texto a seguir:

Art. 37. A educacgédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.
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8§2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas
e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — no nivel de conclusédo do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos;

II- no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

Como modalidade de educacédo, a Educacédo de Jovens e Adultos-EJA,
ganha na Lei 9.394/1996 sua incorporacdo a Educacdo Basica acompanhada de
uma mudanca conceitual que substituiu o que antes fora denominado Ensino
Supletivo. De acordo com profissionais da area como Soares (2002) este aspecto
foi bem aceito e providencial.

A mudanca de ensino supletivo para educacdo de jovens e adultos
ndo € uma mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do
conceito ao mudar a expressdo de ensino para educacgéo.
Enquanto o termo "ensino” se restringe a mera instru¢do, o termo
"educacao"” é muito mais amplo, compreendendo os diversos
processos de formacdo (SOARES, 2002, p. 12).

Muitas das implicacdes dessa legislagdo na area de Educacdo de
Jovens e Adultos nessas duas Ultimas décadas, inclusive os avang¢os conquistados,
conflitam-se com situacdes diarias vividas em unidades escolares, nas salas de
aulas, como o fechamento de turmas e a evasao constatada a partir da matricula
da EJA em todo pais. Na perspectiva de mudancas e avancos das politicas
educacionais, € possivel perceber que a Educacédo de Jovens e Adultos carece de
mais sustentacdo no campo de financiamento e implementacdo com
acompanhamento. No grafico seguinte podemos observar os ndameros que

comprovam essa realidade:
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Gréfico 4 Brasil Taxa de analfabetismo funcional (2001 — 2012)
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Fonte: http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=PD384&t=taxa-analfabetismo-funcional

Fonte: Inep (2010)

Os dados sobre o numero de analfabetos funcionais apontam para o
inicio de mudancgas nessa area no pais com caracteristicas diversas, apesar das
Politicas Publicas de educacdo empreendidas. Comprova-se a reducdo das taxas
quando em 2001 eram de 27,3%, para 18,3% em 2010. Tais resultados s&o
considerados insuficientes diante dos esforcos empreendidos em programas
educacionais de alto investimento que incentivam a alfabetizacdo de adultos no
Brasil.

De acordo com dados do IBGE/PNAD, a maioria dos analfabetos do pais
estd no Nordeste. Sozinho, ele concentra 53,3% (7,43 milhdes) do total de
brasileiros que ndo sabem ler nem escrever e mais de 38 milhdes de analfabetos
funcionais, incapazes de entenderem um texto mais complexo que um bilhete
simples, apesar de confirmados os dados no aumento dos anos de escolaridade
no Nordeste, conforme quadro abaixo.

O estado de Sergipe em 2013, alcancou 9 anos de escolaridade média
da populacdo de 18 a 29 anos. Os estados de Ceara, Rio Grande do Norte,
Pernambuco e Paraiba, ultrapassam essa posi¢do. E relevante destacar que no
quadro abaixo, extraido do Anuéario da Educacdo (2015,p.80) ndo constam

resultados para o ano de 2010.
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Quadro 1 Escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos — Brasil — 1995-
2013 - Por unidades da federacéo da regido Nordeste — Em anos de estudo

1995 1996 1997 1998 1999 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2011 2012 2013

BRASIL
Regido Nordeste 51 53 54 56 58 62 65 68 70 72 75 78 81 83 86 89 90
Maranhdo 49 50 49 52 55 60 62 66 69 69 72 77 78 8l 83 85 87
Piauf 51 49 50 51 49 57 59 62 66 67 72 73 75 81 85 86 89
Cears 50 51 53 55 58 64 69 72 74 77 8l 84 86 88 91 93 94
RoGrandedo 57 61 62 61 65 66 69 70 72 76 79 80 83 83 90 92 94
Paraiba 51 55 53 58 61 57 59 65 64 69 71 73 78 80 85 89 91
Pernambuco 55 59 57 62 62 65 67 69 73 74 76 77 81 84 85 89 92
Alagoas 48 51 52 51 53 51 53 55 58 61 65 71 71 76 82 83 83
Sergipe 55 55 54 61 62 66 66 71 71 73 76 81 85 85 87 89 90
Bahia 50 52 53 55 57 62 66 69 70 74 77 79 82 83 86 89 89

Fonte: IBGE/Pnad — Elaboracéo: Todos Pela Educacéo. Notas: 4 ,5e 6.

Em outras estatisticas fornecidas pelo mesmo 6érgdo, os indicadores
apontam para um indice crescente de pessoas nao alfabetizadas. Especialistas em
educacdo, a exemplo de Cury (2002) e Haddad (2005), colocam como ponto
primordial para promocdo de uma melhora significativa da educacédo basica,
exigindo respeito a singularidade desse publico tédo diverso.

Politicas Publicas de financiamento promovem programas e
investimentos continuos na formacdo continuada dos profissionais da educacédo
gue atuam na Educacéo de Jovens e Adultos(alfabetizacéo, ensino fundamental e
médio) e, consequentemente, na adequacao dos curriculos.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental —
FUNDEF, que funcionou de 1997 a 2006, foi criado pela Emenda Constitucional
14/1996 e regulamentado pela Lei 9.424/1996. Com o financiamento, a EJA passou
a receber mais recursos gragas aos fundos de investimento voltados para a
educacéao

Seus objetivos proclamados estavam voltados para a justica social,
equidade, efetiva descentralizacdo, melhoria do ensino, além de priorizar a
valorizagdo do magistério publico. Mesmo antes da existéncia desse fundo, os
investimentos na EJA, ja eram reduzidos. Draibe (2003) assim analisa as
inovacdes ocorridas em favor da descentralizacdo dos recursos, salientando que a

EJA s6 se beneficiou anonimamente e nao oficialmente:

[...] A descentralizacdo e o refor¢o da redistributividade do gasto
foram outras das diretrizes implementadas pela transferéncia de
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recursos para estados, municipios e diretamente para as proprias
escolas, em quase todos os programas federais de apoio ao ensino
fundamental: Programa da Descentralizacdo da Merenda Escolar,
Programa TV Escola e Programa de Manutencdo e
Desenvolvimento de Ensino (PMDE).[...] E possivel reconhecer, por
esses programas, trés orientacdes ou preferéncias das autoridades
educacionais de entdo. Em primeiro lugar, a opgdo por uma
modalidade radical de descentralizacdo — aquela que transfere
recursos diretamente para as escolas, reforcando sua autonomia e,
mais ainda, para as suas associa¢cfes de pais e mestres. Além do
reforco da autonomia escolar, é claro o objetivo de encorajar a
participacdo da comunidade — professores e pais — na gestao
escolar. A outra, que se verificou nho PMDE, foi a de introduzir
progressividade no gasto educacional: os per capita por aluno
foram definidos de modo a beneficiar as escolas das regiées mais
pobres [...] (DRAIBE, 2003, p.3).

Com o FUNDEF, as verbas destinadas as etapas e modalidades
educacionais sofreram escolhas e priorizacdes, beneficiando o ensino fundamental
em detrimento da educacéo infantil, da EJA e do ensino médio. Essa afirmacéo fica
clara na Medida Proviséria n°® 1.784-1, de 13 de janeiro de 1999, artigo 8°,
paragrafo Unico®, medida essa implantada no primeiro mandato do governo de
Fernando Henrique Cardoso- FHC, no periodo de (1995 - 2002).

Ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), vimos que a
Lei N° 9.533 de 10 de dezembro de 1997, foi responsavel por mudancas
significativas em favor dos municipios que instituiram o Programa de Garantia de
Renda Minima — PGRM, que contemplaria aqueles que nao dispunham de recursos
financeiros suficientes para financiar ou implementar integralmente suas acfes

educativas.

Art. 1° Fica autorizado o Poder Executivo a conceder apoio
financeiro a programas de garantia de renda minima instituidos por

® Art. 82Fica instituido, no ambito do FNDE, o Programa Dinheiro Direto na Escola, com o objetivo
de prestar assisténcia financeira as escolas publicas do ensino fundamental das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas de educagédo especial qualificadas como entidades
filantropicas ou por elas mantidas, observado o disposto no art. 10 desta Medida Proviséria.
Paragrafo Unico. A assisténcia financeira a ser concedida a cada estabelecimento de ensino
beneficiario seré definida anualmente e terd como base o niumero de alunos matriculados no ensino
fundamental e especial, de acordo com dados extraidos do censo escolar realizado pelo Ministério
da Educacéo no exercicio anterior, e repassada:

| - diretamente a unidade executora ou a entidade representativa da comunidade escolar, na
forma dos requisitos estabelecidos no art. 10;

Il - ao Estado ou Municipio mantenedor do estabelecimento de ensino nos demais casos.

A Lei n°® 9.533/97 autorizou o Poder Executivo a conceder apoio financeiro aos Municipios que
instituirem programas de garantia de renda minima associados a a¢des socioeducativas.

5
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Municipios que ndo disponham de recursos financeiros suficientes
para financiar integralmente a sua implementacao.

§ 1°. O apoio a que se refere este artigo sera restrito aos Municipios
com receita tributaria por habitante, incluidas as transferéncias
constitucionais correntes, inferior a respectiva média estadual e
com renda familiar por habitante inferior a renda média familiar por
habitante do Estado.

§ 2° Sem prejuizo da diversidade dos programas passiveis de
serem implementados pelos Municipios, o apoio financeiro da
Unido tera por referéncia o limite maximo de beneficio por familia
dado pela seguinte equacédo: Valor do Beneficio por Familia = R$
15,00 (quinze reais) x numero de dependentes entre zero e catorze
anos - [0,5 (cinco décimos) x valor da renda familiar per capita].

§ 3° O Presidente da Republica podera corrigir o valor de R$ 15,00
(quinze reais), quando este se mostrar inadequado para atingir os
objetivos do apoio financeiro da Unido.

Art. 3° Poderao ser computados, como participacdo do Municipio e
do Estado no financiamento do programa, 0s recursos municipais e
estaduais destinados a assisténcia socioeducativa, em horario
complementar ao da frequéncia no ensino fundamental para os
filhos e dependentes das familias beneficiarias, inclusive portadores
de deficiéncia.

Paragrafo dnico. A assisténcia socioeducativa inclui o apoio
pedagdgico aos trabalhos escolares, a alimentacdo e préticas
desportivas oferecidas aos alunos.(BRASIL. Lei N° 9.533/75)

Essa medida beneficiou quatorze municipios dos vinte e seis estados.
Inicialmente o indice de Desenvolvimento Humano - IDH estadual favoreceu a
selecdo para o IDH municipal. Essa selecdo foi considerada injusta pelo entdo
Deputado Federal Arlindo Porto do PTB - MG e muitos outros. O programa
destinou R$ 13,3 bilhdes até o ano de 2002, para beneficiar 2.091 municipios
selecionados. Dos municipios beneficiados, observou-se que muitos tinham IDH
superior ao de tantos outros municipios que ficaram sem programas, obras e
servicos, que deveriam ser beneficiados conforme a Lei N° 9.533/97, por nao
estarem entre os estados selecionados (PROGRAMA IDH 14).

Sendo sempre relegada a segundo plano, a EJA mais uma vez foi
prejudicada no tocante ao repasse de verbas. As matriculas computadas para essa
modalidade n&o chegavam a representar quantidade que justificasse o
investimento de recursos para que retornassem como financiamento salarial
docente, de formacdo de professores, instalacbes mais dignas nas unidades
escolares, como também, material didatico e merenda escolar, tudo isso

assegurado para todos pela Constituicao.
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Tendo como base a chegada do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), sancionado pela Lei Federal n. 11.494 de 20 de junho de
2007, a EJA e os demais segmentos da educacédo basica, da creche ao ensino
médio, passaram a ser incluidos no financiamento, beneficiados pela Emenda
Constitucional n°. 53, de 2007.

A partir de 2009, o FUNDEB passou a atuar amplamente, sendo que seu
limite de atuacédo esta previsto para o ano 2020. Trata-se de fundo de natureza
contabil que conta com a participacdo do Banco do Brasil como agente financeiro e
tem seus recursos provenientes das trés esferas: municipal, estadual e federal, que
se responsabilizam pela arrecadacao e distribuicdo, de acordo com o numero de
matriculados no segmento da educacéo basica que lhes compete atender (Inciso |
do artigo 13 da Lei n°® 11.494/2007).

Com esse respaldo oficial, a corrida para a inclusdo da EJA no
FUNDEB, parecia ter chegado ao fim e s6 entdo a modalidade que sobrevivia as
custas de recursos do ensino fundamental, no antigo Fundef, numa situacéo
desconfortavel, passou a sobreviver sob a legalidade. Diante da nova situacao, a
EJA iniciava um momento onde as expectativas, os impactos e 0s provaveis
resultados comecariam a aparecer, apontando caminhos para uma independéncia
nos recursos financeiros, na aquisicdo de transporte escolar e de um programa de
livro didatico especificamente para a modalidade.

Mesmo contando com um fator de ponderacdo em 2009 muito abaixo
dos outros niveis e modalidades de ensino, o valor de R$0,80 destinado a EJA com
avaliacao no processo® e R$1,00 para a EJA integrada a educacao profissional de
nivel médio,” a EJA com avaliacdo no processo, superou os valores anteriores
admitidos em 2007 que correspondiam somente a R$0,70. Regida por
determinacdo do FUNDEB, a cartilha elaborada para atender aos estados e
municipios da federacdo em seus artigos 10 e 36 da Lei n® 11.494/2007, mostram

que a forma de calculo pode ser diferenciada, vindo a atender etapas e

® De acordo com Marcelo Pagliosa Carvalho, a EJA com avaliagdo no processo, inclui as matriculas
nos ensinos fundamental e médio em cursos presenciais e com avaliagdo no processo.

° A EJA integrada a educagdo profissional de nivel médio refere-se aos programas
profissionalizantes.



56

modalidades de ensino da educacdo basica; para tanto observa-se a matricula a
que esta vinculada.

Fazendo um balanco a respeito do contexto de Aracaju, onde se situa
nosso objeto de estudo, foi observado que a partir do ano de implantacdo do
FUNDEB, 2007 até 2015, o fator de ponderagédo e a sua relacdo com a matricula
na EJA aponta para um declinio no Brasil, particularmente em Aracaju-SE,

conforme dados coletados no site do FNDE /matricula confirmam estes indices:

Quadro 2 Matriculas da educacdo basica de 2006, consideradas no FUNDEB
em 2007, coeficientes de distribuicdo dos recursos e estimativa da receita
anual do fundo, por ente governamental — 2007 a 2015 — Aracaju/Se

Estimativa das Receitas
N©° ANO do FUNDEB (R$) por Matricula
esfera de governo EJA (Com | EJA
Municipal e Estadual avaliacdo no | (Integrada a
processo) educacao
profissional
do ensino
meédio.
1- 2007 36.861.266,44 700,7 _
2- 2008 40.748.366,98 4.192,0 -
3- 2009 48.097.943,46 5.883,0 -
4- 2010 51.887.513,11 5.069,0 .
5- 2011 59.256.561,48 5.028.0 _
6- 2012 72.255.701,17 4.805,0 _
7- 2013 82.070.571,11 6.006,0 _
8- 2014 85.209.502,75 5.260,0 _
9- 2015 97.652.556,59 42320 | @ -

FONTE: Portal do FNDE/Matriculas da educacédo béasica consideradas no FUNDEB/ estimativa
da receita anual do fundo e coeficientes de distribuicdo dos recursos por ente governamental.
Elaborado pela autora.
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Conforme evidenciam os dados do INEP, o quadro 2, refere-se a
matricula da EJA (com avaliagdo no processo) anos de 2007 a 2015, houve um
crescimento nos anos de 2007 a 2009 seguido de um queda de 2010 a 2012. Nos
anos de 2013, 2014 e atualmente, a matricula sofreu uma perda progressiva: 700
a 1000 alunos a cada ano. Sobre a EJA integrada (educagéo profissionalizante
com o ensino médio), na cidade de Aracaju, ndo constavam resultados para que
fossem comparados.

Desse modo, podemos dizer que na capital sergipana, 0S recursos
financeiros destinados a EJA cresceram ano a ano, ao contrario da matricula que
Nao conseguiu permanecer ou aumentar gradativamente. Fatores diversos estdo
atrelados a este declinio na matricula da EJA fundamental e médio; podemos citar
dados descritos no Mapa da Violéncia (2012) que aponta para 0 nUmero crescente
de homicidios vitimando jovens do sexo masculino, na faixa dos 17 a 22 anos,
jovens de ambos 0s sexos que antes estavam matriculados mas que vieram a
optar entre a escola e o trabalho, outros que estavam privados de liberdade; do
sexo feminino alguns se afastaram apos o parto ou se encontram impossibilitados
de frequentarem as aulas por ndo terem onde e com quem deixar seus filhos no
horéario da aula, dentre outras razdes.

Atualmente, das 103 escolas da cidade de Aracaju, apresentadas no
quadro 5, Secédo 4, apenas 27 oferecem a modalidade EJA e funcionam somente
no horario noturno, o que dificulta a matricula dos alunos em turnos diversos, uma
vez que muitos deles desenvolvem atividades de trabalho num regime de horério
tanto fixo como flexivel.

Mesmo integrando o nivel da Educacdo Basica essa modalidade de
educacgao (EJA) ndo usufrui dos privilégios por se tratar de prioridade; a demanda
h&a muito reprimida, ainda possui 0 menor valor no fator ponderacdo. Suas
matriculas vém diminuindo e os gestores ndo se sentem motivados a abrir turmas
de EJA. Por outro lado os professores sao designados para lecionarem nessa
modalidade de ensino independentemente de sua formacdo para lidar com as
especificidades dos jovens e adultos da sociedade em que vivemos e sem o0 devido
acompanhamento pedagodgico, até mesmo por falta de opcdo em termos de
disponibilidades de recursos humanos.

Observa-se como resultado dessas praticas aqui descritas o0

fechamento de turmas na capital e no estado, a cada semestre, como resposta as
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improvisagdes por que passa a modalidade. Falta aos gestores e docentes um
trabalho conjunto, conhecendo os documentos oficiais, participando da
elaboracdo do Projeto Pedagdgico da Escola, onde se destinam as acdes a serem
desenvolvidas de forma a alcancarem os objetivos de um publico impar.

O docente precisa romper com as improvisacdes de um ensino fragilizado
quando destinado a EJA e mostrar que é possivel aprender diferente, se partirmos do
ponto que nosso aluno que volta a escola, ou estd na escola busca interesses
impares, deseja ndo s6 aprender “alguma coisa”, como ensinar e compartilhar o o
conhecimento que ja detém. Isso é possivel quando trabalhamos de forma contextualizada,
respeitando-se suas individualidades, pois cada um aprender obedecendo o seu tempo e

a sua forma para que assim possa d4 uma resposta aos objetivos propostos.

2.4 Fungdes da EJA nas Diretrizes Curriculares Nacionais

Ao ser objeto de estudo do Parecer CNE/CEB 11/2000 e da Resolugao
CNE/CEB 1/2000, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, essa modalidade da educacdo béasica aparece
como conquista assegurada apés anos de luta. Essas Diretrizes buscam fazer com
que as funcdes ali descritas como reparadora, equalizadora e permanente (sendo
essa Ultima também nomeada como qualificadora,'®) sejam de fato cumpridas ao
longo das ac¢Oes docentes. O referido parecer tem como relator o Prof. Dr. Carlos
Roberto Jamil Cury.

Essas funcdes direcionam-se a beneficiar brasileiros que ainda
permanecem dentro de uma circunstancia excludente e desigual no que se refere
ao acesso a educacdo e ao dominio da escrita e da leitura como bens sociais
imprescindiveis, mas necessitam de ser acompanhadas e vigiadas na execucédo da
modalidade de ensino para que o estabelecido no referido Parecer seja cumprido,
tanto nos estabelecimentos de ensino da rede publica quanto da privada, seja por
iniciativa governamental ou ndo, atendendo toda a educacdo basica desde a
Alfabetizacdo, ao Ensino Fundamental e Médio, em escolas da rede regular e

também em unidades proprias de EJA.

10 “(...) propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida € a fungcdo permanente da

EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma funcéo, ela é o proprio sentido da
EJA.(...)" Parecer CNE/CEB 11/2000 (p.11)
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A educacao destinada aos Jovens e Adultos, em tese, € impar e requer
particularidades diferenciadas para o atendimento do seu publico que busca
objetivos comuns a todos os demais cidaddos brasileiros, mas que ja traz uma
experiéncia anterior a ser considerada. Nessa perspectiva as politicas publicas da
educacdo no Brasil devem voltar-se efetivamente para metas estabelecidas pelo
PNE como elevacao da taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais
ou pelo menos 93,5% até 2015 e estratégias para o alcance dos objetivos, no que
diz respeito a restauracdo de um direito antes negado e, ainda hoje, desafiado: o

direito a educacao.

2.4.1 A Funcao Reparadora da EJA

A énfase a funcdo reparadora acaba caracterizando a EJA como uma
modalidade de educacdo compensatéria, marcada por praticas assistencialistas
pouco comprometidas com a formacdo continuada do cidaddo. Desse modo, €
necessario atentar para o sentido qualificador da EJA que aponta para a qualidade
da educacao oferecida nessa modalidade da educacdo basica, como suporte para
o avanco do cidaddo rumo a niveis superiores de educacdo e a sua qualificacdo
permanente, no sentido do trabalho em sua acepcdo ontolégica, que ndo se
resume a educacéo profissional, mas configura-se como principio educativo.

A reparacdo jA vem sendo difundida ha décadas e até agora néo
conseguimos reunir percentual necessario para dizermos que atingimos nossas
metas ou estamos proximos desse objetivo. Os documentos oficiais acolhem e
reafirmam o compromisso coletivo com a Educacdo Para Todos — EPT como
também as metas a serem alcancadas. Para tanto, ao firmarem-se as parcerias em
todos os ambitos (municipal, estadual, federal e internacional), tornou-se
imprescindivel garantir a cooperacéo e a eficacia das acdes nesse sentido.

Desde o Império até a nossa atual Constituicdo, os textos destacam a
importancia de assegurar a educacdo de qualidade para todos. A historia das
Constituicdes revela como a educacédo foi discutida, que bases foram firmadas,
para que possamos compreender, o que nos dias atuais ainda precisa ser
reparado.

A primeira Constituicdo elaborada em 1824, por um Conselho de Estado,

outorgada pelo Imperador D. Pedro I, em 25.03.1824, ja no seu artigo 179, garantia
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a gratuidade da instrucao primaria para todos os cidadaos como também a criagédo

de colégios e universidades.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos
Cidadaos Brazileiros', que tem por base a liberdade, a seguranca
individual, e a propriedade, € garantida pela Constituicdo do
Império, pela maneira seguinte.

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIIIl. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados o0s
elementos das  Sciencias, Bellas Letras, e Artes
(BRASIL,Constituicdo Federal,1824).

Ha em seu texto, um carater muito particular, no que diz respeito a um
amparo legal destinado apenas aos cidaddos brasileiros. Fica evidente no texto
citado, um direito ao cidaddo, o mesmo ndo acontecendo com 0S escravos, por
nao serem considerados perante a lei, como tal.

A Constituicdo de 1891, a primeira da Histéria do Brasil apdés a
Proclamacédo da Republica, foi também a primeira a gravar a formula: "Todos sdo
iguais perante a lei", inspirada na Constituicdo americana e no modelo de
federalismo da Argentina. A Carta Magna de 1934 estabelece em sua redacdo um

destaque para a educacao, como se observa nos artigos 148 e 149:

Art 148. Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e
animar o desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da
cultura em geral, proteger os objectos de interesse histérico e o
patrimdnio artistico do paiz, bem como prestar assisténcia ao
trabalhador intellectual.

Art 149. A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la
a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no paiz, de modo que
possibilite eficientes factores da vida moral e econdmica da Nagéo,
e desenvolva hum espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana. (BRASIL,Constituicdo de 1934)

Na Carta Magna de 1934, a educacéo é proclamada direito de todos, da
destaque as ciéncias, artes e letras, responsabilidade atribuida ndo s6 a escola
como a familia. A Constituicdo de 1937 trouxe avangos significativos no que diz

respeito a garantia do voto universal e secreto estendido as mulheres, a liberdade

' palavra “Brazileiros” foi retirada integralmente do documento pesquisado ,Constituicdo Federal do
Brasil, ano 1824.onde sua escrita foi feita com “z”.
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de expressdo e ao crescimento e diversificacdo sindical, embora ndo apontasse
mudancgas ou acréscimos substanciais no sentido do direito a educagéao; seu texto
nao deixou claro o papel da educacdo, mas a vinculou aos valores civicos e
econdmicos, onde observa-se a esséncia autoritaria e centralista dos modelos
fascistizantes de organizacdo politico-institucional, vigente em diversos paises, e
afastou- se da tradicao liberal dos textos constitucionais em vigor no pais.

O artigo 166 da Constituicdo de 1946 reforca o direito a educacao no lar
e na escola. “Art. 166. A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana” (BRASIL, 1946).

A atual Constituicdo, de 1988 estabelece o “Direito a educagao”
ratificando a importancia de funcdo reparadora. Vejamos o titulo IV Da Familia, da
Educacao e da Cultura artigo 168 da Constituicdo de 1967 e artigos 3°, 6° e 205°
da Constituicdo de 1988:

TITULO IV Da Familia, da Educacéo e da Cultura

Art 168 - A educacao é direito de todos e serd dada no lar e na
escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se
no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de
solidariedade humana (BRASIL, Constituicdo Federal, 1967).

O direito a educacao na Constituicdo Federal de 1988:

Art. 3° da Constituicdo Federal, afirma-se que “Constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | — construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; Il — garantir o desenvolvimento
nacional; Ill — erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais (BRASIL, 1988).

Art. 6° - S8o direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

O discurso do acesso é recorrente e forte, cabendo um questionamento
sobre o texto: “A educacao como direito de todos”. Afinal, o que deve ser reparado
na EJA? A funcédo reparadora é anunciada nos artigos das Constituicdes anteriores
e em vigor, na Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para Todos — Jomtien (1990),

em seu artigo 5°, na Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacédo de Adultos (1997)
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e demais documentos oficiais. Entender a sua necessidade é compreender que se
deve restaurar um direito negado: o do letramento, dominio da leitura e da escrita,
a uma escola de qualidade, a um local digno para formacdo e também o
reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.

Desse modo, percebe-se que se trata da fungdo qualificadora aquela
que de fato estd a merecer énfase e investimento na EJA. Pode-se ver o que o

Parecer CEB n°:11/2000 reafirma em sua redacao sobre as trés funcoes:

[...] significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de
gualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todo e qualquer ser humano. Desta negacéo,
evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante (BRASIL,2000 p.7).
Mas a funcéo reparadora deve ser vista, ao mesmo tempo, como
uma oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na
escola e uma alternativa viavel em fungdo das especificidades
socioculturais destes segmentos para 0S quais se espera uma
efetiva atuacao das politicas sociais (BRASIL, 2000 p.9).

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB 11/2000 confirma o direito ndo so6 a
educacdo, mas a uma educacao de qualidade e ndo transfere a culpa que cabe a
histéria da sociedade brasileira a nenhum outro 6rgdo isoladamente, como

explicitam Chilante e Noma (2009):

[...] nos dltimos anos, foram grandes o0s avangos quanto a
universalizacdo do Ensino Fundamental, em obediéncia ao principio
da obrigatoriedade escolar. Argumenta, contudo, que condigbes
sociais adversas e as sequelas de um passado ainda mais
perverso, associadas a inadequados fatores administrativos e de
planejamento e dimensfes qualitativas internas a escolarizagéo tém
condicionado o insucesso de muitos alunos (BRASIL, 2000, p. 30).
O Parecer reconhece os avancos das politicas publicas em garantir
a universalizacdo da Educacédo e, ao mesmo tempo, considera que
condi¢cBes historico-sociais comprometem o empenho dos poderes
publicos em assegurar uma educacdo basica para todos [...]
(p.228).

A universalizagdo do Ensino Fundamental foi de fato obedecida, no entanto
passou a enfrentar novos desafios vindos da propria Politica Publica da educacgéo
que diante da ma administragdo ndo conseguiu assegurar de forma plena a

educacao para todos. O que vemos na EJA atualmente, € um numero crescente
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de alunos na faixa dos 15 anos de idade ainda fora da escola que representam 16
milhdes de analfabetos e mais 30 milhdes de analfabetos funcionais'?, segundo
dados do IBGE de 2001.

2.4.2 As Funcdes Equalizadora e Qualificadora da EJA

A funcdo social da educacdo de jovens e adultos é alcancar com o
direito a educacdo aqueles que nado tiveram sua escolaridade regular negada ou
interrompida, como exercicio da cidadania e instrumento de superacdo das
desigualdades sociais que recrudescem ao longo da histéria do Brasil. Para se
chegar a este resultado ndo basta garantir 0 acesso para que se viabilize essa
funcdo substantiva: equalizadora e qualificadora .

A funcdo equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que
possibilitardo aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social
e nos canais de participacdo. Essa equalizacéo refere-se a todos os segmentos da
populacdo estudantil de jovens e adultos, inclusive as minorias a exemplo dos
migrantes, aposentados, apenados, presidiarios, donas de casa, jovens em
situacdo de risco e grupos vulneraveis. Para efetivacdo desta funcédo € necesséria
a democratizacdo da distribuicdo de vagas na educacao formal e a garantia da sua
qualidade para a continuidade de estudos e inclusdo no mundo do trabalho, nos
espacos sociais. Dessa funcao resulta a participacdo critica a que todos tem direito
no atual estagio de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. A equidade distribui a
todos as oportunidades advindas dos bens sociais com igualdade.

A funcéo qualificadora também denominada de fungédo permanente, em
nada se confunde com profissionalizagdo; €, mais que uma fungdo, é o proprio
sentido da educacado de jovens e adultos; refere-se a educacdo permanente, com
base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares.

Mais que uma funcdo, é o proprio sentido da educacdo de jovens e
adultos. Ela contempla a escola de qualidade e a igualdade de oportunidades.

Sobre as forcas e atuacdo das funcbes dispostas nos documentos

oficiais ja discutidos, pode-se estabelecer um didlogo com Freire (1979), que

2 Analfabetos funcionais, conceito que define as pessoas com menos de quatro anos de estudo.
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sempre se colocou a favor da causa da educacdo, na modalidade da EJA,
manifesta sua opinido sobre as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora.
A valorizacdo do homem e dos saberes construidos dentro e fora da escola pelos
jovens e adultos constituem-se em pontos de partida para atuar em novas frentes,
em novos conhecimentos.

Freire (1979) elucida essa condicdo do homem como ser inacabado,
sempre marcado por espacos ainda vazios, relacionados ao conhecimento e a sua
formacdo como individuo participante e ativo dentro de uma sociedade

alfabetizada, politica, e socialmente econémica:

A educacao € uma resposta da finitude da infinitude. A educacéo é
possivel para o homem, porque este € inacabado e sabe-se
inacabado. Isto leva-o a sua perfei¢cdo. A educagédo, portanto, uma
busca realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve ser
0 sujeito da sua prépria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por
isso ninguém educa ninguém. (FREIRE,1979, p.14)

Na perspectiva freiriana, sendo sujeito da sua propria educagdo e néo
objeto dela, o homem busca constantemente essa descoberta por sentir-se um ser
inacabado, que esta em constante evolucdo. Nesse processo de alfabetizacdo e
formacdo humana, a palavra é a representacdo da leitura e da escrita que se

apresentam de forma indissociavel.

[...] Esta é a raz&o por que nao é possivel o dialogo entre os que
guerem a prondncia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s
gue negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se
acham negados deste direito. E preciso primeiro que, 0s que assim
se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra,
reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue [...]. (FREIRE, 1987, p. 45)

E nesse principio, fundado em Freire (1987), que se da a raiz da
educacdo, especialmente da EJA. As funcBes reparadora, equalizadora e
qualificadora passam a ser base na Educagédo de Jovens e Adultos, ndo ficando
restritas a alfabetizacdo, mas atuando junto aos niveis fundamental e médio
oferecidos pela modalidade, de modo a assegurar a continuidade de estudos, 0

direito de aprender e a emancipacédo humana.



3 FORMACAO DE PROFESSORES: DEMANDAS SOCIAIS E EXPECTATIVAS
DOS ALUNOS

A importancia da formacédo de professores para a elevacdo da
qualidade da educagédo em todos os niveis e construgdo de uma
sociedade mais humana € hoje uma verdade estabelecida entre
tedricos e educadores e demais segmentos da sociedade. Tanto a
formagdo inicial quanto a formag&o continuada docente, na
educacao basica e na educacdo superior, representam prioridades
nas politicas publicas em todo o mundo. (BEZERRA; NOBRE,
2012, p. 31).

As transformagdes que ocorrem com frequéncia no mundo do trabalho
sofrem influéncias das tecnologias e da utilizacdo de diferentes linguagens e
midias. Nesse sentido a EJA, em pleno século XXI, recebe novas demandas desse
novo contexto social, onde a palavra de ordem em todas as areas é a inovacéo,
implicando sua desconsideracdo em uma modalidade de formacéo obsoleta, seja
no ambito local, regional, nacional ou universal.

Nesta secdo colocamos em discussdo, no plano teérico - préatico o
trabalho especifico da formagcdo docente apontando desafios e questionamentos
postos para os professores e a sua necessidade constante de formacgéo, sendo
elencado como prioridade nas politicas publicas destinadas a educacdo em todo
mundo. Conforme relatam Bezerra e Nobre (2012), a formacdo continuada € parte
do trabalho pedagdgico escolar, de modo a atender as caracteristicas no contexto
capitalista assinalado por significativas contradicbes decorrentes do intenso
desenvolvimento econémico e social.

Na perspectiva dialética da histéria, a formacdo docente e suas
implicagBes presentes no trabalho pedagogico é entendida como uma pratica social
que fundamenta as bases e as relacbes do homem com a natureza e com 0s
demais homens.

A formacéo docente, destinada aos professores de uma forma geral, e
nao s6 para aqueles que desenvolvem suas atividades na EJA, é hoje pensada e
desenvolvida de forma a valorizar os saberes acumulados historicamente por cada
individuo que esta em formacdo. Formando, compartiihando e mediando o
conhecimento através das atividades fins como as aulas, os projetos educacionais

e demais atividades do trabalho docente, nascem e se desenvolvem num conjunto
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de praticas que se traduzem em saberes onde as ideias dos atores, professor e
aluno, confrontam e comungam o cotidiano.

A prioridade da formacéao inicial e continuada docente no contexto das
politicas publicas, desde a educacéo basica a educacéo superior, é fato decisivo
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica e, consequentemente, 0 caminho a
ser seguido para também se encontrar a identidade da EJA, que vem sendo
negligenciada.

A identidade da Educacdo de Jovens e Adultos ndo se concentra
unicamente na modalidade e em seu estilo desenhado oficialmente por Pareceres
e Diretrizes Nacionais. Ela dialoga com o perfil do docente e dos jovens e adultos
contemporaneos, com a cultura local e a historia. Assim, ndo € bastante ser
oportunizada e realizada a formacdo docente; interessam o seu conteudo, 0 seu
projeto pedagdgico assim como as atitudes especificas diante de um publico
diferenciado, no ambito da educacéo basica, que carrega uma histéria de vida,
saberes aprendidos e experienciais.

O fato de ser declarada oficialmente como uma modalidade, pela Lei
93.94/96, nao é suficiente para garantia da sua qualidade; a responsabilidade do
professor diante de uma proposta curricular a ser desenvolvida, com contetdos
socialmente necessarios, segundo uma légica que relacione o conhecimento
cientifico com os saberes dos jovens e adultos, mesmo que num tempo
diferenciado do ensino regular, € uma das determinantes do sucesso da EJA.

A proposta de formacao de jovens e adultos parte do aluno concreto, em
sala de aulas, o que implica o olhar direcionado aos seus interesses, as relacdes
sociais e comunitérias vigentes, a valorizacdo e o conhecimento dos problemas
ambientais, a sua autonomia e a importancia do trabalho como meio provedor e
transformador (fonte de conhecimento, riqueza e bem-estar social).

Dayrell (2007, p.111) ao afirmar que a identidade juvenil, & o espago
privilegiado das préticas, representacfes, simbolos e rituais, no qual os jovens
buscam afirmar-se como pessoas integrais.

Conhecer quem € hoje o aluno da EJA, ndo é apenas pensar em
alguém que se manteve afastado do ambiente escolar, que n&o pode dar
continuidade aos estudos, por ter privilegiado outras ac¢des, de sustento individual
e outras responsabilidades impostas ou definidas por escolhas individuais, é ver

que dentre todos os entraves apresentados ele elege retomar seus estudos e
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afirmar-se como sujeito dessa acdo antes deixada para se revista numa outra
oportunidade.

Nas Ultimas décadas, estdo presentes nas salas de aula dessa
modalidade, jovens que trabalham e também por aqueles que, mesmo nao tendo
um emprego fixo, ou oficializado, fazem parte das estatisticas da informalidade,
buscam sua autonomia, sua independéncia financeira e compartilham suas
experiéncias com colegas de diferentes faixas etarias.

Estdo presentes e matriculados adolescentes que migraram
obrigatoriamente para a EJA, na qual j& se encontram aquele que sado pais, maes;
as vezes convivem no processo formativo da EJA esses adolescentes com seus
pais biolégicos ou adotivos. As diferentes geracdes buscam interesses comuns,
para situarem-se no seu lugar social, uma vez que este local ainda é visto como

termOmetro para seus limites e possibilidades.

3.1 Saberes docentes e a construcao identitaria

Diante das discussdes expostas cabe uma reflexdo especial sobre os
saberes que as atividades desenvolvidas na educacéo béasica de jovens e adultos
estdo sendo mobilizados e reconstruidos na mediacdo professor — aluno —
conhecimento, nas interacdes e na resolucdo de problemas do cotidiano dessa
modalidade de ensino.

Tardif e Lessard (2009,p.17) referem-se ao trabalho do professor, com
relacdo aos postulados e ao ethos, fala da docéncia como uma ocupagéo
secundaria e periférica em relacédo ao trabalho material e produtivo. Isto porque no
modo de producéo capitalista a preocupacao € preparar individuos para servirem e
produzirem para o mercado de trabalho, uma vez que os agentes escolares, séo
vistos como trabalhadores improdutivos (BRAVERMAN,1976:HARRIS,1982), seja
como agentes da reproducdo do trabalho necessario a manutencdo, ou como
agentes de reproducao sociocultural.

Os saberes e trabalho docentes, valorizados por Tardif (2009,p.165), séo
categorizados como uma ritualizacdo do trabalho escolar. Essa ritualizacdo a que
se refere o autor compreende a estruturacéo das atividades dos professores dentro
da escola, iniciando-se a cada dia de trabalho, desde a preparacéao das atividades

gue se traduzem em planejamento de aulas, no contato e troca de ideias com os
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colegas na sala de professores, nas atividades desenvolvidas a cada aula
planejada e proferida.

No turno noturno, os intervalos entre as aulas ndo sédo observados; as
aulas acontecem em horario corrido para otimizar o tempo. Assim, contamos com
as conversas informais para esclarecer ou ouvir do aluno um comentério, uma
afirmacao sobre um conteldo visto em aula ou até para ouvir um desabafo e opinar
sobre coisas do dia a dia. A merenda escolar também tem tempo limitado, portanto
sao insuficientes os espacos de socializacéo.

O trabalho docente nao fica restrito ao realizado no espago escolar.
Contempla também outras atividades desenvolvidas fora das horas aulas normais
de trabalho, onde os professores se ocupam, preparacdo de aulas, seminarios,
escolha de videos, sites, correcdes de avaliagdes ou trabalhos. Diante de todo o
tempo empreendido para dar conta das atividades relatadas, fica sacrificada uma
das mais importantes: a sua formacgao e o aperfeicoamento continuado ao longo de
sua atuacao.

Buscando entender como sdo relacionados o0s saberes docentes
traremos os conceitos de autores como Tardif e Gauthier (2002) que discorrem
sobre essa temética e as diferentes concep¢bes do saber. Em suas pesquisas,
Tardif (2002), afirma a importancia da relacdo do conhecimento cientifico nas
instituicbes de ensino superior — IES - tanto quanto dos saberes extraidos e
produzidos na pratica docente, além de defender a interacdo entre eles e sua
consequente organizagcdo, apresentando questionamentos sobre os saberes e a
docéncia em meio a uma tempestade mental: quais saberes que servem de base
ao oficio de professor? Qual é a natureza desses saberes? Como esses saberes
sao adquiridos?

Diante dessas questbes Tardif (2002) categoriza os saberes docentes
em “saberes profissionais”, “saberes disciplinares”, “os saberes curriculares” e os
“saberes experienciais”. Todas as especificidades que os diferenciam dos demais,
carregam um ponto em comum, pois cada um origina-se da formacao profissional
adquirida na graduacao e no decorrer das formacdes continuadas recebidas pelo
profissionais, como também do conhecimento da disciplina, dos curriculos, da
ritualizagdo e da experiéncia do professor.

Para esse autor os saberes curriculares focalizam diretamente a

estrutura curricular, englobando conteudos, objetivos, métodos, procedimentos
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que os professores organizam e seguem em suas aulas. Esse € o roteiro oficial de
trabalho onde cada parte desse processo mostra-se interligada e serve ao objetivo
especifico do saber.

Tratando-se dos saberes disciplinares, eles estdo centrados na forma de
ensinar e compartilham as fun¢Bes das diferentes disciplinas, a matemética, as
artes, a histéria e a fisica, dentre outras, enfim o que se refere a organizagéo
curricular, ao que esta contido nos estudos cientificos aliados que cada professor
deve cuidadosamente ao desenvolver suas aulas procurar aliar trazer para o
cotidiano.

Ja os “saberes experienciais” nascem e se fundamentam na préatica. Nao
estdo presos ou sistematizados ao que o professor aprendeu nas academias. O
preparar de uma aula, a visdo do publico que se deseja atingir € questdo
fundamental. E importante ressaltar que experienciar é agir diferente em cada
situacao e, ao agir, adquirir proveito de cada momento experienciado, sem usar de
improvisos. Também é reconhecido que o mesmo conteudo a ser trabalhado,
receberd& um outro tratamento, podendo gerar novas reacdes, acolhidas e
respostas, pois a experiéncia a ser vivida ndo se repetira, seja pelos alunos,
locais, turnos e turmas trabalhadas, Desse modo, por ndo serem as mesmas, tais
experiéncias multiplicardo as formas de ensinar e de aprender.

Ao apresentarmos 0s saberes profissionais ou saberes docentes foi
observado que eles ocupam um espaco além dos conhecimentos ja constituidos.
Eles estdo dirigidos as competéncias, habilidades e atitudes dos professores no
exercicio da docéncia e a estreita relacdo entre eles e os diferentes saberes. Tardif
(2002) define o saber docente como algo maior, plural, formado por um amalgama
gue comporta todos os demais saberes ja apresentados nesse texto e defendidos
por ele.

Procurando tracar um paralelo entre os saberes conceituados por Tardif
e a modalidade da EJA, ndo com a pretenséo de formular conceito, mas de apontar
0 que se aplica e o que ndo esta compreendido em suas acdes pedagodgicas e
curriculares, € que colocamos aqui pontos de reflexdo. Freire (2002) afirma que
aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que néo se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espirito. Pensar os saberes na EJA é pensar
em uma reconstrucdo que sempre reinicia quando em sala de aula perante os

alunos.
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by s

Outro saber fundamental a experiéncia educativa € o que diz
respeito a sua natureza. Como professor preciso me mover com
clareza na minha préatica. Preciso conhecer as diferentes
dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode
tornar mais seguro no meu proprio desempenho.O melhor ponto de
partida para estas reflexdes é a inconclusdo do ser humano de que
se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade
bem como a nossa inser¢do num permanente movimento de busca
em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das
coisas mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel
do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas.
(FREIRE, 2002, p.38)

A maneira como o autor apresenta a natureza das dimensfes da pratica
que se relacionam com o ato de ensinar, aprender e poder transformar o
conhecimento para nela intervir € uma expectativa que se pfe para a atuacao na
modalidade EJA, em substituicdo a prética instalada da memorizacdo mecéanica do
perfil do objeto, que ndo traduz um aprendizado verdadeiro do objeto ou o
conhecimento da realidade.

Se no ensino regular j4A ndo mais aceita, na EJA, esse procedimento do
levar conhecimento pronto, faz com que o0 aprendiz permaneca muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do conteddo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa
de sua construgéo. (FREIRE, 2002)

As politicas publicas para a educacao destacam em todas as instancias,
a prioridade da formacdo inicial e continuada docente desde a educacao basica a
educacéao superior. Falando sobre o trabalho docente, a formacéo para o exercicio
da sua funcéo e do processo identitario para tal fim, Novoa (2007) questiona: Por
que é que fazemos o que fazemos na sala de aula? Em resposta, ele afirma que a
identidade é uma mistura de vontades, experiéncias, gostos e acasos que
consolidam comportamentos, gestos e rotinas. Sabemos que um professor nao
busca sua formacéo para que seja exercida numa Unica e determinada modalidade
de ensino, visando a capacitar-se e cercar-se dos conhecimentos que facilitardo
seu desenvolvimento individual junto ao objetivo de formacdo e emancipacao

humana.
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Diante deste objetivo cada profissional traca seu processo identitario que
€, segundo Névoa (2007), a capacidade de exercer com autonomia a sua atividade,
com o sentimento de que controla o seu proprio trabalho. A profissdo e o professor,
maneira de ensinar e maneira de ser, o eu profissional e 0 eu pessoal, sado

indissociaveis.

3.2 Professores: sujeitos e mediadores do conhecimento

O ciclo de vida profissional dos professores vem sendo cada vez mais
discutido, devido ao crescente reconhecimento da estruturacdo do trabalho
docente. Fazer — se docente € investir no conhecimento que ao ser desenvolvido
gera para um grupo de pessoas especificas uma formacao longa e especializada
(TARDIF, 2007). A docéncia exige mais que vontade; requer credenciamento,
formagcdo e reconhecimento de atributos necessarios e presentes nos saberes
profissionais que s&o desenvolvidos no ambiente de trabalho.

Nessa subsecdo busca-se contribuir para o esclarecimento do trabalho
docente, apontando caracteristicas que permeiam 0s seus atores principais e a
forma como sédo vistos: Sujeitos autbnomos e produtores de conhecimento nas
relacbes com o mundo e nas relagdes sociais.

Aqui buscamos também entender questdes de investigacao que povoam
nossa curiosidade, partindo desde o nivel conceitual até o mais individual que
venha a esclarecer nossas questdes sobre o fazer docente. Em um dos seus
estudos sobre as inquietacdes da profissédo professor, Novoa (2007) as coloca de
uma forma geral sem a preocupacéo de ordena-las. Com os questionamentos ele
procura de certa forma, apresenta o professor como sujeito do conhecimento.

Nesse contexto emergem questdes como: ha fases ou estagios de
ensino? A grande parte ou a maioria dos professores passa por crises,
acontecimentos independentemente da geracdo a que pertencem? Os anos de
docéncia encarregam-se de promover mudancas com relacdo as aulas, aos alunos
e disciplinas? Os anos de docéncia tornam o profissional da educagdo mais ou
menos competente? Os professores estdo satisfeitos com sua carreira ou fariam

uma nova opcao? Até que ponto os acontecimentos diarios interferem ou séo



72

considerados no trabalho escolar? Enfim, o que distingue um professor desgastado
de um docente sereno ao fim de carreira? Seria possivel predizer o fim de carreira?

Noévoa (2007) chama a atencéo para o fato de que todas as respostas
dadas por alguém que se sinta motivado pelo assunto, mesmo que favoraveis, nao
sao definitivas. Acreditamos que o professor, quando pesquisado, dé ao
pesquisador ndo a resposta que ele espera e sim a que melhor sintetize os
estagios considerados de forma real diante do que Ihe fora perguntado.

Sem querer ordenar 0s questionamentos, responde-se que, na docéncia,
h& fases ou estagios melhores ou piores que outros, onde ndo s6 o professor mais
jovem, como o de mais idade tendem a passar.

E bem verdade que a experiéncia dos anos voltados para a docéncia
contribui para um melhor equilibrio, ou dominio de uma turma, além de criar
condi¢cbes para que suas aulas a cada semestre sejam avaliadas por ele mesmo e
passem a melhorar, conhecendo a diversificacdo, buscando novos desafios, para
acompanhar um novo publico e suas exigéncias, salvo excecdes.

Falando das aulas e de outras atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, no contexto capitalista, configuram-se progressivamente como
mercadorias, por serem pagas e terem sua qualidade avaliada. Paro (1993)
apresenta a aula ndo como produto do trabalho docente, uma vez que esse
produto sdo as transformacdes obtidas a médio e longo prazo nos sujeitos do
processo de aprendizagem; a aula em si, ha sua perspectiva € um processo, 0
préprio trabalho pedagdégico de constru¢do do conhecimento na relagédo professor —
aluno e conhecimento acumulado, uma atividade que origina o produto
propriamente dito do ensino (que é a aprendizagem).

A via dupla do conhecimento professor — aluno, uma vez construida seja
pelos saberes do cotidiano ou contribuicbes da formacgao continuada recebida nas
IES, contribui para o conhecimento do saber cientifico. Na partilha diaria, professor
e aluno conhecem e direcionam a condugdo da sua pratica, no local onde é
administrado e compartilhado o saber. A sala de aula e outros espagos educativos
acolhem sentimentos adversos, alegrias, motivacdes, desgastes, tédio, esperanca
e crises que os fazem oscilar entre continuar ou nao.

E preciso buscar a estabilizacdo, mas sem correr o risco de viver a
monotonia que chega apO0s anos no exercicio da docéncia. Ela podera vir do

momento da crise, quando se busca a resolucdo para o problema ou da profisséo,
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quando se estabelece um compromisso em continuar, mesmo que esta
estabilizacdo gere a exploragdo. Para Névoa ( 2007) ela se faz presente no

trabalho do professor da seguinte forma:

Consideremos, como exemplo, as sequéncias ditas “de exploragao”
e “de estabilizagcado”, que supostamente se verificam no inicio da
carreira. A exploracdo consiste em fazer uma opc¢ao provisoria, em
proceder a uma investigacdo dos contornos da profisséo,
experimentando um ou mais papéis. Se esta fase for globalmente
positiva, passa-se a uma fase de “estabilizacdo” ou de
compromisso, na qual as pessoas centram a sua atencdo no
dominio das diversas caracteristicas do trabalho, na procura de um
sector de focalizagdo ou de especializagdo, na aquisicdo de um
caderno de encargos e de condi¢gfes de trabalho satisfatérias e, em
varios casos, ha tentativa de desempenhar papéis e
responsabilidades de maior importancia ou prestigio, ou mais
lucrativas. (NOVOA, 2007, p.37)

A compreenséo da educagado como apropriagao da cultura humana e da
funcéo social da instituicdo escolar no sentido de prover a educacao sistematizada,
ou seja, a socializacdo formal da cultura historicamente acumulada junto a todos os
cidadaos faz emergir a especificidade da natureza do trabalho pedagogico escolar,
em especial, o do professor (BEZERRA e NOBRE, 2012.).

Para os autores, s6 € possivel compreender a educacdo como
apropriacdo da cultura humana e da fungéo social da instituicdo escolar quando ela
mostrar o sentido de prover a educacéao sistematizada.

Segundo Marx (2008),0 sentido ontolégico do trabalho refere-se a
mediagdo entre 0s homens e entre estes e a natureza externa, tratando-se de
atividade tipicamente humana, transformadora do homem e da natureza (ou seja,
da ordem social e natural). Nessa concepc¢ao o trabalho € a unidade pratica/teoria,
expressado da cultura e do modo de producao e reproducao da existéncia. Trabalho
€ producéo de riquezas e bem-estar sociais (carater util e produtivo manifesto na
producéo de valores de uso) e pratica social fundante do conhecimento.

Passando de objetos de pesquisa a sujeitos do conhecimento, os
professores como profissionais em seus contextos, sao influenciados de diferentes
maneiras. Gatti (1996), aponta-nos a necessidade de perceber a acéo
desenvolvida pelos sujeitos construtores diante das circunstancias em que tal
construgdo ocorre. Névoa (2007) apresenta um conceito de Stenhouse (1975)
sobre o professor investigador afirmando que a identidade do professor e os meios
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de aprendizagem s&o tdo importantes quanto os produtos do conhecimento, sendo
que o Ultimo faz parte de um processo que envolve persisténcia, investigacéao,
hipéteses e respostas recebidas e confortdveis em cima de uma curiosidade

estavel e ndo passageira.

Ha muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de
achar dos professores, ao longo do processo de ensino: o que sao
como pessoas, 0s seus diferentes contextos bioldgicos e
experienciais, isto é , as suas historias de vida e ple contextos
sociais em que crescem, aprendem e ensinam (NOVOA, 2007,
p.82)

Na condicdo de pessoas que orientam outras pessoas e juntas
aprendem e constroem novos conhecimentos, os professores ao investigarem o
significado do ensino dao-se conta da ambivaléncia presente na funcdo que lhes é
confiada. Seja ardua, ou gratificante, para que eles deem sentido a pratica, €
necessario que pensem em fortalecé-la quando o resultado for satisfatério, ao
mesmo tempo que a redefinir, reinventar no atual contexto de crise.

E experimentando novas ideias, metodologias e estratégias de ensino
que os professores, sujeitos do conhecimento, observam que as teorias utilizadas
precisam ser modificadas, pelo fato de que alunos diferentes precisam de um
tempo direcionado, uma metodologia especifica, para apreenderem determinados
contelidos e, assim, alcancar as expectativas que se traduzem individualmente.

Desta forma, h4 que lidar com as angustias, com o dilema de entender
qgue cada aluno tem seu tempo e mesmo nas turmas mais homogéneas havera
sempre um diferencial . Tratando-se de diferencial, o olhar do professor para a
EJA, quando sensivel e potencializado para essa modalidade devera estar voltado
para o produto do processo educativo ou pedagogico: a (trans)formacédo da
personalidade do aluno mediante apropriagcdo de conhecimentos, atitudes,
habilidades etc... Trata-se da atualizacdo do aluno como sujeito historico, com as

multiplas dimensdes da sua condi¢do humana. Paro(1993) afirma:

De qualquer forma, se o processo de trabalho pedagogico se
realizou a contento, consideramos que o educando que ‘sai’ do
processo é diferente daquele que ai entrou. E esta diferenca que
constitui verdadeiramente o produto da educacdo escolar. A
consequéncia desse conceito de produto pedagdgico é a refutacéo
da ideia de que, no processo de trabalho pedagoégico, o produto
ndo se separa da producdo. Na verdade, esta separacéo se da de
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fato, na medida em que, para além do processo, permanece algo

que é utilizado pelo educando pela vida afora. E claro que tal
separacdo nao se da nos moldes absolutos em que se verifica ha
producdo material. Nesta, hd um intervalo entre producdo e
consumo, de tal forma que o produto se destaca completamente da
producgédo. Paro (1993, p. 106)

O trabalho pedagdgico para ser concretizado como produto necessita de
um tempo para ser definido; o produto é perceptivel, porém a médio e longo prazo;
mas 0 processo de producdo responde em grande parte por esse produto, dai a
preocupacdo pedagodgica. A educacao escolar implica, além de formar para o
trabalho, formar para a cidadania. Bezerra e Nobre (2012.p.52) destacam que o
homem produz valores antes mesmo de produzir conhecimento. E nesse contexto
gue vemos a imprescindibilidade da funcé&o social do educador e a producao de

valores.

3.3 As TIC na Educacéo e o desenvolvimento profissional docente na EJA

O uso das TIC como aliadas e parceiras na docéncia se constituem néo
s6 de hoje, mas desde as duas Ultimas décadas, numa pratica presente no ensino
fundamental e médio regular e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos-
EJA. Nao basta apoiar as inovacdes, torna-se primordial que cada docente procure
ter o conhecimento necessario para este fim, que experimente antes as diferentes
possibilidades e usos das ferramentas tecnolégicas como instrumentos néo sé de
apoio, mas de aprendizagem a seu favor, e mesmo que ainda nao tenha a
intimidade necessaria em sua experiéncia docente, que ele passe a desafiar sua
curiosidade e paciéncia em aprender o novo, junto aos que dela ja fazem uso. Faz-
se necessario desapegar-se das praticas usuais e mergulhar num campo novo,
cheio de possibilidades de conhecimento, crescimento e mudancgas favoraveis a
pratica educativa.

Os embates observados entre as midias e os docentes em suas praticas
diarias passam a fazer parte do seu dia a dia, impulsionando-os a fazerem uso
delas; boa parte procura desafiar suas limitagbes buscando acompanhar as
inovacbes e, na falta de um laboratério ativo nas unidades escolares, de

profissionais aptos ao uso dos terminais de computadores disponiveis, mesmo na
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linguagem LINUX™, ndo se abate, utiliza os laboratérios com suas precariedades e
programas que podem ser baixados gratuitamente como google Earht, google doc
para organizar suas aulas, divulgar seus conteudos, estimular as pesquisas, as
visitas a blogs e participar de chat.

O importante é preservar a criatividade e a curiosidade de educadores —
educando como explicita Freire (2007):

Se ha uma pratica exemplar como negacdo da experiéncia
formadora é a que dificulta ou inibe a curiosidade do educando e,
em consequéncia, a do educador. E que o educador que, entregue
a procedimentos autoritarios ou paternalistas que impedem ou
dificultam o exercicio da curiosidade do educando, termina por
igualmente tolher sua propria curiosidade. Nenhuma curiosidade se
sustenta eticamente no exercicio da negacdo da outra
curiosidade]...] [...JO bom clima pedagogico-democratico € o em
gue o educando vai aprendendo a custa de sua pratica mesma que
sua curiosidade como sua liberdade deve estar sujeita a limites,
mas em permanente exercicio (FREIRE,2007,p.33),

Exercer a curiosidade e ir em busca de aprender o diferente deve ser
esse 0 objetivo que devemos perseguir e somente assim iremos adiante do que as
instalacdes das unidades escolares nos oferecem, seja no funcionamento dos
laboratorios, seja nas dificuldades em empreender os projetos de atividades
pensados por um efetivo de professores diante das precariedades que comecam
desde as dificuldades em reunirem-se, programarem e executar atividades, como
carga horaria docente dividida entre duas ou até trés unidades escolares.

O despreparo para 0 uso desses instrumentos nas unidades escolares,
cria para o professor e para o aluno, uma distancia entre o trabalho desenvolvido
de forma costumeira, manual e apresenta o tecnologico, tdo presente em nossas
vidas, como distante.

Diante de um trabalho que acomoda circunstancias tdo heterogéneas e
alunos mais jovens e mais exigentes a EJA de hoje, exige, mas ndo tem ainda ao
todo, profissionais que desenvolvam um trabalho junto a alunos que lidam
diariamente com as inovacgdes, seja com notebook, tablet, celulares IPhone para

uso pessoal ou radio transmissores, para uso do trabalho e demais servigos

B O Linux é meramente um sistema operacional. Ele completou 20 anos de existéncia em 2011.
Tratar-se de um software gratuito, de cédigo-fonte aberto e amplamente disponivel, € comum
encontra-lo nas mais diversas aplicagGes. O servidor que hospeda o InfoWester, por exemplo, roda
uma distribui¢do Linux. http://www.infowester.com/historia linux.php
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oferecidos pelas midias visuais e eletrénicas. Em meio ao avanco global, para nés
professores, é necessario desenvolver as acdes pedagdgicas junto as inovacgdes,
mesmo que alguns ainda persistam em praticas rudimentares, limitadas a um
mundo restrito a informacdes que so para eles fazem sentido.

Sem a preocupacéo de saber o que se deve ensinar, sem perguntarmos
para quem levaremos esses ensinamentos e como se dard a troca da
aprendizagem, ndo chegaremos a um entendimento mutuo. Muitos dos nossos
alunos, ja vivenciam o mundo do trabalho com o uso dos computadores e se
limitam a utiliza-los para os fins que a sua profissdo exige; muitas vezes
desconhecem as inimeras funcbes que o aparelho possui por falta de uma
orientacdo docente; outros alunos ainda sao excluidos dentro das diferentes
comunidades onde desejam ser inseridos, pois o fato de dominar a leitura e a
escrita ndo é suficiente para interpretar um texto e sua intertextualidade, trabalho
desenvolvido nos conteudos programaticos do ensino fundamental maior e médio,
até a operar e dominar maquinas e diferentes comandos existentes no celular e no
computador.

Concordamos com Moran (2007) quando alerta sobre as tecnologias e
sua humanizacéo pelos professores; cabe a todos os docentes inovar a pratica e
mediar o conhecimento, utilizando com propriedade as tecnologias como meios e
nao como fins.

O que a tecnologia traz hoje € integracdo de todos os espacos e
tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacéo
simbidtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo
fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla,
hibridiza constantemente. Por isso a educacdo formal é cada vez
mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no
espaco fisico da sala de aula, mas nos mdultiplos espacos do
cotidiano, que incluem os digitais. O professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também
digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interacéo
com todos e com cada um. (Moran, 2015 p.2)

Uma vez integradas num processo que objetiva o trabalho intelectual do
docente as TIC impdem-se cada vez mais vertiginosamente, redesenhando
procedimentos, instalando novas demandas e exigéncias e assumindo um carater
de centralidade (LINHARES, NASCIMENTO e BORGES 2011). Cientes desse
novo desenho trazidos pelas midias, persiste a preocupacéo, segundo os autores,

quando duas crencas ainda se fazem fortemente presentes, sendo a primeira
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identificando as midias como instrumentos valiosos para promover a educacgao e a
segunda considerando que as midias representam uma ameaca a educacao.

N&o basta garantir uma politica publica de universalizacdo e
democratizacdo das TIC nas escolas ou fora delas. A formac&o dos profissionais
para tal fim e a manutencdo dos ambientes devem ser considerados dentro do
PPP, dos planejamentos individuais, interdisciplinares e transdisciplinares dos
docentes da educacéao a distancia e também presencial.

No caso da EEPJO, conforme seu PPP(2013), as acdes de formacao
continuada realizadas, aconteceram no sentido de promover o uso das TIC para a
infoinclusdo, a democratizacdo do acesso as novas tecnologias, rompendo
barreiras e limitacdes do seu corpo docente e discente. Essas acfes sdo bem-
vindas, com o intuito de aproximar as relagbes, proporcionar o uso ndo sé das
maquinas, como dos programas em rede e o dominio das ferramentas, dando-lhes
um tratamento mais préximo do real, utilizando-se do meio ndo como mero
consumidores da informacdo e sim como produtores e reelaboradores do

conhecimento obtido via canais de comunicagdo, uma vez estimulados a interagir.



4 (RE)CONSTRUCAO TEORICO-EMPIRICA E APROPRIACAO DOS
RESULTADOS

Nesta Secdo delinearam-se o0s aportes tedrico-metodolégicos que
encaminharam o percurso da pesquisa. Quanto a natureza dos dados, a pesquisa
observou os principios qualitativos, considerando, inclusive os dados quantitativos,
ilustrados por graficos, figuras com palavras-chave das quais emergiram categorias
de andlise. Ao longo do texto também séo feitas as andlises dos documentos
oficiais produzidos na esfera nacional, estadual e local sobre as diretrizes
curriculares da EJA e dos cursos de Licenciatura da Unit.

Richardson (1990.p.70) afirma que o método de pesquisa é a escolha de
procedimentos sisteméaticos utilizados para a descricdo e explicacdo dos fatos ou
problemas estudados. Nesse sentido, a escolha do método dialético e da
abordagem quali-quantitativa para a pesquisa que fundamenta esta Dissertacao,
deveu-se a natureza do objeto de estudo e problema investigados; essa
metodologia faculta a compreensdo dos significados das analises dos documentos
oficiais, estaduais e locais sobre a EJA, as falas dos sujeitos entrevistados, a
opinido deixada nos questionarios e os resultados obtidos, considerando os
diferentes locais de onde partiram (escola/sala de aula, universidade, escola/sala
dos professores) sem abrir mdo do contexto social e politico, da analise da
conjuntura do pais, especialmente das contradicdes que assinalam as politicas
publicas na area da educacao.

De acordo com Minayo (2000b, p.21) é caracteristica da pesquisa
qualitativa, trabalhar com o universo de significacdes, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes, contribuindo para a compreensdo adequada de certos fendmenos
sociais de relevancia apenas no aspecto subjetivo. Essa pesquisa valoriza o
conteudo apresentado pelos sujeitos e possibilita aos participantes expressarem
suas percepcdes e representacdes na perspectiva de uma transformagcdo da
situacao vigente.

Priorizamos o enfoque qualitativo por nossa realidade ndo ser apenas
guantificada e trabalharmos com um universo que explora conhecimentos, e
sentimentos, o que gerou o estudo de casos destacando o objeto da pesquisa em

questao, confrontando realidades e interesses, identificando correlacédo de forcas
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na construgao das Propostas curriculares da EJA de uma unidade escolar da rede
publica estadual de Aracaju — Se. e das licenciaturas em Letras Portugués,
Matematica e Ciéncias Biolégicas da Universidade Tiradentes —Unit. Nosso
pressuposto aqui é que fazer curriculo € um ato complexo, ndo sé pedagdgico, mas
politico. Nessa direcdo o estudo de casos permite ampla investigacdo como
demonstra Yin (2001), quando afirma que um estudo de casos € uma investigacédo
empirica que estuda um problema contemporaneo dentro de seu contexto.

A perspectiva metodoldgica da investigacdo aqui exposta possui indole
dialética por considerar as relacdes entre a infra e a superestrutura, as
contradicdes, o movimento da realidade e as interagbes macro e micro estruturais.
Para Vasconcelos (1992.p.2), uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se
em uma concepcdo de homem entendido como um ser ativo e de relagcbes, por

meio das quais produz e reproduz o conhecimento:

Assim, entende que o conhecimento ndo é "transferido" ou
"depositado” pelo outro (conforme a concepcdao tradicional), nem é
“inventado" pelo sujeito (concepcao espontaneista), mas sim que o
conhecimento € construido pelo sujeito na sua relacdo com os
outros e com 0 mundo. Isto significa que o conteldo que o
professor apresenta precisa ser trabalhado, refletido, reelaborado,
pelo aluno, para se constituir em conhecimento dele
(VASCONCELOS, 1992, p. 2)

Nesse sentido, 0 conhecimento se processa em meio as conexdes de
relacbes que se destacam e se complementam nas reflexdes, nas trocas de
saberes que se fundamentam e se renovam nas praticas sociais que visam a
transformacdo, em oposicdo a comportamentos condicionados a resultados
esperados.

Nosso estudo de caso, que ja se vem configurando desde as secdes
anteriores, focaliza o contexto da formacao inicial e continuada de professores; o
universo da pesquisa concentrou-se no desenvolvimento da formagéo académica
oferecida aos sujeitos da pesquisa, inicialmente aos alunos das licenciaturas em
Lingua Portuguesa, Ciéncias Biolégicas e Matematica da Unit, considerando a
analise de documentos nacionais, estaduais e locais que servem de orientacdes
aos professores da educacgdo basica na modalidade EJA da EEPJO e aos relatos
dos alunos da EEPJO expressos em questionarios.

A populacdo estudada foi constituida por 40 participantes voluntarios:

trés alunos da licenciatura em Matematica, dois da licenciatura em Ciéncias
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Biologicas , dois da licenciatura em Letras Portugués da Unit e trés professores da
educacdo basica, da EEPJO, na modalidade EJA que lecionam as disciplinas
Lingua Portuguesa, Matemética e Biologia (na EJAEF e na EJAEM). Ressaltamos
que o professor de Ciéncias Biolégicas para o ensino médio € o mesmo que
leciona Ciéncias no ensino fundamental. Participaram respondendo ao questionario
30 alunos do ensino fundamental e médio da EEPJO em Aracaju-SE.

Os critérios adotados foram: ser aluno das licenciaturas estudadas;
frequentar o Ultimo ou pendltimo periodo dos cursos; ser indicados pelos
respectivos Coordenadores dos Cursos; aceitar o convite da mestranda para
participacdo na pesquisa. Assim, ficaram excluidos da populacdo apenas os
sujeitos que ndo aceitaram ao convite ou ndao responderam aos contatos mantidos
para esse fim.

Como critério de diferenciacdo os alunos das licenciaturas, professores
da Educacéo basica e alunos do EJAEF e EJAEM receberam uma codificacdo para

gue fossem identificados no processo quando atuaram como sujeitos da pesquisa.

Tabela 1 Critérios para Codificacdo das Entrevistas e Questionarios dos

sujeitos da pesquisa.

cODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 Numero de ordem
P Professor
Disciplinas:
Mat /Matematica; L.
C. Bio Port /Lingua
Professor Portuguesa;
1PC.BioM60 C.Bio/Ciéncias
Biologicas
M Sexo feminino (M
para masculino)
60 Idade
EXEMPLO CODIGO IDENTIFICACAO
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1 NuUmero de ordem
A Aluno
Licenciaturas:
Mat /Matematica;
Mat Let/Letras;
Aluno da
Unit/Licenciatura C. Bio /Ciéncias
1AMatF5°P35 Bioldgicas
. Sexo feminino (M
para masculino)
5°p Periodo
35 Idade
cODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 Ndmero de ordem
A Aluno
Segmento
Ef/Ensino
Aluno da EJA Ef
Fundamental e
1AEfF35 Em/Ensino Médio
e Sexo feminino (M
para masculino)
17 ldade

Fonte: Elaborada a partir da anéalise dos dados. (2015).Elaboracdo da autora.

A analise documental oportunizou conhecer, relacionar, descrever e
analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica- DCNEB,
Resolucdo CNE/CEB N° 01/ 2000 , PLANO NACIONAL DA EDUCACAO (PNE), Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao(LDB) N°5.692/71,Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional(LDBEN) N° 9.394/96, Projeto Politico dos Cursos de
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Graduacao das Licenciaturas da Unit — PPC, Projeto Politico Pedagogico da EJA -
PPP/EJA/SEED e Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP/EEPJO), o que ja foi
exposto nas secdes anteriores.

Os instrumentos de coleta de dados para essa investigacdo foram as
entrevistas semiestruturadas para os professores da EJA e licenciandos da UNIT e
0s questionérios discentes para o publico da EJA. Esses instrumentos s6 foram
aplicados mediante anuéncia prévia dos sujeitos via leitura e assinatura do Termo
de Compromisso Livre e Esclarecido- TCLE (modelo do Comité de Etica da Unit),
disponibilizado no Apéndice “A”.

Os questionarios elaborados foram estruturados com questfes abertas e
semiabertas para estimular a participacdo dos alunos, procurando contemplar seus
interesses, como se observa no Apéndice “E, sendo distribuidos pela pesquisadora
em sala de aula, apés a socializacdo do TCLE, preservando o anonimato dos
respondentes, o sigilo absoluto das informagdes ali contidas e a possibilidade de
afastamento da pesquisa a critério do aluno voluntario.

Sobre as entrevistas com os licenciandos da Unit e professores da
EEPJO optamos por sua forma semiestruturada para dar-lhes maior liberdade de
organizar sua fala, discorrendo sobre suas experiéncias livremente, sem que o0
texto venha a delimita-las.

Essas entrevistas foram gravadas pelo celular, com consentimento dos
sujeitos, e transcritas para interpretacdo dos dados transformadas em categorias
de andlises de acordo com os indicativos levantados que respondem as questfes
da pesquisa ou conduzem a outros caminhos a serem considerados.

Como previamos, do momento de convite até a realizacdo das
entrevistas muitos foram os desencontros, imprevistos, horarios ndo cumpridos até
gue chegassemos a realizacdo. Muitas das entrevistas foram adiadas por mais de
uma vez e o trabalho que seria feito com as duas universidades do estado, a
Universidade Federal de Sergipe (UFS) ndo chegou a participar devido ao estado
de greve e a conjuntura local e nacional.

Concordamos com Minayo (1994) quando afirma que a entrevista
privilegia a obtencdo de informacdes através da fala individual. Nela s&o reveladas
condi¢cdes estruturais, sistemas de valores, normas, simbolos que transmitem

através de um porta-voz representacdes de determinados grupos.
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4.1 Propostas Pedagogicas da EJA (unido, estado e escola) e as
Aproximag¢des com os PPC dos Cursos de Licenciaturas da Unit

A legislacdo educacional brasileira aliada as politicas educacionais que
amparam a formacéo inicial de professores nos cursos de graduacdo tem como
objetivo proporcionar e desenvolver propostas de formacdo quanto aos contetdos
formativos e a organizacdo de curriculos que atendam aos objetivos da educacéo
basica em suas modalidades de ensino no que se refere ao trabalho docente.

Um estudo de Gatti e Barreto (2009) aponta as diferentes faces que se
entrecruzam no fazer da profissionalizagdo docente, relacionados a diversos
fatores como legislacdo que estrutura sua formacao, caracteristicas dos curriculos
da formacdo inicial (presencial e a distancia), modelos especificos de formacéo
implementados por administracdes publicas, perfil dos professores, licenciados e
aspectos relativos a educacao continuada nas redes de ensino.

Nesse sentido também caminha esta pesquisa, que proporciona uma
analise sobre as questdes ligadas as Diretrizes Curriculares e Projetos Politicos
Pedagogicos nas diferentes esferas: unido, estado e na Escola Estadual Prof2.
Judite Oliveira que atende a EJA séries finais do ensino fundamental e médio.

A pesquisa que embasa esta Dissertacdo também busca analisar as
caracteristicas, a composicdo das estruturas curriculares e as ementas das trés
licenciaturas (cursos presenciais) - em Lingua Portuguesa, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica para o fortalecimento da formacdo inicial docente, com énfase a
preparacao para a modalidade de EJA.

A escolha dessas licenciaturas teve como base as areas que possuem
uma maior carga horaria a ser desenvolvida nas séries finais do ensino
fundamental e médio pelos futuros licenciandos. Para consolidar esse interesse em
pesquisar as licenciaturas, somos fortalecidos quando Gatti (2010) nos alerta sobre

a profissionalizacéo e profissionalidade das licenciaturas:

[...] As licenciaturas sdo cursos que, pela legislagdo, tém por
objetivo formar professores para a educacdo basica: educagéo
infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio;
ensino profissionalizante; educacdo de jovens e adultos; educacao
especial. Sua institucionalizagéo e curriculos vém sendo postos em
guestao, e isso nao € de hoje.[...] [...]JHoje, em funcdo dos graves
problemas que enfrentamos no que respeita as aprendizagens
escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia,
avoluma-se a preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as
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estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus
curriculos e conteudos formativos [...] (GATTI 2010, p. 155)

De acordo com o que determina a Constituicdo em vigor e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013), cabe aos cursos de
licenciaturas a responsabilidade de profissionalizar para a docéncia sendo
oferecidos e reconhecidos por instituices de nivel superior. Uma vez prontos para
assumir sua funcdo, a profissionalidade da-se através de concurso publico na
redes estadual, municipal e federal ou processo seletivo, via analise de curriculo
por empresas privadas que trabalham na area da educacéao ou afins.

Paralelamente, ainda nesse contexto, foram observadas as expectativas
presentes nos ultimos editais de concursos publicos oferecidos pelo estado, para o
ingresso de professores da educacdo bésica, nas redes publicas, selecionando
candidatos a assumirem o ensino fundamental e médio, no ensino regular, nas
diferentes modalidades de ensino e, principalmente, na EJA.

Ao falarmos sobre a organizacdo curricular desenvolvida para a
Educacdo Basica e consequentemente a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
nos documentos oficiais elaborados pela Camara da Educacdo Béasica/ CEB,
Conselho Nacional da Educacao/CNE, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 93.94/1996 estaremos observando no que diz respeito
ao estudo em questéo, aspectos como conceito, limites e possibilidades.

Para entendermos as razdes de como se estabelece o curriculo parto de
Sacristdn  (2000) sobre a forma como o curriculo relaciona-se com a
instrumentalizagéo concreta que faz da escola um determinado sistema social, pois
€ através dele que |he dota conteddos, missdo que se expressa por meio de usos
qguase universais em todos os sentidos educativos. Desse modo, séo levadas em
consideracdo as peculiaridades de cada nivel ou modalidade respeitando-se em
cada contexto educativo as orientagfes filosoficas, sociais e pedagdgicas que se
misturam nos fendmenos educativos.

Na perspectiva de ser desenvolvido de forma real na EJA, respeitando-
se as diferencas e enfrentando os desafios impostos pela modalidade, vemos o
curriculo como o cruzamento de diferentes praticas pedagodgicas que se convertem

em resultados demonstrados através dos aspectos culturais, politicos, econdmicos
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e pedagodgicos presentes na sociedade e que devem ser apropriados pelas
instituicdes de ensino.

De certa forma, a teorizacao curricular, segundo Sacristan (2000) esteve
centrada nos conteddos como resumo do saber culto e elaborado sob a
formalizagdo das diferentes “disciplinas” por ter se originado na tradicdo medieval
que distribuia o saber académico no Trivium e no Quadrivium.'* Entretanto, o autor
ao confirmar a tradicdo também reforca a posicao do curriculo quando afirma que
ele ndo se estabelece forcosamente, fazendo-se presente no sistema educativo,
pelo fato de que toda e qualquer temética abordada possuird uma relacdo de
interdependéncia.

7

O curriculo é parte inerente da estrutura do sistema educativo,
aparato que se sustenta em torno de uma distribuicdo e
especializagcdo dos conteudos através de cursos , niveis e
modalidades do mesmo. Se o curriculo expressa as finalidades da
educacdo escolarizada e estas se diversificam nos diferentes
niveis do sistema escolar e nas diversas especificidades que
estabelecem para um mesmo patamar de idade , a regulagdo do
curriculo € inerente a do sistema escolar (SACRISTAN, 2000,p.40).

Entende-se que a organizacdo curricular da EJA para o Ensino
Fundamental e Médio adotada pelos 6rgaos oficiais da Unido, esta relacionada as
experiéncias escolares ndao s6 apresentadas pelos documentos oficiais, como
também por todo um conhecimento apreendido com as vivéncias dos individuos
em suas relacdes sociais, historicamente construidas e fortalecidas ao longo dessa
convivéncia.

Diante disso, o curriculo vai além de sua formatacdo como documento
escrito e detalhado com base nas necessidades descritas pelas politicas publicas
da educacédo, nas diferentes concepg¢fes pedagdgicas, na organizagdo e no rigor
cientifico. Assim ele € um documento vivo, posto a dar acesso as discussdes, ao
pensamento critico, a divulgacédo da cultura, opinides e concepc¢des de diferentes
autores que priorizem na educacdao: o trabalho, a convivéncia social, a socializagédo
do pluralismo de ideias, reflexdes da fundamentacdo e préaticas sociais vividas no
contexto escolar e também fora dele.

Ainda sobre a concepc¢ao do Curriculo, concorda-se quando o Parecer

7/2000, p.25, refere-se as formas de organizagdo curricular quando afirma a

“ Trivium; o cruzamento e articulagdo de trés ramos ou caminhos. Nesse ramo se faz presente
a Gramatica, Légica e Retorica. Quadrivium composto pela Aritimétrica, Geometria, MUsica e
Astronomia.
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importancia dele ser desenvolvido num espaco social que contribua de forma
intensa para a construgao de identidades sociais, culturais dos estudantes, dentro
de espaco social, onde esses saberes sejam socializados. Na perspectiva da
modalidade da educacédo basica da EJA, deve-se considerar o local onde se vai
estabelecer essa préatica sem esquecer de levar aos jovens e adultos a discusséo
do trabalho como um dos eixos curriculares, a promoc¢do de préticas educativas
formais e ndo-formais.

Espera-se que a implementacdo das DCNEB (2013) que regem todos os
niveis e modalidades e principalmente, a secdo destinada a EJA, fundamentando
sua base e a concepc¢édo das Resolugbes que regem a elaboracdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das secretarias estaduais, municipais e unidades escolares,
nao se limitem a confirmar as determinacdes ja contidas no documento oficial, mas
estabelecam que o curriculo deva ser mais que cumprir listas de conteldos,
objetivos, habilidades e competéncias pré-organizadas para um determinado e
anico publico.

Entende-se que, mesmo sem ferir a normatizacdo, é possivel expressar
na elaboracédo das propostas, o qué, para quem e de que forma espera-se pér em
pratica, respeitando-se 0 conjunto de relagdes sociais, 0s conhecimentos
anteriores, a diversidade de um publico e as rela¢ges sociais que eles mantém com

o0 conhecimento e com o saber.

4.1.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica/
DCNEB/MEC (2010), Parecer n° 11/2000 e Resolugdo n° 01/2000 da EJA

Anterior aos documentos oficiais da EJA que foram analisados,
respalda-se na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208"°,como também o
art 92 inciso IV da LDBEN/1996'° e a da Lei n° 9.131/95,'” e complementamos

15 Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL,1988

8 A LDB no inciso IV do art 9° , atribui & Uni&io estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contelldos minimos, de modo a
assegurar formacao basica comum.

" Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as atribuicbes de sua Cémara de Educacgéo
Béasica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacéo.
Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatorias para todos
0s sistemas
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analisando as DCNEB ( 2013) , o Parecer n° 011/2000 e as Resolucbes n°
01/2000 e n°02/2008. Em seguida, toma-se o Projeto Pedagogico da Educacédo de
Jovens e Adultos, para o Ensino Fundamental I, [l e Ensino Médio da Secretaria de
Estado da Educacdo de Sergipe - SEED/SE, 2012 e o Projeto Pedagdgico da
Escola Estadual Prof? Judite Oliveira (EEPJO), situada em Aracaju-SE .

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica/
DCNEB/MEC (2010), fica constatado que elas representam o documento que
legitima a nacdo e direciona o que diz respeito em matéria de curriculo a ser
seguido pelas unidades escolares no ambito estadual, municipal e privado em
todos os niveis e modalidades de ensino, com carater impositivo e esta respaldada
na Resolugéo n° 02/1998 do CNE*® com base na Constituicdo Federal de 1988 em
seu artigo 208°,como também o art 92 inciso IV da LDBEN/1996%° e a da Lei n°
9.131/95,% que o instituiu.

Inicialmente ressalta-se que o documento oficial, as DCNEB( 2010,)

trazem como proposta orientacdes definidas para todo o sistema educacional:

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica visam estabelecer bases comuns nacionais para
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem
como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir
das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por
suas competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientagbes assegurando a integracdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo organico. DCNEB( 2013,p10)

Assim sendo, nenhuma outra diretriz, plano ou projeto direcionado as
etapas ou modalidades podera se apresentar fora do que determinam as bases das
DCNEB (2013), salvo as adequacgbOes contextuais, de cada PPP de forma

individual.

18 Resolugdo CNE/CEB n° 2/98, que delimita as Diretrizes como conjunto de definicbes doutrinarias
sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo Basica (...) que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizacdo, na articulacdo, no desenvolvimento e na
avaliacdo de suas propostas pedagdgicas.

9 Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria (BRASIL,1988

%0 A LDB no inciso IV do art 9°, atribui & Unido estabelecer, em colaboragcéo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum.

2 Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as atribuicbes de sua Camara de Educacéo Basica
(CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta competéncia
para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatorias para todos os sistemas.
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Dentre os principios e objetivos curriculares gerais para o Ensino
Fundamental e Médio a serem cumpridos por todos o0s niveis de ensino e
modalidades, a LDBEN (1996) cita aspectos como: duragédo: anos, dias letivos,
carga horaria minima; uma base nacional comum e uma parte diversificada®.
Essas orientagbes que ndo figuram separadamente, devem ser expressas com

base no conhecimento, nos saberes e valores socialmente construidos.

A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar.
Perpassa todos os tempos e espacos curriculares constituintes do
Ensino Fundamental e do Médio, independentemente do ciclo da
vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola. E organizada em
temas gerais, em forma de areas do conhecimento, disciplinas,
eixos tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e pela
unidade escolar, colegiadamente, para serem desenvolvidos de
forma transversal. A base nacional comum e a parte diversificada
nao podem se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas
especificas para cada uma dessas partes (BRASIL, 2010, p.32).

Uma vez interligadas, a base nacional comum e a parte diversificada,
segundo afirmam os artigos 26 e 33 da LDBEN/1996, é possivel articular o
conhecimento cientifico e tecnolégico; o mundo do trabalho; o desenvolvimento das
linguagens; as atividades desportivas e corporais; a producdo artistica; as formas
diversas e exercicio da cidadania.

A observancia das recomendacdes pertinentes a EJA, sobre duracao:
anos, dias letivos, carga horaria minima, no que se refere ao Projeto Pedagdgico
da SEED e da escola deu-se a partir das analises do conteudo presentes nas
entrevistas e suas respectivas categorias de analises. Para Bardin (2009) a analise

de conteddo, como método, torna-se um conjunto de técnicas de andlise das

22 _ Art. 26. Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. § 1° Os curriculos
a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. § 2° O ensino
da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educag¢do basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos. § 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagégica da
escola, é componente curricular obrigatério da educacao basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: | — que
cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta anos de idade; Ill — que estiver
prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a pratica da educacéo fisica; IV —
amparado pelo Decreto-Lei n°® 1.044, de 21 de outubro de 1969; (...) VI — que tenha prole. § 4° O ensino da
Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.
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comunicagdes obtidas utilizando-se de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo presente nas mensagens.

No Parecer 11/2000 da CNE/CEB, constam as Diretrizes da EJA e suas
especificidades por representar uma modalidade que deve receber um tratamento
diferenciado, por oportunizar a jovens e adultos o inicio e/ou continuidade dos seus
estudos de forma a atender aos interesses e as necessidades daqueles que ja
tendo vivenciado experiéncia de vida, em diversos campos.

Os principios fundamentais do mundo do trabalho devem se fazer
presentes através das vivéncias cotidianas de forma a ser administrada levando-se
em consideracdo as condi¢cBes que a diferencia do ensino direcionado a criancgas,
adolescentes e adultos aos quais se destina o0 ensino regular conforme o que o

préprio documento ratifica:

E importante reiterar, desde o inicio, que este parecer se dirige aos
sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que
venham a se ocupar da educagdo de jovens e adultos sob a forma
presencial e semipresencial de cursos e tenham como objetivo o
fornecimento de certificados de conclusdo de etapas da educacao
basica. Para tais estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sao
obrigatérias bem como sera obrigatoria uma formagéo docente que
Ihes seja consequente. Estas diretrizes compreendem, pois, a
educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicbes proprias. (art.1°, 8§ 1° da LDB).

Isto ndo impede, porém, que as diretrizes sirvam como um
referencial pedagdgico para aquelas iniciativas que, autbnoma e
livremente, a sociedade civil no seu conjunto e na sua

multiplicidade queira desenvolver por meio de programas de
educacdo no sentido largo definido no caput do art. 1° da LDB e
gue néo visem certificados oficiais de conclusdo de estudos ou de
etapas da educacdo escolar propriamente dita. (BRASIL 2000,p.4)

Ele objetiva em sua redacdo as Diretrizes da EJA que representa uma
categoria organizacional da estrutura da educacédo nacional, com finalidades e
funcbes especificas. As determinacdes nele contidas sdo efetivadas pela
Resolucdo 01/2000 que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao e Jovens e Adultos, podem ser assim visualizadas.
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Quadro 3 Sintese da Resolucao 01/2000 - Diretrizes Curriculares para a EJA

Resolucgéo 01/2000

O art. 1° evidencia que as Diretrizes serdo observadas obrigatoriamente na oferta e na estrutura
dos componentes curriculares do ensino fundamental e médio.

O art. 2° aponta a abrangéncia dos processos formativos como modalidade da Educagéao Basica no
ensino fundamental . médio e profissional.

Os art. 3° e 4° as Diretrizes estabelecidas e vigentes nas Resolu¢cdes CNE/CEB 2/98 e CNE/CEB
3/98 se estendem para a modalidade no ensino fundamental e médio.

O art. 5° faz mencédo ao modelo pedagdgico préprio da educacéo de jovens e adultos e expressos
nas propostas pedagdgicas das unidades educacionais que obedecerdo aos objetivos e diretrizes
no Parecer 11/2000 e nas Resolugbes CNE/CEB 4/98, 15/98 e 16/98. Em seu paragrafo Gnico ,um
destaque para o perfil dos estudantes e suas faixas etarias e se pautara nos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade do projeto pedagdgico préprio.

O art. 6° Define a estrutura e duracdo dos cursos da Educacgéo de Jovens e Adultos, respeitadas as
diretrizes curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de educacéo e o regime de
colaboragéo entre os entes federativos.

O art. 7° e art. 8° Lembram a prioridade para o atendimento da escolarizag&o universal obrigatorio
considerando a idade minima de 15 anos para a realizacdo dos exames supletivos e inicio do

ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio, observando-se o Art. 4°, | e VII da LDB.

O art. 9° Regulamentacéo dos cursos , programas e exames supletivos. A responsabilidade pela
divulgacédo desses cursos, qualificacdo de professores , recursos didaticos e exames fica a cargo
das instituicdes que as oferta.

O art. 10° Determina que somente as instituicées especificamente autorizadas poderao fornecer a
certificacdo aos cursos semipresenciais e a distancia.

O art. 11° Define que a matricula em qualquer ano das etapas do curso estéd subordinada as normas
estabelecidas ao sistema e a cada modalidade

O art. 12° Quando os estudos da EJA forem realizados em instituic6es estrangeiras poderdo ser
aproveitados junto aos 6rgados educacionais nacionais desde que sejam respeitados as normas
vigentes.

O art. 13° Sobre os certificados da EJA quando realizados em instituicdes estrangeiras poderéo ser
revalidados para gerarem efeitos legais desde que sejam respeitados as normas vigentes e 0s
requisitos diplomaticos de acordos culturais.

O art. 14° Compete a Uniéo a validagao de cursos com avaliagdo no processo e a realizacdo de
exames supletivos fora do pais.

- O art. 15° A forma dos cursos e dos exames supletivos € de co-responsabilidade dos sistemas de
ensino. Cabe aos poderes publicos acompanhar , divulgar , fiscalizar e controlar os
estabelecimentos que oferecem essa modalidade.

O art. 16° As unidades escolares que ofertam a modalidade devera apresentar a autorizacdo e o
regimento escolar aos 6rgaos responsaveis por esse sistema.

O art. 17° A formacdo inicial e continuada dos professores terdo como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais do ensino fundamental e médio.

O art. 18° Respalda-se nos art.26,27,28 e 32 da LDB no tocante ao ensino fundamental e a
obediéncia aos componentes curriculares dispostos nas diretrizes.

O art. 19° Respalda-se nos art.26,27,28, 35 e 36 da LDB no tocante ao ensino médio e a
obediéncia aos componentes curriculares dispostos nas diretrizes

O art. 20° e art. 21° Os exames supletivos para efeito de certificacdo formal do ensino fundamental
e médio deverdo obedecer ao art 26°% da LDB

O art. 22° Os conhecimentos e habilidades obtidos em processos formativos extraescolares poderédo
ser aferidos e reconhecidos pelos estabelecimentos mediante avaliagdo e obediéncia as diretrizes.

23 Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
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O art. 23° A expedicéo de historicos escolares, declaracdes de concluséo e registro de certificados
emitidos no Brasil serdo de responsabilidade das instituicbes de ensino. Para a divulgagéo
publicitaria dos documentos emitidos ,neles devem constar a nimero, data e local do ato
autorizador.

O art. 24° Declara que as escolas indigenas possuem norma especifica contida na Resolucao
CNE/CBE 03/99*

O art. 25° Assegura o rigor da Resolucao e revoga as disposicdes em contrario.

Fonte: Resolu¢do n® 01/2000 (Quadro elaborado pela autora).

Do exposto evidencia-se que a Resolugdo em apreco integra a
modalidade da EJA, oficialmente, no circuito institucional das politicas educacionais
do pais, devendo ser seguidas pelos estados.

Pontuando as questbes operacionais, apresentadas pelo Parecer n°
023/2008 no tocante, a idade minima para o ingresso dos cursos para a EJA, a
certificagdo para os exames e a oferta da Educagéo a Distancia para a EJA, faz-se
necessario relatar ndo sé a atuacdo das DCNEB/2010, mas também outros
documentos oficiais como a LDB 93.94/96 e a Lei n° 8.069/90 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente-ECA) tiveram em momentos distintos sua cota de participacao
numa determinagdo tdo importante para a modalidade. Definir em ambito nacional
a idade para o ingresso ou continuidade dos estudos, certificacdo e a EAD a todos
gue nao tiveram como administra-lo na idade propria € no minimo oportunizar
possibilidades negadas.

Para que fossem discutidos os trés temas ja mencionados
anteriormente, foram realizadas trés audiéncias publicas em 2007, esta analise
contou com a participacdo das cinco regifes do pais. Floriandpolis/SC atendeu as
regibes Sul e Sudeste, Brasilia /DF atendeu as Regides Norte e Centro — Oeste e
Natal/RN atendendo a Regido Nordeste contando com a participagcdo da
SECAD/MEC e demais dirigentes municipais, estaduais e representantes dos
segmentos educacionais ligados a EJA.

Iniciando pela idade minima, quando oficializada pelas DCNEB/2010, a
idade de 15 anos para o ensino fundamental e a de 18 anos para o ensino médio e
profissional, n&o teve inicialmente um aceitagdo consensual, uma vez que o0 que
ficou acordado nas determinacées do Parecer 11/2000 e Resolucéo 1/2000%° iam

de encontro ao que fora descrito no Parecer CNE/CEB n° 36/2004%°.

24 Resolugdo 03/99 .Fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas.
*® Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacé@o de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB n°
11/2000 e Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000) determinam que a idade inicial para matricula em cursos




93

A idade para a entrada nesses cursos era determinada pela LDB
93.94/96 que além de oficializar a idade, normatizava também o0s exames
supletivos, o que pode ser observado é que esse procedimento ocorria pelo fato,
de a lei trabalhar com uma idade onde se coloca com o inicio e o término cuja faixa
esta limitada entre 6 e 14 anos, por determinar a escolaridade obrigatoria como
escolaridade universal. O fato de alterar a idade para mais, vem revelar o que
atualmente se apresenta, denominado no documento DCNEB,2013,como a
juvenilizacdo ou um adolescer da EJA.

A EJA passa a receber alunos cada vez mais jovens que chegam a
modalidade via “migragao perversa” passando a fazer parte de um coletivo que néo
fora acolhido pelas unidades escolares do ensino regular por conta da idade
estabelecida pela legislacdo que os integra a esse processo educativo. O

documento oficial confirma como se da essa migracao.

[...] Pesa a favor da alteracdo da idade para cima, ndo s6 uma
maior compatibilizacdo da LDB com o ECA, como também o fato de
esse aumento da idade significar o que vem sendo chamado de
juvenilizagdo ou mesmo um adolescer da EJA. Tal situacéo € fruto
de uma espécie de migracéo perversa de jovens entre 15 (quinze) e
18 (dezoito) anos que nao encontram o devido acolhimento junto
aos estabelecimentos do ensino sequencial regular da idade
prépria. Nao é incomum se perceber que a populacao escolarizavel
de jovens com mais de 15 (quinze) anos seja vista como “invasora”
da modalidade regular da idade prépria. E assim sao induzidos a
buscar a EJA, ndo como uma modalidade que tem sua identidade,
mas como uma espécie de “lavagem das maos” sem que outras
oportunidades |hes sejam propiciadas. Tal indugéo reflete uma
visada do tipo: a EJA é uma espécie de “tapa-buraco”. Afinal, o art.
24 da LDB abre uma série de possibilidades para os estudantes
que apresentem dificuldades de aprendizagem entre as quais a
obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar (...). A alteracdo para cima das idades dos cursos e dos
exames poria um freio, pela via legal, a essa migracéo perversa.[...]
Parecer CNE/CEB N°: 23/2008, p.09

de EJA é de 14 (quatorze) anos completos para o Ensino Fundamental e a de 17 (dezessete) anos
ara o Ensino Médio

® O Parecer CNE/CEB n° 36/2004 foi reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 29/2006, que propde

a retomada e discussdo de alguns conceitos do Parecer CNE/CEB n°® 11/2000. Basicamente se

volta para cursos e exames, tempo de integralizacéo e idade.
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O que se espera diante de tantos requisitos previstos na legislacdo é
que a EJA, ao receber esses alunos deva acolhé-los, mostrando-lhes que nesse
momento de transicdo € necessario situa-los sobre um curriculo diferenciado, um
tempo, um espaco de duracéo e conclusdo dos estudos especifico da modalidade,
pois muitos, sejam professores, sejam alunos, desconhecem essas diferencas,
uma vez que elas estdo presentes nos documentos oficiais, mas continuam Ia,

aprisionadas, sem a divulgacdo e sem a devida prética.

Reconhecendo, de um lado, que jovens e adultos séo
cognitivamente capazes de aprender ao longo de toda a vida e que
as mudancgas econdmicas, tecnolbgicas e socioculturais em curso
neste final de milénio impdem a aquisicdo e atualizagdo constante
de conhecimentos pelos individuos de todas as idades, propugna-
se conceber todos os sistemas formativos nos marcos da educacgéo
continuada. Nestes marcos, 0s objetivos da formacédo de pessoas
jovens e adultas ndo se restringem a compensacdo da educagéo
basica ndo adquirida no passado, mas visam a responder as
multiplas necessidades formativas que os individuos tém no
presente e terdo no futuro. (DI PIERRO, 2001 p.70)

A discussdo sobre a idade minima para o ingresso dos estudantes da
EJA, destaca-se nas DCNEB(2013) gerando questionamentos que preocuparam 0S
participantes de grupos de trabalhos das diferentes regiées do pais. Grupos do
Norte e Centro — Oeste ao analisarem a documentacdo elaborada para esse fim
alertaram para a inexisténcia de politicas publicas para adolescentes entre 15 a 17
anos, como também a auséncia no ensino regular de medidas que viessem
garantir a permanéncia de estudantes adolescentes na faixa de 15 a 18 anos. Ao
mesmo tempo, foram favoraveis as mudancas que apoiam a idade minima para os
18 anos como forma de barrar a migragdo dos alunos para a EJA. BRASIL (2013,
p.354)

Ainda posicionando-se sobre a idade de ingresso, grupos das regides Sul e
Sudeste colocaram-se contrarios a alteracéo de idade de ingresso e reconheceram
gue muitos estados nao teriam estrutura para absorver os estudantes menores de
18 anos que ndo estariam na EJA. A regido Nordeste, por sua vez, ndo se
preocupou em defender a ampliagdo ou continuidade da idade estabelecida, e sim

afirmar que néo seria a idade que definiria a qualidade do processo, porém ao
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estabelecer a EJA estaria definindo seu espaco em busca de uma melhor
atuacdo dos seus professores, curriculo e metodologias.

O quesito destinado aos exames supletivos é confirmado legalmente através
do artigo38 ?’da LDB 93.94/96 para objetivar a certificacdo dos alunos que
pretendem ter o Ensino Fundamental e o Ensino Médio concluidos, por n&o terem
conseguido éxito no ensino regular, na idade certa.

No entanto, de acordo com o documento “Novos passos da Educagao
de Jovens e Adultos”®®, esses exames com o passar do tempo seriam
progressivamente excluidos em virtude da universalizacdo da Educacao Basica na
idade prépria, como também da obrigatoriedade do Ensino Médio, de 15 a 17
anos, disposta na LDB. Grupos do Sul e Sudeste se posicionam sobre a
importancia dos exames supletivos. J4 o Nordeste vé os exames como decorréncia
da formacdo sendo necessaria uma preparacdo para que sejam desenvolvidos. O
Norte e o Centro — Oeste veem a realizacdo dos exames nao como politica
compensatoéria, mas que se estabelecam critérios definidos de modo a reconhecer
0s saberes adquiridos em outros espacos sociais e preocupa-se em saber qual a
formacao continuada recebida pelo professor dentre outras. BRASIL (2013 p.359).

J4 no quesito voltado a competéncia da certificacdo para a EJA,
observamos as contribuicbes deixadas pelas audiéncias realizadas pela Camara
de Educacdo Bésica, com a participacdo dos quinze grupos que trouxeram
importantes contribuicdes no sentido de identificar as posicfes de representantes
do campo educacional sobre formas de certificar, como o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA); idade para os
exames; e consideragdes gerais. O ENCCEJA foi um dos sistemas que n&o obteve
a aceitacao da maioria dos grupos de avaliadores representados pelas diferentes

regides do pais. Sobre o ENCCEJA constatou-se nos itens a seguir que :

1. Oferece uma certificacdo que n&o considera as especificidades,
além de ter um alto custo.

2. Nao deve ser vinculado a certificacao.

3. Inviabiliza a préatica da autonomia dos Estados e Municipios,
sendo, portanto, uma forma de certificac@o impropria.

2" Art. 38 revela gue os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderédo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

*® Documento redigido por Jamil Cury.
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4. Traz de forma equivocada, apenas a questdo da certificacéo e
nao a de avaliacdo do ensino.

5. E um cesso discriminatério, diferente dos demais sistemas de
avaliacdo DCNEB (2013, p.358).

Nas DCNEB (2013), evidencia-se que, esse exame nacional ndo leva
em conta as especificidades, além de ter um alto custo e ndo credenciaria a Unido
a certificar desempenho de estudantes. Também foi considerada pertinente a
posicdo de um grupo representativo do Nordeste quando se coloca contrario,
deixando claro que: o ENCCEJA pode ser uma politica para diagnosticar as
aprendizagens, mas nao para certificar. No tocante & competéncia da certificacéo,
cabe essa responsabilidade a Unido, aos Estados, Distrito Federal e Municipios.

Sobre os cursos de Educacdo a Distancia- EAD, o Decreto n°
5.622/2005 dispbe sobre a regulamentagdo da EAD na EJA e reafirma sua oferta
com base no art.31 da LDB que assim determina:

Artigo 31 Os cursos a distancia para a Educagéo Basica de jovens
e adultos que foram autorizados excepcionalmente com duracao
inferior a dois anos no Ensino Fundamental e um ano e meio no
Ensino Médio deverdo inscrever seus alunos em exames de
certificacdo, para fins de conclusdo do respectivo nivel de ensino.
(BRASIL, 2013 p.361)

Dessa forma, o que descreve o art. 31 e o Decreto n°® 5.622/2005 em
seu art. 2° % sobre a Educacdo a Distancia para a EJA, visa assegurar que 0s
Estados e Municipios cumpram essas determinacfes no tocante a oferta a partir
do 2° segmento do Ensino Fundamental e Médio, que a carga horaria e idades de
acesso estabelecidas sejam cumpridas, que a unidade escolar possa garantir uma
aprendizagem em rede com aplicacdo dentre outras, das TIC e da interatividade
virtual, voltada para a producéo de linguagens multimidia.

Para tanto, faz-se necessaria a atuagcdo de professores habilitados para
este fim, licenciados na disciplina ou atividade especifica que se responsabilizardo
no sentido de que as aulas serdo preferencialmente realizadas dentro de um
padrao de 40 horas de trabalho docente, onde as turmas com uma meédia de 120
alunos possuam uma infraestrutura de apoio pedagdgico as atividades escolares,

como a biblioteca, radio, televisdo e internet aberta as possibilidades da

29 Art. 2° A Educacéo a Distancia podera ser ofertada nos seguintes niveis e modalidades educacionais:

| — Educagéo Baésica, nos termos do art. 30 deste Decreto;!l — Educagdo de Jovens e Adultos, nos termos do art. 37 da Lei n° 9.394/96.
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convergéncia digital, capaz de promover a interagdo, entre professor e aluno,
nesse sistema de ensino adotado.

Esse processo sera acompanhado pelo Programa Universidade Aberta
do Brasil (UAB) e pelas Universidades Publicas, sendo consolidado pelos
municipios no apoio a Educacéo. A avaliagdo da aprendizagem sera desenvolvida
de forma continua/processual e abrangente, sendo previstas a autoavaliacdo e
avaliacdo em grupo presencial para os fins de certificacdo de concluséao.

Diante do exposto, muitos serdo os desafios extraidos dos documentos
oficiais a serem enfrentados a partir do momento em que a EAD passa a ser
efetivada em Estados e Municipios, deixando brechas quanto ao seu
funcionamento e sua infraestrutura. Experiéncias diversas séo fatos concretos em
diferentes partes do pais, no entanto, muitos estados e municipios ndo levaram a
frente esse projeto pelo fato, de ndo possuirem uma estrutura financeira que
possibilitasse a continuidade e a conclusdo da Educacéo a Distancia.

Em Sergipe, a experiéncia com a Educacao a Distancia - EAD, nos anos
2000, conveniada a Fundacdo Roberto Marinho, ndo teve um desenvolvimento
como previa o Projeto, devido a falta de planejamento da estrutura financeira
responsavel pela compra dos modulos a serem distribuidos com os alunos
matriculados, dificultando e desestimulando docentes e alunos. O Quadro 04

resume a posicao das trés questdes descritas pelo Parecer 023/2008.

Quadro 4 Dispbe sobre a idade minima, certificacdo e a oferta da Educacéo a
Distancia na EJA.

CATEGORIA: IDADE MINIMA

NIVEL DE ENSINO IDADE | DURACAO CARGA HORARIA
1- | FUNDAMENTAL | 15 anos 2 ANOS 1.600 horas Parecer
CNE/CEB n° 29/2006
(5° ao 9° ano) Parecer
CNE/CEB n°
36/2004
2- | MEDIO 18anos 1 ANO E MEIO | 1.200 horas Parecer
CNE/CEB n° 29/2006
Parecer

CNE/CEB n°
36/2004
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PROFISSIONAL

18 ANOS

1.200 horas Educacao geral
e cumulativamente com a
carga horaria minima da
habilitacdo profissional de
nivel médio Resolucoes
CNE/CEB n°4/2005 e 11/2008

CATEGORIA: CERTIFICACAO E IDADE MINIMA PARA OS EXAMES DA EJA

NIVEL DE | IDADE BASE LEGAL COMPETENCIA
ENSINO
FUNDAMENTAL | 15 anos | art. 38 da LDB: Estados e Municipios,
. garantindo-se assim a
MEDIO 18anos autonomia dos entes
federados.*
CATEGORIA: EDUCAQAO A DISTANCIA COMO OFERTA DA EJA
NIVEL DE | IDADE CARGA BASE LEGAL
ENSINO HORARIA E
DURACAO
FUNDAMENTAL /2° | 18 anos | 1.600 HORAS e
SEGMENTO completos até 2 anos
PARECER CNE/CEB Ne:
*ndo sera ofertada
no 1° segmento do 23/2008
Ensino Decreto n® 5.622/2005
Fundamental,
ENSINOMEDIO | 18 anos | 1200 HORAS e | O Cursos deverdo ser projetados
. ) com a mesma duracgéo definida para
completos atél ano e meio. .
0S respectivos cursos na
modalidade presencial.

FONTE: BRASIL,2013,p.340. Elaboracéo prépria a partir da pesquisa.

% E preciso distinguir certificacdo de concluséo da EJA, atribuicdes proprias aos sistemas de ensino
(expedem certificados), da certificagdo propria da educagédo profissional média de nivel técnico e
também do ensino superior (emitem diplomas) e também daquela propria dos conselhos
profissionais de controle das profissdes. Agéncias internacionais de regulacdo, como as ISO,
atribuem, no &mbito do mercado diversas formas de certificacdo segundo campos de atuacéo.
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4.1.2 O Projeto Pedagoégico da Secretaria de Estado da Educacéo de Sergipe
— SEED/SE para a EJA

O Projeto Pedagogico (PP) da Educacéo de Jovens e Adultos(EJA) do
Estado de Sergipe (2012) encontra-se elaborado e sua analise demonstra que
partiu do pressuposto que a educacdo deve ser permanente para uma forma de
vida integral existente desde as particularidades até o coletivo e atende ao Ensino
Fundamental — EJAEF | e Il Fases e Ensino Médio — EJAEM. Seus objetivos
proclamados s&o:

o Garantir a oferta do Ensino Fundamental aqueles que nao
tiveram acesso ou prosseguimento de estudos na idade propria;

) Possibilitar ao aluno jovem e adulto o desenvolvimento de
competéncias e habilidades béasicas que lhes permitam continuar
aprendendo e se apropriando do mundo do fazer, do conhecer, do
agir e do conviver,

o Garantir o direito de certificacdo do Ensino Fundamental ao
participante do curso, de forma que possibilite o prosseguimento de
seus estudos em nivel Médio;

o Promover a formacdo do profissional para adaptar-se as
modificagbes do mercado de trabalho que decorrem da evolug&o do
conhecimento técnico;

o Contribuir para a formacéo de profissionais que desenvolvam
as competéncias necessarias ao trabalho, incluindo valores
humanos;

o Assegurar a reinser¢gdo dos que se encontram privados de
liberdade nas unidades carceréarias do nosso Estado;

. Sistematizar uma proposta educacional apropriada para uma
clientela® jovem e adulta, levando em conta a diversidade dos
grupos sociais e reconhecendo seus elementos como
essencialmente trabalhadores, engajados ou ndo no mercado de
trabalho (p.10).

O Projeto Politico Pedagodgico da EJA - SEED-SE (2012) propde que o
jovem e adulto, inserindo- se gradativamente no mundo que antes lhe foi negado
pelo fato de ndo possuir as caracteristicas necessarias exigidas pelo mercado de
trabalho, com o retorno a escolarizacdo, pela EJA tenha o passaporte para o seu
desenvolvimento individual tendo como base a conscientizacdo e a reflexao.

No estado de Sergipe, a Secretaria de Estado da Educagdo — SEED
aponta que essa modalidade possui professores que desenvolvem sua docéncia no

*1 0 termo “clientela” consta no documento oficial, Projeto pedagdgico da EJA/SEED 2012,p.10
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ensino regular e na modalidade da EJA dentro de uma mesma unidade ou néo. A
rede possui 355 unidades escolares distribuidas em 10 Diretorias Regionais de
Educacao - DRE, nos 75 municipios do estado.

Desse total,86 unidades escolares estdo sediadas em Aracaju, e
somente 27 trabalham com a modalidade da EJA. S&o 1.098 alunos matriculados
no ensino fundamental modular, 2.851alunos no ensino fundamental serial e 4.758
alunos matriculados no ensino meédio, com matricula total de 8.707 alunos.
(SIGA/SEED-SE, 2015).

A maior incidéncia de matriculas é oferecida no turno noturno, no
entanto, a EJA pode funcionar igualmente como o ensino regular, em todos 0s
turnos, sem segregacgao temporal.

Parte dessas 103 unidades escolares, ja trabalharam com a EJA em
anos anteriores, mas passaram a nao oferecer mais a modalidade devido a queda
das matriculas que ocasionaram a nao formacdo de novas turmas em
determinadas localidades.

Com o fechamento dessas turmas, grande numeros de alunos foram
excluidos do processo de formacdo, por ndo encontrar por perto de suas
residéncias ou do trabalho, unidades escolares que oferecessem a modalidade em
qualguer um dos turnos. Esse fato aponta uma sensivel queda nas estatisticas com
relacdo ao numero de turmas que deixaram de funcionar em determinadas
unidades escolares e um numero menor no item crescimento da matriculados na
EJA ensino fundamental e médio nos ultimos 05 anos, de 2011 a 2015 como
podemos observar no quadro seguinte.

Quadro 5 Escolas Estaduais da Diretoria Regional de Educacéo de Aracaju-
DEA que oferecem a EJA/ ano 2015

DEA - MATRICULA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — ANO 2015
N2 ESCOLAS DA EJA Ensino | Ensino Médio | TOTAL DA
Funda | Fundamen MATRICULA
mental | tal ll
[l MODULAR
/ISERIA
L
1- E.E. Jornalista Paulo 170 X 243 413
Costa
2- E. E. Albano Franco 150 167 X 317
3- E. E. Leonor Teles de 41 X X 41
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Menezes

4- C. E. Olavo Bilac X 116 205 321

5- C. E. Prof. Goncalo 61 X 138 199
Rollemberg Leite

6- C. E. Prof. Joaquim X 80 89 169
Vieira Sobral

7- C. E. Sem. José Alves do 188 X 131 319
Nascimento

8- E. E. 11 de Agosto 70 X X 70

9- E. E. 15 de Outubro 134 X X 134

10- | E. E. 24 de Outubro 120 X 359 479

11- | E. E. 8 de Julho 120 X X 120

12- | E. E. Alceu Amoroso 111 X 85 196
Lima

13- | E. E. C. Souza Porto X 8 X 8

14- | E. E. Maria do Carmo X X 97 97
Alves

15- | E. E. General Siqueira 168 X 170 338

16- | E. E. Jornalista Paulo 170 X 243 413
Costa

17- | E. E. José Augusto 168 X 170 338
Ferraz

18- | E. E. Judite Oliveira X 199 214 413

19- | E. E. M. Carlos Camélio X X 198 198
Costa

20- | E. E. Paulino Nascimento 164 X X 164

21- | E. E. Poeta Garcia Rosa X 15 X 15

22- | E. E. Profa. Aurea Melo X X 115 115

23- | E. E. Profa. Judite X 205 215 420
Oliveira

24- | E. E. Prof® Myriam de X 64 X 64
Oliveira Santos Melo

25 E. E. Prof. Francisco 64 X X 64
Portugal

26- | E. E. Prof. Ruy Eloy 119 X X 119

27- | E. E. Sem. Lourival 77 X X 77
Fontes

TO

TAL 27 2095 854 2672 5621

Fonte: Programa SIGA/SEED/SE 2015 . Quadro elaborado pela autora.

Analisando a proposta destinada ao Ensino Fundamental (12 e 22

FASES ) e Ensino Médio, vimos que sua construcdo foi o resultado de trabalho

coletivo

envolvendo diferentes segmentos da rede publica de ensino, com

pesquisas e debates até chegarem a um consenso. Ele orienta a organizacao
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curricular da Rede Estadual de Ensino e de Prefeituras Municipais conveniadas
guanto ao atendimento de jovens, adultos e idosos.

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) incorporou como principio que
toda e qualquer educacao visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CF, art. 205).
Retomado pelo art. 2° da LDB, este principio abriga o conjunto das pessoas e dos
educandos como um universo de referéncia sem limitacées. Assim, a Educacéo de
Jovens e Adultos, modalidade estratégica do esforco da Nacdo em prol de uma
igualdade de acesso a educacdo como bem social, participa deste principio e sob

esta luz deve ser considerada.

N&o se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta
apenas como um processo inicial de alfabetizacdo. A EJA busca
formar e incentivar o leitor de livros e das mudltiplas linguagens
visuais juntamente com as dimensdes do trabalho e da cidadania.
Ora, isto requer algo mais desta modalidade que tem diante de si
pessoas maduras e talhadas por experiéncias mais longas de vida
e de trabalho. Pode-se dizer que estamos diante da funcéo
equalizadora da EJA. (CURY, Parecer CNE N° 11/2000, p.09).

O PPP da EJA SEED/SE foi organizado em trés fases, Ensino
Fundamental | e Il Fases e Ensino Médio. Em sua organizacdo, apresenta um
breve histérico sobre a concepcdo e fundamentos da EJA, onde consta o
Referencial Legal, a importancia dos Objetivos, Estratégias Operacionais, Estrutura
e Funcionamento, Avaliagdo, Promocdo, Recuperacdo e Competéncias e
Habilidades inerentes a cada disciplina.

Como base legal que respalda todas as fases citadas foram dispostos
nessa Proposta documentos que respaldam a EJA conforme tabela a seguir:
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Quadro 6 Dispbe sobre a Legislacdo que respalda a Proposta Curricular para
a EJA no PPP da SEEDI/SE.

FASE

DOCUMENTO

BASE LEGAL

1a

FASE

23

FASE

e Constituicdo Federal

e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB
9394/96)

Portarias , Resolucdes, Resolucdes
Normativas e Decretos.

Resolucao 201/2001/CEE/
Resolucao
002/2010/CEB/CNE/Resolucao
003/2010/CEB/CNE/Resolucao
001/2011/CEE/ Resolucao
002/2013/CEE

Portaria 7717/2011/GS/SEED
0602/2013/GS

Resolucdo 201/2001/CEE
Resolucdo 002/2010/ CEB/CNE

Resolucao
003/2010/CEB/CNE

Resolucdo 007/2010/CEB/CNE

/Resolucdo 001/2012/CEE/
Decreto Federal 5.840/2006

/Resolucao Normativa n°®
002/2013//ICEE/
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Lei de Diretrizes e Bases da
Ensino educacao Nacional (LDB
Médio 9394/96)

Parecer n°. 11/2000 CEB/CNE

Lei n®. 10.639, de 9 de janeiro
de 2003/CEB/CNE

Lei Federal n°. 0401/CEB/CNE
de 19/02/2004

Resolugéo n°. 160 de
11/06/2005

Resolugéo n°. 122 de
30/05/2008

Portaria n°. 3664 de
11/08/2008/SEED/GS

Resolucéo n°. 201/2001/CEE

Resolucéo n°.
002/2010/CEB/CNE

Resolucéo n°.
003/2010/CEB/CNE

Resolucédo n°. 001/2012/CEE
Decreto Federal n°. 5.840/2006

Resolucédo n° 02/2013/CEE

FONTE: Elaboracéo propria a partir da pesquisa SERGIPE, EJAEF e EJAEM ,2012,p.4

A forma didatica como foi elaborada, o Projeto Pedagdgico da
EJA/SEED/ SE exp0e de modo sequencial todas as atividades propostas para as
fases que correspondem ao Ensino Fundamental e Médio, indicando formas de
atuacao, frente as unidades escolares estaduais e municipais (quando Prefeituras

conveniadas).
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Os objetivos, geral e especificos, as Estratégias Operacionais, a
Estrutura e Funcionamento, a Avaliagdo, a Promocdo, a Recuperacdo e as
Competéncias e Habilidades inerentes a cada disciplina correspondem aos
propostos pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, ao reexame do
Parecer CNE/CEB n° 23/2008 e ao Parecer n° 11/2000 que se destinam a orientar
a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nesse cursos e certificacéo
nos exames de EJA e a Educacao de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia.

O Projeto Pedagdgico esta centrado no detalhamento das acbes
desenvolvidas em pontos considerados primordiais ndo sé para o conhecimento da
equipe pedagogica de uma unidade escolar, como também para o corpo docente.
Uma vez atuando dentro da modalidade, supfe-se que os professores tenham o
dominio da operacionalizacdo da modalidade e ndo apenas do fazer docente.

Quanto a sua forma de operacionalizacédo, a organizagao das etapas, e
composicdo das turmas poderemos entender que a partir do ensino fundamental
EJAEF II, 22 fase, sera exigida a idade minima de 15 anos completos no ato da
matricula. O EJAEF é oferecido na forma Modular, onde é permitido ao aluno
solicitar matricula na 13, 32 e 42 etapas tendo em vista que esta estrutura do Projeto
exige ordem de sequéncia da 12 etapa e na forma Seriada, onde o aluno devera
ser matriculado respeitando-se a ordem de sequéncia das etapas, na seguinte

conformidade:

o 12 Etapa - alunos que comprovem ter concluido o 5° ano do
Ensino Fundamental Regular, ou estudos equivalentes;

o 22 Etapa - alunos que comprovem ter concluido o 6° ano do
Ensino Fundamental Regular, ou estudos equivalentes;

o 32 Etapa - alunos que comprovem ter concluido o 7° ano do
Ensino Fundamental Regular, ou estudos equivalentes;

o 42 Etapa - alunos que comprovem ter concluido o 8° ano do
Ensino Fundamental Regular, ou estudos equivalentes(p.5 ).

A matricula do aluno sera efetuada com documentacéo especifica da

EJAIl 22 Fase. No tocante a ndo comprovagdo da matricula, € importante destacar
0 que descreve o documento.

Nos casos em que o aluno, através de documentacdo, ndo consiga

comprovar a conclusdo das 4 séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental Regular, ou estudos equivalentes, este fara a
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inscricdo para ser submetido a testes de classificagao a fim de que
a Unidade Executora possa verificar se o candidato a matricula esta
apto, ou ndo, para cursar a segunda fase do Ensino Fundamental.
SERGIPE, (EJAEF 2012,p.18)

No caso de adiantamento de disciplinas através dos exames de
supléncia, é importante ressaltar que, para qualquer modalidade da EJAEF, 22
Fase, sO sera necessario ao aluno matricular-se nas disciplinas que ainda faltam
ser incorporadas ao seu historico escolar, bastando para isso, o aluno comprovar
com documento oficial a sua aprovacédo. A certificacdo para o Ensino Fundamental
— EJAEF 12 e 22 Fases, sera feita pelas unidades escolares das redes estadual e
municipal, conveniadas, sendo que para o0 Sistema Penitenciario, sera expedido
pelo setor competente da SEED/SE.

No que diz respeito aos alunos da EJAEM/PROEJA, estes receberéo a
cada trés médulos cursados, Certificados de Qualificacdo Profissional. S6 apos a
conclusao dos médulos da habilitacédo profissional e comprovacao da conclusao do
ensino médio, na modalidade PROEJA, sera conferido o Diploma de Técnico, com
validade nacional.

Para concluir a analise da operacionalidade proposta pelo Projeto
Pedagogico analisado, detalharemos a forma de nivelamento que é uma etapa a
ser discutida como parte da avaliacdo. Conhecidos como testes de classifica¢éo ou
nivelamento®, eles serdo elaborados pelas unidades executoras, a quem compete
fazer a correcdo e analise dos resultados, sempre que necessario. Em muitas
escolas da EJA esse procedimento é bastante recorrente. Vemos que muitos dos
alunos que voltam a escola, por ficarem muitos anos fora dela, ou por terem
concluido seus estudos em escolas particulares que encerraram suas atividades de
forma brusca, precoce ou inexplicavel, deixando seus alunos sem a comprovacao
devida do seu grau de estudo.

Os testes de nivelamento sdo a medida oficial que viabiliza ndo s6 a
matricula, como também a certificacdo quando da conclusdo dos estudos.
Representam um ganho para a modalidade, pois uma vez respaldados pela

Resolucdo muitos alunos, poderdo através do teste de nivelamento que comprove

% Os testes de classificacdo ou nivelamento sdo instrumentos formais adotados para verificar o
nivel de aprendizagem dos alunos que, sendo escolarizados, ndo comprovem, através de
documento de Histérico da Vida Escolar, o nivel de escolaridade em que se encontram.
SERGIPE,2012,p.
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a sua habilidade, passar a cursar uma referida etapa de ensino no ensino
fundamental da EJA.

Ha casos em que alunos vindos de outros estados, tém dificuldade de
conseguir a transferéncia. Ha casos de falta de dados nos arquivos escolares das
unidades de ensino por motivos como mudanga do local, perda por sinistro,
ataques de vandalismo e roubo ndo mais possuem os dados, uma vez que estes
nao foram digitalizados e salvos. Mesmo com a interferéncia de uma Secretaria de
Estado da Educacéo para outra, situada em outro estado, a solicitacdo leva muito
tempo para ser atendida ou nunca se tem o desfecho esperado. Para esses casos,
o0 teste de classificacdo vem atender ao objetivo proposto em beneficio do aluno.

A avaliacdo no modo operacional do Projeto Pedagdgico analisado,
prevé ainda a Recuperacao, a Certificacdo e a Circulacdo dos Estudos que, na EJA
sdo verificados através do alcance dos objetivos propostos em cada fase do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, vigorando ndo por conceitos e sim por notas que
variam de 0 a 10.

Essas notas sdo atribuidas em todas as disciplinas com excecdo do
Ensino Religioso; em cada disciplina sao atribuidas duas notas de cuja média
aritmética resultara a média geral. E importante frisar que as notas n&o
correspondem ao Unico instrumento de avaliagdo do aluno. Uma vez optando por
uma avaliacdo diagnostica, a EJA propde uma forma de aprendizagem continua
respeitando a individualidade dos alunos.

Sobre a Recuperagdo, o documento propbe que ndo seja feita
paralelamente ap6s a avaliacdo e sim ao final do semestre. S6 apds expedidos os
resultados da Recuperacao sera feita a expedi¢édo dos certificados de conclusédo do
curso pelas unidades escolares das redes estadual e municipal, com excecao do
Sistema Penitenciario, que ficara a cargo do setor competente da SEED.

Atendendo a Circulacdo de estudos foram adotadas as determinagdes
gue se seguem previstas para o EJAEFII 228 FASE modular ou seriado e EJAEM,
segundo o documento oficial da SEED — Se para a EJA (2012). Por circulacdo de
estudos entende-se a forma particular de como € desenvolvida a matriz curricular
na EJA de modo a atender um publico diferenciado que busca objetivos comuns na
educagcdo e na sociedade, nada além do que uma reparacdo ao que lhes fora

negado.
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A circulacdo de estudos ocorrerd da EJAEF Il 22 fase seriado para o
ensino regular e vice-versa. Para a EJAEF Il /22 Fase, no Sistema Seriado, as
equivaléncias entre etapas /séries serdo Primeira e Segunda Etapas que equivalem
aos 6° e 7° anos; e Terceira e Quarta Etapas para o0s 8° e 9° anos do ensino
regular.

Na EJAEF II/ 22 FASE do Sistema Modular os contetdos trabalhados em
etapas corresponderdo a anos, sendo distribuidos em etapas onde a Primeira
Etapa corresponde aos 6° e 7° anos, a Segunda Etapa aos 8° e 9° anos e a
Terceira e Quarta Etapas aos 6° ao 9° anos do ensino regular.

De acordo com o que estabelece o documento oficial, o PPP da SEED-
SE para a EJA, néo ocorrerd a circulacdo de estudos da Educacdo de Jovens e
Adultos para o Ensino Regular e vice-versa. A circulacdo de estudos é o
aproveitamento a que fard jus ao aluno apds ter concluido algumas disciplinas das
etapas que compdem a EJAEM. Somente ocorrera aproveitamento de estudos

guando forem observados o0s seguintes critérios:

[...] quando os alunos matriculados no 3° ano do Ensino Médio
regular, obtiverem resultados insuficientes nas disciplinas, poderéao
se matricular na EJAEM nas etapas correspondentes as disciplinas
pendentes;

€ permitido na EJAEM o aluno fazer simultaneamente duas etapas,
ou cursar disciplinas de etapas diferentes desde que haja oferta e
gue nao tenha choque de horario, podendo também ser feito em
escolas diferentes.[...] SERGIPE,(2012)

Na EJAEM serdo consideradas concluidas as fases mediante
cumprimento das etapas, que ndo necessariamente obedecem a
sequéncias das mesmas; é permitido ao aluno solicitar matricula
inicial na 1%, 32 e 42 Etapas visto que sao conclusivas. Na Matriz
Curricular da EJAEM, as disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica s@o componentes curriculares da 12 e 22 Etapas motivo
pelo qual, s6 serd permitido ingressar na 22 Etapa o aluno que ja
tenha concluido a 12 Etapa, sendo, portanto pré-requisito. Os
estudos de Educacdo de Jovens e Adultos realizados em
instituicbes estrangeiras poderdo ser aproveitados, mediante a
avaliacdo dos estudos e reclassificagcdo dos alunos jovens e
adultos, de acordo com as normas vigentes, respeitados o0s
requisitos diplomaticos e acordos culturais, onde houver, e 0s
objetivos de fortalecimento dos lacos de solidariedade internacional.
SERGIPE, (2012, p 22)

E relevante destacar também o que ndo se encontra na Proposta
Pedagogica em vigor, oficializada em 2012. O documento nao faz referéncias a

Educacao a Distancia - EAD no Ensino Fundamental- EJAEF Il 22 fase e Ensino
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Médio em Sergipe. Em pesquisa no site da SEED-SE, foi encontrada uma
informacédo a respeito dos estudos a distancia em SERGIPE quando da oferta da
EDUCACAO a DISTANCIA — (EAD). De acordo com as informacdes pesquisadas
nesse site, o programa das telessalas eram oferecidas em unidades escolares e
em empresas, mediante convénio, funcionavam em ambientes de TELESSALAS
com o programa Telecurso 2000, conveniado a Fundacdo Roberto Marinho.
Estranha-se a auséncia de uma informacédo de extrema relevancia, ndo receber
qualquer mencéo na redacao do documento atual (2012) no que diz respeito a sua
execucao.

A pesquisa da conta que o trabalho desenvolvido na Educacdo a
Distancia (EAD) foi acompanhado pela figura do monitor e teve duracdo de dois
anos para conclusédo do Ensino Médio. O trabalho era supervisionado pelo Servico
da Educacao de Jovens e Adultos - SEJA, mas desenvolvido pelo Servico do
Ensino Fundamental — SEF do Departamento de Educacdo — DED, junto com a
Diretoria Regional de Educacdo de Aracaju -DEA, responsavel pelo
direcionamento das a¢fes nas unidades escolares da EJA.

O documento encerra seu detalhamento de acbes apresentando as
competéncias e habilidades por disciplina, especificando o0s conteludos
programéticos para o Ensino Fundamental EJAEF 12 e 22 Fases e EJAEM Ensino
Médio, a titulo de sugestdo como subsidio para o professor em suas atividades
diarias. As Disciplinas que comp8em a estrutura curricular do Ensino
Fundamental — EJAEF:

12 Fase -Lingua Portuguesa, Matematica, Educacao Fisica, Cultura
e Arte, Geografia, Historia , Ensino Religioso e Ciéncias

22 Fase — _ Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia,
Ciéncias, Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Arte e Ensino Religioso
de oferta obrigatoria e matricula optativa para o aluno (p.12).

Ensino Médio _ Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria,
Quimica, Fisica, Biologia, Filosofia, Sociologia, Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Espanhola e Lingua Inglesa, sendo as duas ultimas de oferta obrigatoria e
matricula optativa para o aluno.

Ratifica-se o carater didatico do documento oficial ora apresentado; no

7

entanto, € notada a auséncia de um diagndstico do perfil dos educadores e
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educandos a que se destina o documento em questdo, como também dos dados
atualizados até a elaboracdo do documento, no que diz respeito ao niumero de
professores, alunos matriculados e alunos fora da escola dentro da faixa de idade
compreendida a partir dos 15 anos. O documento néo esta disponivel no site da
SEED/SE; ele nos foi cedido por técnicos do Servico de Educagdo de Jovens e
Adultos — SEJA/SEED, mediante apresentagcédo da Carta de Anuéncia 2012 — 2016
assinada pelo Governador em exercicio no periodo, Belivaldo Chagas, nos

permitindo o acesso aos documentos necessarios a pesquisa.

4.1.3 O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Profé. Judite Oliveira

O PPE da EEPJO (2013) apresenta-se distribuido em duas partes. A
primeira apresenta a Introducdo, que trata da localizacdo, ato de criacéo,
caracterizagcdo com diagnéstico da escola, carga horaria da ensino regular de 1°
ao 5° ano, da EJA Fundamental e Médio, quadro de professores e infraestrutura da
escola. Nela configura-se o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, sendo caracterizado
também como Plano Pedagodgico da Escola — PPE; essa alternancia na
nomenclatura, ndo chega a alterar o seu desenvolvimento e compreensao, contudo
enseja ambiguidades, podendo gerar duvidas nos diferentes leitores. No decorrer
desse subitem, fizemos opcao em tratar sempre como Projeto Politico Pedagdgico
- PPP.

Localizada no Conjunto Jornalista Orlando Dantas, bairro Sdo Conrado,
a escola mesmo estando centrada na zona Sul de Aracaju — SE, recebe
matriculas de alunos do bairro e de localidades do entorno advindos de classes
sociais diversas. A sua matricula em 2015 foi de 1124 alunos, sendo 668 do
ensino fundamental até o 5°ano e 456 dos alunos da EJA Ensino Fundamental,
anos finais e Ensino Médio.

Possui 15 salas de aula, tendo a mais uma sala de recursos que atende
alunos com deficiéncias em turno contrario, biblioteca, sala de video, laboratério de
informatica funcionando com 40% das suas maquinas, uma horta sob os cuidados
das turmas da manha e tarde, almoxarifado, secretaria, sala da coordenacao, sala
da direcdo, sala dos professores, patio coberto, refeitorio, cozinha, cantina,

dispensa e banheiros feminino e masculino.
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A escola € mantida em prédio proprio do Estado, foi fundada em 13 de
julho de 1987, no governo do Dr. Anténio Carlos Valadares e na época tinha como
Secretéario de Educacéo, o Dr. Marcos Prado Dias. O nome dado a escola foi uma
homenagem a educadora Judite Rocha de Oliveira que, fundou juntamente com
seu esposo Benedito Alves de Oliveira, em 1938, um dos mais importantes
colégios da rede particular em nosso Estado: Colégio Jackson de Figueiredo,
ainda localizado na Praca Olimpio Campos, centro da capital, com o lema : “Educar
e Instruir’ para orgulho das geragbes. Atualmente a instituicdo encontra-se
incorporada a rede publica estadual.

O ato de criacdo da Escola Estadual Profa. Judite Oliveira deu-se através
do Decreto n° 8.280/87 e foi autorizada pela resolucdo n°® 197/2004/CEE. Ministra
atualmente o Ensino Fundamental de nove anos do 1° ao 5° ano (Resolucdo n°
360/1990/CEE em 25/10/1990), a Educacéo de Jovens e Adultos - EJAEF I, EJAEF
Il (Educacéo de Jovens e Adultos 12 e 22 fases) e EJAEM (Educacao de Jovens e
Adultos do Ensino Médio) -, como projeto da Secretaria de Estado da Educacéo.

O documento caracteriza a escola por seu padrdo de gestdo
reconhecido na comunidade escolar e pela convivéncia com problemas como:
violéncia no recreio, seguranca, organizacdo na entrada e saida dos alunos,
frequéncia e pontualidade dos professores, assim como, dos alunos e funcionarios
administrativos. As diretrizes elencadas no PPE s&o: Inclusdo pela Educacéao,
Melhoria da Qualidade do Ensino, Qualificacdo e Valorizacdo de Pessoal e
Democratiza¢do e Modernizagdo da Gestao.

Na Diretriz Inclusdo pela Educacdo sdo observadas as areas:
acessibilidade social, educacional e arquitetdnica, diversidade e cidadania na
Escola. Nesse sentido o PPE estad de acordo com o Decreto n° 6.571% | no
entanto, na pratica a escola ndo dispde de sala de recursos adequada para o AEE
3 atendendo ao aluno especial de acordo com suas possibilidades. No tocante a
formacao continuada os gestores e educadores participam quando sao oferecidas

pela SEED e a Proposta curricular esta de acordo com a lei N°. 10.639/2003°° .

2 A proposta pedagogica da escola esta estruturada de modo a garantir a transversalidade das agGes da
educacgao especial, o desenvolvimento de um conjunto de atividades para da suporte a formagdo dos alunos
e a elaboragdo e utilizagdo de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem.

** Atendimento Educacional Especializado.

> Lei Ne. 10.639/03 incluindo no ensino fundamental e médio a tematica da histdria e Cultura da Africa e dos
negros no Brasil, considerando a necessidade de construir novas concepg¢des de educagdo voltada para as
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Sobre as Diretrizes Melhoria da Qualidade do Ensino, Qualificacéo e
Valorizacdo de Pessoal, Democratizacdo e Modernizacdo da Gestdo, a escola
procura alcancar suas metas através do compromisso com o Ensino e a
aprendizagem, com a aplicacdo do Projeto Pedagdgico da Escola ( PPE) no
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, no uso do laboratério de informética
e da biblioteca de forma restrita.

Fatores como a falta de manutencdo de algumas maquinas,
desconhecimento do sistema LINUX por grande parte dos professores. a
desatualizagdo do acervo disponivel na biblioteca e a pouca motivacdo na
elaboracdo de projetos que incentivem a leitura em todas as disciplinas, projetos
do ensino regular e da EJA ndo chegam a ser desenvolvidos em sua totalidade
apesar de esforcos empreendidos por alunos, professores e responsaveis pela
gestdo. Ha divergéncia entre o que se encontra disposto no PPE com relagcdo a
EJA, nosso objeto de estudo.

Ainda sobre as diretrizes elencadas no PPE da escola foi possivel
analisar que assumem uma area, um indicador, uma pontuacao e a descricdo da
acado proposta para alcancar valores que variam de 1 a 4 ou Nenhuma das
Alternativas (NDA). Essa pontuacdo gera um quadro de Consolidagdo denominado
FOFA que agrega os aspectos fortes, aspectos fracos, aspectos de ameaca e
aspectos de oportunidades. Para visualizarmos o que foi proposto, veremos parte

de areas e indicadores pertencentes ao PPE no quadro que segue:

Quadro 7 FOFA. Diretrizes e Diagnostico de problemas no PPP da EEPJO

Aspectos Fortes

- Sala de multimidia atuante.

- A escola é bem vista pela comunidade.

- Implementacé&o do ensino fundamental de nove anos.

- Direcéo e professores tomam decisbes conjuntas.

- Reunibes pedagodgicas freqientes.

- Projetos voltados para a educagdo ambiental e cidadania.

- Professores graduados e pés graduados.

Aspectos Fracos

- Evasao no turno noturno.

- Recreio violento.

- Biblioteca defasada.

- Falta de cursos de capacitacao para funcionarios.

relagdes étnico-raciais e de direitos humanos que possa ser inteiramente comprometida com o combate a
todas as formas de preconceito e discriminag¢dao, promovendo a igualdade respeitando as diferencas.
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- Insuficiéncia de funcionarios: secretaria, portaria, merendeira.

- Auséncia de um sistema de informag6es gerenciais.

Aspectos de Ameaca

- Falta de acompanhamento da familia na vida escolar do aluno.

- Falta de conscientizacéo por parte da populacdo com o patriménio escolar.

- Seguranca fragil.

Aspectos de Oportunidade

- Realizar parcerias entre escola e comunidade.

- Curso de formacéo continuada para os funcionarios via secretaria de educacao.

- Implantacéo de novos projetos pelo MEC: Mais Educacao e material para a implantacéo da sala de
recurso.

Diretriz 01 : Incluséo pela educacgéo

Area Indicadores Pontuacé&o e Descrigao
da pontuacao
satisfatoria

Escola inclusiva: A proposta pedagoégica da escola 4) (3) (2) (1)
IAcessibilidade social, esta estruturada de modo a garantir a
educacional e arquitetdnica.  fa transversalidade das acdes da

pducacdo especial. PPE de acordo com o

Desenvolvimento de um conjunto de | decreto n®6.571
atividades para da suporte ao

desenvolvimento de um conjunto de
Diversidade e Cidadania na |gjividades .

Escola
Elaboracéo e utilizagdo de recursos
didaticos e pedagdégicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem, conforme decreto n°
6.571.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico —PPP Escola Estadual Prof? Judite Oliveira — 2013.Quadro
elaborada pela autora.

Também séo apontados os problemas, causas, decisdes, programas de
apoio e caracterizacdo de forma a gerar acOes estratégicas em cada uma das
areas apresentadas que sao: Acessibilidade Social, Educacional e Arquitetdnica.
Diversidade e Cidadania, Inovagao, Criatividade e Tecnologias Educacionais na
Pratica Pedagogica, Formacdo Continuada, Gestdo da Informacdo e dos
Resultados, Gestdo Democratica da Escola, Gestdo e Modernizagdo Espacos e da
Rotina Escolar, Gestao de Conflitos e Gestao Financeira.

Para cada area apresentada descreve-se na maioria das vezes, uma
acdo estratégica que, ao ser desenvolvida, espera-se uma solu¢do positiva para

sanar o problema detectado. Por ser uma escola onde o maior nimero de alunos
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matriculados e presentes estd nos turnos diurno e vespertino, grande parte das
acOes, elaboragao, execucao, situacdes problemas e participagdo de projetos de
uma forma geral concentram-se nesses turnos.

Foram observadas poucas acdes em que a modalidade EJA destaca- se
com desenvolvimento de projetos, pois o PPP ndo os apresenta de forma
sistematizada, e sim pontual, com ac¢fes isoladas. Quanto as acdes de formacéo
continuada elas chegam a ser oferecidas aos docentes pelo Departamento de
Educacao/Servico de Jovens e Adultos - DED/SEJA/SEED-SE; no entanto
acontecem em horérios que diferem daquele em que o docente desenvolve sua
atividade na unidade escolar (turno noturno) vindo ocasionar a auséncia, sendo
gque muitos se desdobram em duas ou trés atividades docentes em locais
diferentes.

Sobre os dados dos alunos, a escola oferece atualmente para a
comunidade, os dois niveis de ensino: Ensino Fundamental Menor (1° ao 5° ano) e
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJAEF Il e EJAEM). Na EJA sdo observados
problemas relacionados a indisciplina, mesmo que em menor indice, como atos de
infracdo e vandalismo contra o0 patrimbnio; a evasao apresenta-se como 0 maior
problema enfrentado pela EJA nessa instituicdo escolar..

No desenvolvimento da segunda parte do PPE (2013), observamos que
0s objetivos, a fundamentacdo tedrica, metodologia, avaliacdo estdo dispostos
conforme a LDB n2 9394/96 e as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica /MEC
(2013). A escrita do PPE destaca itens como a avaliagdo realizada na EJA que
compreende todas as atividades pedagdgicas, estabelecendo as mediacbes
responsaveis para a construcdo do conhecimento para além do conteldo
apreendido, dando-lhes diferentes oportunidades de absorver e concluir apés o
somatorio de apenas duas notas durante o semestre. Os alunos deverdo alcancar
a media estabelecida na composicao curricular, superior ou igual a 5,0(cinco) e néo
obtendo éxito terdo direito a uma recuperacdo em até trés disciplinas.

Destacam-se ainda no PPE (2013) a¢bes pensadas pela comunidade
escolar, a partir de uma diagnostico como: Projeto Praticas Corporais, Bem Estar e
Relaxamento, Curriculo em (inter)agcédo: possibilidade de organizacdo do tempo,
espaco e acdes na escola, Projeto Datas Comemorativas, Projeto Reforco, Projeto
de Leitura para as Séries Iniciais, Projeto Interdisciplinar “N&o a violéncia contra a

Mulher”, sendo este ultimo desenvolvido pela modalidade da EJA.
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Como suporte de apoio pedagdgico e financeiro alguns programas e
projetos do governo federal acompanham a escola. So eles:

1- Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE —ESCOLA, considerado
um processo de planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem no sentido de focalizar sua
energia, assegurar que sua equipe trabalhe para atingir o0s mesmos objetivos,
adquirir materiais tecnologicos, didaticos pedagoégicos além de oferecer cursos de
capacitacdo na propria escola aos professores e funcionarios, avaliando e
adequando a direcdo em resposta a um ambiente em constante mudanca.

2-Programa Dinheiro Direto na Escola- PDDE é destinado a compra de
material didatico, servicos especificos necessarios a escola. Faz-se necessario
observar a ordem de despesas quando consumo(aquisicdo de material perecivel
e outros) e quando despesa permanente( pagamento de despesas a terceiros,
pintura, reformas e compra de material permanente).

3-Programa de Financiamento - PROFIN destinado a compra de material
permanente, de consumo e também pequenos servi¢cos ha escola.

4- Projeto de Sustentabilidade, Educacao e Infancia — SEI que prioriza
ajudar a escola a estruturar e manter uma educacao infantil sustentavel pautada
nos quatro pilares da UNESCO para educacéo do futuro: aprender a ser, aprender
a conviver, aprender a conhecer e aprender a fazer, apoiados em dimensdes
fisica, emocional, mental e espiritual como assim descreve o PPP (2013, p.60)*°.

Para GADOTTI (1994), é fundamental nesta construcdo, considerar a
prépria historia da escola, suas praticas curriculares, a variedade de seus métodos,
0S sujeitos internos e externos, a sua dindmica e a sua maneira de pensar e de
viver. Desse modo, o PPP permite que ao serem elaboradas suas secdes se tenha
em mente que tudo sera feito com a participacdo, supervisdo e aprovacao de
todos, estando esse projeto sempre aberto as consideracbes e modificacbes

oportunas.

*® Dimensao fisica: do agir com a realidade usando o seu corpo e as suas palavras para
transformé-la. Dimensdo emaocional: do experienciar o mundo com toda a riqueza do sentir, sabendo
conviver em harmonia por saber lidar com as suas emocgodes, desejos e medos.. Dimensdo mental:
do conhecimento, das explicacdes e interpretacfes da vida e de seus processos, podendo usar as
informacdes apreendidas com criatividade e flexibilidade e Dimens&o espiritual: do SER quem a
pessoa realmente é na esséncia, aprendendo a usar os dons da sua individualidade para ser feliz e
conectar-se consigo mesma, com 0s outros e com mundo. (2013, p. 60).
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Observamos que o Projeto Pedagogico da EJA, elaborado pelo setor
competente da SEED-SE, fruto de um trabalho coletivo, ndo é mencionado como

fonte e ndo guarda afinidade com o trabalhado pela escola na EJA.

4.2 A Composicdo das Matrizes Curriculares dos cursos de Lingua
Portuguesa, Ciéncias Bioldgicas e Matematica da Unit

A formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior, em
sintonia com as Diretrizes Nacionais da Educacao Basica (2010), estd amparada
pela Resolugdo CNE/CP 2/2002, que institui a duracdo e a carga horéria dos
cursos de licenciatura, de graduagédo plena, de formacdo de professores da
Educacdo Bésica em nivel superior e pela Resolugdo n® 2/2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagédo continuada. Nesse subtema segue o
detalhamento do estudo de PPC da Universidade Tiradentes que dispde sobre a
organizacao dos cursos de licenciatura em Letras Portugués, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica.

Opta-se por analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos ( PPC) na
modalidade presencial; trata-se de escolha ndo aleat6ria uma vez que o critério de
inclusdo no estudo foi a partir dos conteudos curriculares elencados pelo PP da
SEED-SE, considerando a carga horaria e relevancia social, politica e pedagdgica,
no ensino fundamental e também no ensino médio na modalidade da EJA. Sé&o
critérios, inclusive ja adotados em outras pesquisas como a de GATTI (2009).

Tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
passa-se a analisar a organizacdo das disciplinas e conteudos, sob categorias ou
nacleos: formacao basica, formacéo profissional e pratica, estagios e atividades
complementares.

No tocante as referéncias didatico-pedagogicas dos cursos de Letras
Portugués, Ciéncias Biologicas e Matemética, elas se encontram descritas no
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) que ressalta a articulacdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, pautada no desenvolvimento de habilidades e

competéncias.



117

4.2.1 O Curso de Licenciatura em Letras Portugués da Unit

Iniciado em 1990, o curso de Letras licenciatura em Portugués e Inglés
e oferecido pela Universidade Tiradentes, tem como base a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional n.° 9394/1996, nos atos legais dela derivados como:

Parecer CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001, Resolugéao
CNE/CES 18, de 13 de margo de 2002 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o cursos de Letras, e a Resolucéo
CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacédo plena e a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro
de 2002 que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena e de formacgéo de professores da
Educacao Béasica em nivel superior, no Plano de Desenvolvimento
Institucional e nos Projetos Pedagdgicos Institucional e do Curso.
PPC Letras/Unit p.25)

Ainda dos atos legais, o curso tem a autorizacdo da Resolucéo
CONSAD/Unit n° 006A/01 de 25/09/2001 e € reconhecido pela Portaria n°
3.157/2005/MEC de 13/09/2005, publicada no D.O.U. n° 177, de 14/09/2005.

Para iniciarmos a andlise das caracteristicas e fazermos a coleta de
dados do curso de licenciatura em Letras, tivemos a colaboracdo da IES e do
Departamento de Letras que disponibilizou o PPC como também outros
documentos disponiveis na internet. Foi observado que a matriz curricular foi
atualizada em 2009, possui carga horaria total de 2.960 horas que somadas as
atividades complementares de cunho académico-cientifico-cultural com 200 horas
perfazem 3.160 h. E oferecido na modalidade presencial e disponibiliza uma
matricula de 110 vagas por semestre, no periodo noturno, no Campus Centro, em
Aracaju — SE. Esse curso também é oferecido na modalidade a distancia que néao é
objeto de nosso estudo (possui PPC especifico).

Ao iniciarmos a analise da Estrutura Curricular do curso de Letras
Portugués, agrupamos, segundo Gatti (2009), os componentes curriculares da
matriz do curso encontrados em seis categorias de analise assim denominadas:

1- Fundamento Tedrico da Educacdo — Categoria que da conta das

disciplinas que permitem um embasamento tedrico ao aluno de Letras sendo que
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este conhecimento parte de uma outra area do conhecimento. Sao elas
Fundamentos Histéricos da Educacdo, Fundamentos Antropolégicos e
Socioldgicos, Filosofia e Cidadania, Metodologia Cientifica, Didatica e Psicologia da
Educacao (06 disciplinas).

Esta categoria corresponde de certo modo ao Eixo Curricular do PPC
em estudo: Eixo de Fendmenos e Processos Basicos, sendo que nele estdo
incluidas também a disciplina Libras (que aqui situamos na categoria Formacéao
para Nivel/Modalidade Especifica) e referidas as praticas investigativas e
extensionistas, tratadas como disciplinas embora ndo constem da matriz curricular.

2- Conhecimentos Relativos aos Sistemas Educacionais- nessa
categoria estdo as disciplinas que tratam da parte pedagdgica do curso de Letras,
relativas a formacdo ampla do professor, entendido na concep¢do de educador,
coparticipante da gestdo escolar. No PPC de Letras Portugués da UNIT
localizamos as disciplinas Organiza¢cdo do Trabalho Pedagdgico, Projeto Integrador
[, 1Ll e IV (05 disciplinas).

3- Formacédo Profissional Especifica — Neste bloco agrupamos as
disciplinas que fundamentam a pratica do professor fornecendo-lhe o instrumental
necessario oferecida pela IES pesquisada: Leitura e Producéo de Texto, Linguistica
| e Il, Teoria Literaria | e Il, Lingua Portuguesa I, ILIIl e IV, Literatura da Lingua
Portuguesa LIl e IV, Linguistica Aplicada, Lingua Latina, Laboratério de Escrita
Académica |, Analise do Discurso, Optativa | e Critica Literaria (18 disciplinas).

4- Formacdo para Nivel/Modalidade de Ensino Especifico — Nesta
categoria estdo reunidas as disciplinas voltadas a formacdo do professor, que
correspondem as obrigatérias e aos segmentos educacionais (educacgdo infantil,
ensino fundamental ou médio) ou modalidades de ensino (Educacado Inclusiva e
EJA): Séo elas: Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, Libras, Histéria e
Cultura Afrodescendente e Indigena, Estagio Supervisionado I, Il e 1l e Educacgéo e
Diversidade (07 disciplinas).

Salientamos que os Estagios Supervisionados |, Il e lll, ja classificados,
sao transversais as categorias 3 e 4.

5- Outros Saberes - Disciplinas responsaveis por ampliar o
conhecimento do professor, sua sensibilidade e o seu comportamento ético e
cidaddo diante de propostas tdo diversas. Representam essa categoria no

Curriculo de Letras Portugués da UNIT as disciplinas: Educacdo Ambiental e
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Sustentabilidade, Educacdo e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,
Literatura Contemporanea e Linguagens Visuais (03 disciplinas).

6- Pesquisa e Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) - Disciplinas
que englobam e integram o0s saberes e praticas a serem desenvolvidos pelos
professores. No PPC em estudo ndo se encontra qualquer disciplina dessa
natureza. Acredita-se que o carater transversal dos Projetos Integradores e dos
Estagios Supervisionados possam ser trabalhados nessa perspectiva. As Diretrizes
Curriculares ndo mais exigem TCC dos Cursos de Licenciatura em Letras.

Ressaltamos que essas categorias que estamos reconstruindo nao
coincidem com aquelas propostas no PPC em estudo: Fenbmenos e Processos
Basicos, Praticas Investigativas, Formacéo Especifica e Praticas Profissionais. Ao
organizar as 39 disciplinas, foi verificado que das seis categorias analisadas, a que
mais concentrou carga horaria foi a de nimero 3 (Formacédo Profissional Especifica
com 18 disciplinas); em seguida destacou-se a categoria 4 (Formacdo para
Nivel/Modalidade de Ensino Especifico, com 7 disciplinas); a categoria 1
Fundamentos Tedricos da Educacdo com 6 disciplinas; Conhecimento Relativo ao
Sistema Educacional, cada uma com 5 componentes curriculares); a categoria de
namero 5 (Outros Saberes, congrega 3 disciplinas), sendo vazio o conjunto
referente a categoria 6 (Pesquisa e TCC). O Gréfico 5 visualiza essa distribuicao:
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Gréafico 5 Distribuicdo das Disciplinas do Curriculo do Curso de Licenciatura
em Letras-Portugués/ Unit por categoria de analise

Fundamentos Tedricos da Educacio _ 15,38%
Conhecimentos Relativos aos Sistemnas Educacionais _ 12,82%
Formacdo Profissional Especifica _46,15%
Formagdo para vael/[\?cl)dalidade de Ensino _ 17,05%
Especifico
Outros Saberes - 7,69%

Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 0,00

(=]
%]

10 15 20 25 30 35 40 45 50

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso - Unit 2015. Elaboracéo da autora.

Nota-se que o foco das disciplinas est4 direcionado a Formacao
Profissional Especifica, liderando na quantidade de disciplinas ofertadas e,
consequentemente na carga horaria cursada pelos alunos. No sentido da
Formacdo para Nivel/Modalidade de Ensino Especifico tem-se um percentual
inferior a 20%, o que dificulta a sélida preparacéo para o trabalho nas modalidades
da educacao béasica e com a diversidade. Os Fundamentos Tedricos da Educacéo
com 15,39%, os Conhecimentos Relativos ao Sistema Educacional com 12,82 % e
Outros Saberes alcancou 7,69 % , estando ausente do curso a Pesquisa e 0
Trabalho de Conclusdo de Curso, em detrimento da formagédo do professor —
pesquisador.

Analisando o Gréfico 5, pode-se concluir que ha um certo equilibrio entre
a formacao especifica de Letras Portugués (46,2%) com a formacéo pedagodgica
em seu sentido amplo e com os respectivos fundamentos, uma vez que as
categorias 1, 2, 4 e 5 perfazem 53,84% do Curso.

Os quadros 8 a 11, que seguem, revelam na integra a estrutura

curricular do Curso de Letras Portugués, detalhando as disciplinas agrupadas em
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um padrao de oferta por periodo. Nesses quadros, usam-se realces de cores
diferentes para indicar as categorias de analise, conforme figura:

Figura 1 Categorias de Anéalises para as licenciaturas da UNIT

1- Fundamentos
Teodricos da
Educagao

2-Conhecimentos
Relativos aos

Sistemas
Educacionais

6- Pesquisa
eTCC

4- Formacdo para
Nivel/Modalidade de
3- Formacéao Profissional Ensino Especifico
Especifica

FONTE: Formacéo de professores para o Ensino Fundamental/Curso de Letras.. Gatti, 2009.p.64.
Elaboracéo da autora.

Quadro 8 Estrutura Curricular Curso de Licenciatura Letras Portugués- Unit

1° PERIODO
Pré- Crédito C. Horaria Carga
Caddigo Disciplina requisito Total Tebrica Pratica | Horéria
Total
H120224 |PSicologiada - 04 80 00 80
Educacéo
H111900 M‘etoqQIogla -- 04 80 00 80
Cientifica
Fundamentos _
H120116 |Historicos da 04 80 00 80
Educacéo
Educacdo e as
HI 20275 Tec. e as~Tecs. da 04 40 40 80
Informacéo e _
Comunicagéo.
Leitura e -- 04 40 40 80
H120267 |Producéo de
Texto
TOTAL DO PERIODO 20 320 80 400
2° PERIODO
Pré- Crédito C. Horaria Carga
Caodigo Disciplina o Total | Teoric |Pratica | Horaria
requisito
a Total
H120534 Projeto Integrador | - 02 00 40 40
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Organizagéo do
H116413 |Trabalho - 04 40 40 80
Pedagdgico
H120542 :_lngua FOATTY T - 04 40 40 80
g | PIEEeR - 04 40 40 80
H113384 Teoria literaria | - 04 80 00 80
Histodria e Cultura -
H113708 Afrod. e Indigena 02 40 00 40
Fundamentos B
H113341 | Antropoldgicos e 04 40 40 80
Sociolégicos
TOTAL DO PERIODO o4 280 200 480
3° PERIODO
Caddigo Pré- Crédito C. Horéria Carga
Disciplina requisito Total Tebri Prati Horéria
q edrica | Pratica | " g
H113406 |-'NQuistical - 04 80 00 80
H120747 Teoria literaria ll -- 02 40 00 40
Projeto --
H120968 Integrador Il 02 40 00 40
H120739 |ngua - 04 40 40 80
Portuguesa ll
H113465 |Filosofiae - 04 80 00 80
Cidadania
H1203g0 |Educacao e - 04 80 00 80
Diversidade
Metodologia do B
H120712 |Ensino daLingua 04 40 40 80
Portuguesa
TOTAL DO PERIODO 24 400 80 480
4° PERIODO
Pré- Credito C. Horaria Carga
Cddigo Disciplina e Total L. " Horaria
requisito Teobrica | Pratica
Total
H118688 | %1%t [T - 02 00 40 40
winzegy | gL iEEE - 04 80 00 80
H120755 |Lngua - 04 80 00 80
Portuguesa lll
Estagio B
H118688 |Supervisionado 04 00 80 80
do Ensino |
plilegey |HIMELE L 04 80 00 80
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Literatura de B
H120763 |Lingua 04 40 40 80
Portuguesa |
H113457 |LiRras - 04 80 00 80
TOTAL DO PERIODO 26 360 160 520
5° PERIODO
Pré. Crédito C. Horéria Carga
Cédigo Disciplina o Total L . " Horéria
requisito Tedrica | Pratica
Total
H120780 |L'n9ua - 04 80 00 80
Portuguesa IV
Literatura e _
H120798 |Lingua 04 40 40 80
Portuguesa ll
H120984 |Froeto - 02 00 40 40
Integrador 1V
Estagio B
H118696 |Supervisionado 08 00 160 160
do Ensino |l
Educacao _
H120488 |Ambiental e 04 80 00 80
Sustentabilidade
Laboratério de B
H120771 |Escrita 04 40 40 80
Académica |
TOTAL DO PERIODO 26 240 280 520
6° PERIODO
_ - Pré- Credito C. Horaria Carga
Cddigo Disciplina requisito Total Tebrica Pratica | Horéria
Total
Estagio B
H118700 |Supervisionado 08 00 160 160
do Ensino Il
H113945 |Analisedo 04 80 00 80
Discurso
Literatura de
H113880 |Lingua - 04 20 20 80
Portuguesa lll
H120801 |L'M9ua ” 04 80 00 80
Portuguesa V
H114534 |LInguistica - 04 80 00 80
Aplicada
OPT0001 |Optativa l - 04 - - 80
TOTAL DO PERIODO o8 260 180 560

Fonte: PPC Letras Portugués UNIT (2015)
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Quadro 9 Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués- Unit/ Optativas 1

Crédit C. Horéaria
L L Pre- o .. |Prétic Car,@’?‘
Caodigo Disciplina requisito | Total Teoric a Horaria
a Total
Laboratorio de
H120828 |Escrita - 04 40 40 80
Académica ll
Literatura
il | SO LTI, 04 80 | 00 80
e Linguagens
Visuais
Fonte: PPC Letras Portugués UNIT (2015)
Quadro 10 Atividades Complementares
Periodo Carga Horéria  Créditos  Carga Horaria  Creéditos
Total Totais
2004/2 a 2008/2 216h 10 3.176h 158
2009/1 em 200h 10 3.160 158

diante

Fonte: PPC Letras Portugués UNIT (2015)

Quadro 11 Quadro resumo do Total Geral de Créditos e Carga Horaria do

Curso
.. Carga . . - <
o Carga Hordria . Estagio Atividades Carga Hordria
Créditos . Horaria .
Teorica L. Supervisionado | Complementares |Total do Curso
Pratica
158 560 440 400 200 3160

Fonte: PPC Letras Portugués UNIT (2015)

Apos a analise ressalta-se que os dados do curso de Licenciatura em
Letras Portugués estdo conforme as Diretrizes, inclusive no que diz respeito a
priorizacéo do especifico em detrimento de outros conhecimentos tdo importantes e
necessarios a formacao de professores; entende-se que o conhecimento da area
das ciéncias humanas, sociais e, particularmente, pedagdgica, merece maior
aprofundamento, o que requer uma duracdo maior do curso que € ministrado em

trés anos.
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Merece destaque o fato de que grande parte das disciplinas inseridas na
categoria 3, Formacao para Nivel/Modalidade de Ensino Especifico, que em tese
contempla a EJA, é oferecida nos periodos iniciais ou na primeira metade do curso,
0 que pode comprometer a qualidade diante do grau de maturidade dos alunos. As
disciplinas se voltam para atender os niveis e especificidades da formacéo
profissional docente, dando possibilidades ao aluno de desenvolver competéncias
para sua formacao profissional em escolas publicas e privadas, sob supervisdo
docente, como também leva-los a conhecer modalidades de ensino aprovadas pela
legislacdo, e trabalhadas seguindo uma organizacdo especifica, que difere do
ensino regular.

Fica confirmado que a estrutura curricular do PPC Letras Portugués,
2015, analisada ndo apresenta pré-requisitos o que, em principio, pode ser um
indicador positivo de flexibilidade do sistema de créditos adotado; por outro lado
nao fica evidente em todo o PPC a integracdo das disciplinas sob a forma de
interdisciplinaridade.

Tomando como base o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em
Letras Portugués da Unit, concentramos a atencdo nas Ementas das Disciplinas
que convergiram para as categorias 2 e 4 (Conhecimentos Relativos ao Sistema
Educacional e Formacéo para o Nivel/Modalidade de Ensino Especifico), com foco
especial nos Objetivos, Competéncias e Habilidades previstos para cada
componente curricular e tendo em vista os objetivos desta pesquisa.

Assim, seguem elencadas as 12 disciplinas consideradas formativas na
direcdo do preparo para a atuacdo docente na modalidade EJA: Organizagdo do
Trabalho Pedagoégico, Projeto Integrador I, ILIlII e IV; Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa, Libras, Historia e Cultura Afrodescendente e Indigena, Estagio

Supervisionado I, Il e lll e Educacao e Diversidade.
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Quadro 12 Demonstrativo de conteddo das Ementas do Curso de Licenciatura
em Letras Portugués / UNIT

DISCIPLINA: Organizacao do Trabalho Pedagdgico/ 2° Periodo

Principios da educacéo
basica. O educador e a
nova LDB. A autonomia
da escola. A reforma do
ensino médio e a
educacdo profissional.
Construgcdo do projeto
politico pedagogico. A
avaliacdo na Escola.

educacdo brasileira,

sua legislacdo e seus

principios
orientadores,
entendendo as
implicagdes no

cotidiano das escolas.

Discutir os principios
da gestdo democratica
da escola,enfatizando
o papel do projeto
politico-pedagoégico na
de

praticas horizontais de

consolidacao

administracao escolar.

Compreender a
do

trabalho pedagdgico e

organizacao

sua relevancia no
processo de
democratizacao e
universalizagao da

educacdo evidenciada

pela qualidade.

CODIGO: H 114577 CREDITOS: 04 CARGA HORARIA: 80h
Ementa Objetivos Habilidades e
Competéncias
Sistema Refletir a estrutura da | Refletir a estrutura da
Educacional Brasileiro.

educacdo brasileira, sua
legislacé@o e seus principios
orientadores, entendendo
as implicacfes no cotidiano

das escolas.

Discutir os principios da
da

escola,enfatizando o papel

gestdo democrética

do projeto politico-
pedagogico na
consolidacdo de praticas
horizontais de
administracao escolar.

Compreender a
organizacdo do trabalho
pedagogico e sua
relevancia no processo de
democratizacao e
universalizagéo da

educacgéo evidenciada pela
qualidade
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DISCIPLINA: DISCIPLINA: Educacéao e Diversidade/3° Periodo

CODIGO H120380 CREDITOS: 04 CARGA HORARIA: 80h  Optativa
Educacdo no contexto | Estimular a | Analisar a cultura
da diversidade cultural: | compreenséao da | complemento do
acdo pedagdgica e o | diversidade cultural e | conhecimento.

respeito a alteridade no | os desafios | == o
espaco escolar. | resultantes da Distinguir ~ a distancia
Formagédo do professor | reproducao da cultural do saber formal.

e a variabilidade de | variabilidade NO | Relacionar escola,
género, racga, classe | contexto escolar. diversidade  cultural e
social € padroes desigualdade social.
culturais.

Caracterizar a formacao
dos educadores em meio a
diversidade cultural

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado | / 4° Periodo

Codigo H118688 Créditos 04 Carga horéria 80h
Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
Conhecimento da |- Proporcionar ao | -Compreender a
realidade escolar. | licenciando a vivéncia | importancia da didatica
Caracterizacao do | e a analise critica do | para o desenvolvimento da

campo de estagio (fisica
administrativa e
curricular).Investigacéo

da pratica pedagobgica
da disciplina. Projeto de

Intervengéo e Relatorio.

cotidiano escolar, por

meio de situacoes
reais de ensino
planejadas e

orientadas, permitindo

a constituicdo de uma

identidade docente
permeada, pela
pratica pedagogica

através de atividades
reflexivas,

investigativas e

pratica pedagdgica,
enfatizando o planejamento
como acédo articuladora do

processo,

- Analisar as relagdes e as

interacbes que se
estabelecem no cotidiano
escolar destacando as
referentes ao processo de
ensino/aprendizagem da

Lingua Portuguesa
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extensionistas.

-Propiciar o]
da
realidade escolar, por
da
caracterizagao e
de

didatica,

conhecimento

meio

proposicao
intervencao
visando a acao
reflexiva da pratica
docente.

- Integrar o licenciando
com a realidade
escolar, propiciando
uma andlise critica e
reflexiva do espacgo
escolar bem como da

pratica docente;

- Elaborar projetos de

ensino, tendo como
suporte o desenvolvimento
de
investigativa - reflexiva no

da

uma atitude

contexto realidade

escolar;

-Utilizar instrumentais
adequados na investigacao

cientifica;

- Habilidade nas funcdes

educacionais.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado Il / 5° Periodo

Cddigo H118696 Créditos 08 Carga horéria 160h
Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
@] processo de | Possibilitar ao aluno a | Planejamento, execugéo e

comunicacdo e
implicagdes

pedagogicas.

suas

Instrumentalizacdo para

O ensino

especifico

no campo

de

utilizar 0S

conhecimentos sobre

o ensino de lingua
portuguesa para
aperfeicoar suas

técnicas de ensino nas

avaliacdo de experiéncia
do
no campo especifico de

ensino-aprendizagem

sua habilitagcéo.

de

reflexiva

Desenvolvimento

atitude-critica e
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conhecimentos da | primeiras séries do | em funcdo do seu proprio
habilitacéo: selecao, | ensino  fundamental | desempenho, criando uma
elaboracéo e | maior; situacao de ensino-
classificacéo de aprendizagem mais ativa.

o _ Levar o aluno a
objetivos de ensino; | ) , , ,
] vivenciar efetivamente | Treino de atitudes
selecdo de conteudos; ) -~ _ .
0 ensino- | especificas relacionadas a
selecdo, elaboracdo e _ o )
, aprendizagem em | didatica do ensino da
treinamento de ) .
o suas diversas | literatura.
estratégias elaboracdo e | . )
situacdes que o0 meio

aplicacao de ) Treino de atitudes
. exige. N ,
instrumentos de especificas  relacionadas
avaliacao continuada, no aos géneros textuais.

ensino fundamental. .
Elaboracdo e entrega dos

relatérios das atividades
desenvolvidas durante o

periodo de estagio.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado lll/ 6° Periodo

Cddigo : H118700 Créditos: 08 Carga horéria: 160h
Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
O processo de | Utilizar e ampliar os | Planejamento, execucéo e

comunicacdo e suas | conhecimentos sobre | avaliacdo de experiéncia

implicacoes o ensino de lingua |do ensino-aprendizagem
pedagogicas. portuguesa no ensino | no campo especifico de
Instrumentalizagdo para | médio; sua habilitag&o.
O ensino no campo | _ _ _

» Vivenciar efetivamente | Desenvolvimento de
especifico de ) ) » _

_ 0 ensino- | atitude-critica e reflexiva
conhecimentos da

aprendizagem em | em funcdo do seu proprio
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habilitacéo: selecao,
elaboracao e
classificacéo de
objetivos de ensino;

selecdo de conteldos;
selecdo, elaboracdo e
de
estratégias elaboracédo e
de
de

avaliacao continuada, no

treinamento

aplicacao

instrumentos

ensino médio.

suas diversas
situacdes que 0 meio

exige.

desempenho, criando uma
de

aprendizagem mais ativa.

situagao ensino-

de

especificas relacionadas a

Treino atitudes

didatica do ensino da
literatura.

Treino de atitudes
especificas  relacionadas

aos géneros textuais.

Elaboracdo e entrega dos
relatorios das atividades
desenvolvidas durante o

periodo de estagio

DISCIPLINA: Educacéao e as Tecnologias da Informacédo e Comunicacgao

/1° Periodo
CODIGO H120275  CREDITOS: 04 CARGA HORARIA: 80h
Ementa Objetivos Habilidades e Competéncia
Enfoque tedrico—pratico | Entender Entender historicamente a
sobre a relacdo | historicamente a | trajetéria da insercdo das

Educacao e Tecnologias
de informacéo e
Comunicacgao. Contexto
histérico das tecnologias
nos sistemas de ensino.
As TIC e suas
implicagdes
pedagogicas e sociais.
Linguagens  midiaticas
no ensino e
aprendizagem. Politicas
publicas e Gestdao das
TIC.

trajetéria da insercéo
das TIC na sociedade
e na educacao.

Compreender a
dimensédo das praticas
educativas com 0 uso
pedagogico das
tecnologias e a
articulagao de
conhecimentos.
Analisar diferentes
experiéncias
pedagogicas
(presencial/distancia)
gue utilizam midias.

Refletir sobre as

TIC na sociedade e na
educacao.

Compreender a dimensao
das préticas educativas
com o uso pedagogico das
tecnologias e a articulacéo
de conhecimentos.

Analisar diferentes
experiéncias pedagogicas
(presencial/distancia) que
utilizam midias.

Refletir sobre as novas
formas de ensinar e
aprender a partir das
linguagens midiaticas.
Analisar as politicas
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novas formas de | publicas destinadas as TIC.

ensinar e aprender

partir das linguagens | TIC em ambiente

midiaticas.

Analisar as politicas
publicas destinadas
TIC.

Refletir sobre a gestéo
das TIC em ambiente

escolares.

a | Refletir sobre a gestéo das
escolares.

as

DISCIPLINA: Projeto Integrador I/ 2° Periodo

CODIGO:; H120534 CREDITOS:02

CARGA HORARIA: 40h

Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
O conhecimento da |-Examinar os aspectos | Capacidade de
realidade escolar. | administrativos e compreensao da
Caracterizacao do | curriculares de uma importancia da didatica

campo de atuacédo
(fisica, administrativa e
curricular). Investigacéo
da pratica pedagdgica
da lingua, literatura
producdo textual -
diagndstico de ensino.

Apresentacao de
proposta de intervencao.
Elaboracdo de relatério.
Elaboracdo de pesquisa
interdisciplinar.

Elaboracédo e execucao
de um projeto de
extensdo. A relacéo
Pedagogica e seus
métodos. LDB e os
Projetos de Integracao.

Escola Publica;

pratica pedagdgica,
Desenvolvero enfatizando 0
diagnostico ensino — | planejamento como acéo

aprendizagem das

disciplinas de lingua,
literatura e producéo Compreender o valor da
textual em uma Escola | didatica na relacéo

Publica;-

Oferecer ao discente | Analisar a importancia do

uma manipulacéo

linguagens  técnicas | seus elementos

em  situacbes

docéncia na Educacao

Basica.-

Realizar planejamento | da educacéo;

didatico pertinente a N

situacdo de docéncia Habilidades para a

na Educacdo Basica; | aplicacao dos
conhecimentos e das

Elaborar 0s | técnicas apreendidas;

instrumentos

facilitadores para

ensino da lingua, | @dequados na
textual na Educacéo

para o desenvolvimento da

articuladora do processo;

professor/aluno;

de | planejamento didatico e

de constitutivos;

Aquisicéo de
conhecimento das teorias

o | Utilizagcao de instrumentais
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Bésica.

Utilizacdo adequada da
linguagem na educacéo;

- Habilidade nas funcdes
educacionais

DISCIPLINA: Projeto Integrador I/

CODIGO: H120968 CREDITOS: 02

3% Periodo

CARGA HORARIA:40h

Ementa

Objetivos

Competéncias e
Habilidades

O conhecimento da
realidade escolar.
Caracterizacéo do
campo de atuacédo
(fisica, administrativa e

curricular). Investigacéo
da pratica pedagdgica
da lingua, literatura e
producdo  textual —

diagnéstico de ensino.
Elaboracdo de pesquisa
interdisciplinar.
Elaboragcdo  de
projeto de extenséo

um

Examinar os aspectos

administrativos e
curriculares de uma
Escola Publica;

-Desenvolver 0
diagndstico ensino —
aprendizagem das
disciplinas de lingua,
literatura e producéo
textual em uma Escola
Publica;

Oferecer ao discente
uma manipulacdo de
linguagens  técnicas
em  situacbes de
docéncia na Educacéo
Bésica.

Realizar
planejamento didatico
pertinente a situacao

de docéncia na
Educacéo Basica;
Elaborar oS

Capacidade de
compreensao da
importancia da didéatica
para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica,
enfatizando o
planejamento como agéo
articuladora do processo;-
Compreender o valor da
didatica na relacéo

professor/aluno;

Analisar a importancia do
planejamento didatico e
seus elementos

constitutivos;

Aquisicao de conhecimento
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instrumentos
facilitadores para o
ensino da lingua,

literatura e producao
textual na Educacéo
Bésica.

das teorias da educacao;

Habilidades para a
aplicacdo dos
conhecimentos e das

técnicas apreendidas;

Utilizacado de instrumentais
adequados na investigacao

cientifica;

Utilizacdo adequada da

linguagem na educagéo;

Habilidade nas fungdes
educacionais

DISCIPLINA: Projeto Integrador Il /

CODIGO:; H120976 CREDITOS: 02

3° Periodo

CARGA HORARIA:40h

Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
O conhecimento da |- Examinar os | Capacidade de
realidade escolar. | aspectos compreensao da
Caracterizacéo do | administrativos e | importdncia da didatica
campo de atuacdo | curriculares de uma | para o desenvolvimento da

(fisica, administrativa e
curricular). Investigacéo
da pratica pedagdgica
da lingua, literatura e
producdo  textual —
diagnéstico de ensino.
Apresentagao de
proposta de intervencao.
Elaboracéo de relatério.
Elaboragdo de pesquisa
interdisciplinar. A
relacdo Pedagodgica e
seus métodos.

Escola Publica;

Desenvolver 0
diagnéstico ensino —
aprendizagem das
disciplinas de lingua,
literatura e producgao
textual em uma Escola
Publica;

Oferecer ao discente
uma manipulacdo de
linguagens  técnicas
em  situacbes de
docéncia na Educacéo
Basica.

Realizar planejamento
didatico pertinente a

pratica pedagdgica,
enfatizando o planejamento
como acédo articuladora do
processo;

Compreender o valor da

didatica na relacdo
professor/aluno;

Habilidades para a
aplicacao dos
conhecimentos e das

técnicas apreendidas;

Utilizacdo de instrumentais
adequados na investigacao
cientifica;

Utilizacdo adequada da
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situacdo de docéncia
na Educacédo Basica;

Elaborar 0S
instrumentos

facilitadores para o
ensino da lingua,

literatura e producao
textual na Educacéo
Bésica.

linguagem na educacéo;

DISCIPLINA: Projeto Integrador IV /

5° Periodo

Codigo H120984 Créditos 02 Carga horaria 40h
Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
O conhecimento da | Examinar os aspectos | Capacidade de
realidade escolar. | administrativos e | compreensao da
Caracterizacéo do | curriculares de uma | importancia da didatica
campo de atuacédo | Escola Publica; para o desenvolvimento da

(fisica, administrativa e
curricular). Investigacéo
da pratica pedagdgica
da lingua, literatura e
producdo  textual —
diagnéstico de ensino.
de

proposta de intervencao.

Apresentagao

Elaboragdo de pesquisa
interdisciplinar.
Execucdo de um projeto

de extensao.

Desenvolver 0
diagndstico ensino —
aprendizagem das
disciplinas de lingua,
literatura e producao
textual

em uma

Escola Publica;

Oferecer ao discente
uma manipulacdo de
técnicas
de

docéncia na Educacao

linguagens

em  situacbes

Basica.

pratica pedagogica,
enfatizando o]
planejamento como acéo

articuladora do processo;

Compreender o valor da

didatica na relacéo
professor/aluno;

Habilidades para a
aplicacao dos
conhecimentos e das

técnicas apreendidas;

Utilizacdo de instrumentais

adequados na




135

Realizar planejamento
didatico pertinente a
situacdo de docéncia

na Educacédo Basica;

investigacgédo cientifica;

Utilizacdo adequada da

linguagem na educacéo;

Habilidade nas funcbes
Elaborar 0S L
educacionais.
instrumentos
facilitadores para o
ensino da lingua,
literatura e producao
textual na Educacéo
Bésica.
DISCIPLINA: Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa/ 3°
Periodo
Cédigo: H120712 Créditos: 02 Carga horéria: 40h
Ementa Objetivos Competéncias e
Habilidades
Conscientizar os alunos | Levar o aprendiz a | Refletir sobre a

dos problemas globais
da Educacéo Brasileira
no contexto atual da
sociedade.

Leva-los a assumir uma

postura critica face a
esses problemas, a um
guestionamento dos
limites e da autonomia
da Educacéo Brasileira.

Promover anélise critica

dos pressupostos

tedricos e metodolégicos

do ensino de Lingua

Portuguesa contidos nos

PCN’s de Lingua

reflexdo a respeito da

problemética do
ensino de Lingua
Portuguesa nas
escolas de Ensino

Fundamental e Médio,

com base nos
contetdos dos PCN e

conhecer.

Possibilitar ao aluno o
dominio das

metodologias de

problematica do ensino de
licenciatura nas escolas de
Ensino Fundamental e
Ensino Médio, tendo como

base o contelido dos PCN.

Dominar as metodologias
de ensino de lingua
materna adequadas aos

diferentes niveis de ensino.
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Portuguesa, temas como | ensino  de  lingua
a variacao linguistica e o
ensino, a leitura e o
ensino de literatura em
ambientes favoraveis a
pratica profissional, mais
especificamente o
campo de estagio.

materna.

FONTE: Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués - Unit 2015. Elaboracédo da autora

Esse foco concentrou-se nos registros das ementas das disciplinas que
fazem parte das duas categorias mais voltadas a formacgéo docente, especialmente
a modalidade da EJA. Tendo como base o PPC da licenciatura, observa-se que
elas descrevem as caracteristicas do campo de atuacdo de cada disciplina,
habilidades e competéncias para a aplicacdo dos conhecimentos e das técnicas
apreendidas, ndo ficando muito visivel aspectos como maior relevancia para sua
aplicacdo no ensino das modalidades da educacéo béasica. Além desse fato, pode-
se observar que ha uma variacdo no campo das competéncias e habilidades, ora
emprega-se o0 verbo no infinitivo, ora emprega-se o substantivo na elaboracéo do
texto.

Com relacdo a disciplina Projeto Integrador LI, Il e 1V, observa-se a
preocupacdo com o conhecimento da realidade escolar, tendo em comum o0s
objetivos, ementas, competéncias e habilidades diferenciando-se apenas o
contelido a ser trabalhado. No Projeto Integrador |, sdo trabalhados os métodos da
pesquisa e o0 sujeito; roteiro de caracterizacdo da escola; caracteristicas gerais;
aspectos administrativos; aspectos curriculares com apresentacdo final de
Relatério.

No Projeto Integrador Il séo priorizados os conteudos: Plano Diagndstico
do Ensino de Lingua, a Literatura e a Producdo textual. Estdo programados:
observacdo em sala de aula, aplicacdo de questionarios aos sujeitos, andlise e
coleta de dados. Os Projetos Integradores Ill e IV apresentam Seminarios
tematicos; Elaboracdo de Projeto de Extenséo, Identidade da Formacédo do
Profissional no Projeto de Extensdo e Relatorio do Projeto de Pesquisa/Extenséo,

sendo que a Pesquisa Interdisciplinar é o elo que perpassa em todos eles.
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As disciplinas, Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa I, Il e I,
oferecidas a partir da segunda metade do curso, dedicam 400 horas
especificamente aos estagios nos niveis da Educacao Basica, com énfase a etapa
final do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. As disciplinas Educacao e
Diversidade, e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico reservam em sua
programacao, uma fundamentacgéo especifica sobre a modalidade da EJA.

Os alunos ao sairem para o campo de estagio poderdo ou ndo atuar em
unidades escolares que oferecam a EJA. Os motivos da ndo escolha pela
modalidade seriam inicialmente por ndo encontrarem vagas para atuar devido ao
namero reduzido de escolas que oferecam a EJA em Aracaju, pela oferta da
modalidade ser preferencialmente noturna, horario que coincide com as aulas dos
alunos estagiarios ou por ndo se sentirem devidamente preparados para atuar em
uma sala de aula com caracteristicas especificas. Essas varidveis apresentadas
acabam por serem determinantes e ndo uma escolha ou opcéo pela modalidade de
ensino. A atuacdo na EJA ndo necessariamente decorre da sensibilidade dos
alunos, futuros docentes, em favor de um publico diferenciado, que possui um
legado de experiéncias a ser valorizado e somado aos ensinamentos recebidos na
escola, independentemente dos preconceitos vigentes.

Sobre as determinacdes da Resolucdo CNE/CP2/2002.%, que reza
sobre a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, o curso de licenciatura em Letras Portugués da UNIT
atende as exigéncias, com 3.160 horas no total distribuidas nas disciplinas, em
estagios Supervisionados e Atividades Complementares (distingue-se a carga
horéria pratica da carga horaria tedrica, também para fins de atendimento a
Resolucdo que define a carga horaria de pratica).

Em relacdo a bibliografia apresentada, encontra-se atualizada e
direcionada para atender as necessidades contemporaneas, exigéncias do MEC e

demandas do corpo docente e discente.

(...) Semestralmente as bibliografias dos cursos de graduacdo séo
avaliadas gquantitativa e qualitativamente, para contemplacdo das
atualizacbes e ampliacdo do acervo. A quantidade de exemplares

¥ Resolucdo CNE/CP 02/ 2002 que Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,

de graduacao plena, de formagéo de professores da Educacéo Basica em nivel superior.
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adquirida para cada curso € definida com base no numero de
estudantes e norteada pelas recomendac¢fGes dos indicadores de
padrbes de qualidade definidos pelo MEC. Toda a comunidade
académica tem acesso ao sistema online de sugestdo de compra e
acompanhamento do pedido disponivel no sistema Pergamum. E
importante ressaltar que as referéncias bibliograficas basicas dos
conteldos programaticos de todos os Programas Gerais de
Disciplinas do Curso se encontram adequadas no que refere a
guantidade (3 Referéncias) ao conteddo das disciplinas e
atualidade considerando os ultimos cinco anos, sem desconsiderar
as referéncias classicas. Todos os exemplares sdo tombados junto
ao patrimbénio da IES. A Universidade Tiradentes disponibiliza de
Biblioteca On-line, com consulta ao acervo On-Line, através do site
www.unit.br link.(...)PPC-Unit Letra Portugués,(2013,p.73)

Conforme o PPC do curso de Licenciatura em Letras, a Biblioteca que
da sustentacdo ao curso possui um acervo que atende aos programas das
disciplinas :

O acervo da bibliografia complementar do curso de Letras
Portugués esta informatizado, atualizado e tombado junto ao
patriménio da IES e atende o minimo de cinco titulos por unidade
curricular. A bibliografia complementar atende adequadamente aos

programas das disciplinas, com pelo menos dois exemplares de
cada titulo. PPC-Unit Letra Portugués, (2013,p.74)

A biblioteca oferece também outros servicos aos seus usuarios como
laboratorios de informatica equipados com computadores modernos, podendo
acessar os servicos do Sistema de Bibliotecas realizar pesquisas académicas,
demais servigcos de digitacdo. Dentre esses servi¢os, destacamos o Portal Magister
bastante acessado. Nesse Portal estdo disponiveis cadastro do cronograma e
programa da disciplina, material de aula, forum e chat, relatérios de notas e
frequéncia por unidade programatica, reserva de salas para reposi¢cdes de aula e
dados académicos, dentre outros.

Voltando as ementas foi observado que as disciplinas Educacdo e
Diversidade, Didatica, Projeto Integrador I, II, Ill e IV estdo pautadas em autores
como Chaui (2007), Freire (2007), Hall (2006), Nidelcoff (2004), Morin (2005),
Perrenoud (2007) e Pacheco (2006). Sentimos a auséncia de autores ligados a
modalidade da EJA integrando o acervo como: Vanilda Paiva, Di Pierro, Ribeiro,
Haddad, Sposito, Cury, Ireland e Dayrel, porém entendemos que o foco esteve

sempre voltado ao atendimento as disciplinas especificas
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A analise procedida aponta que a organizacdo curricular das disciplinas
oferecidas no curso de Lingua Portuguesa contempla em suas ementas objetivos
que se direcionam a modalidade EJA, esta cada vez mais crescente e ocupando
espaco que se apresenta para o trabalho docente na educacao basica. Hoje a EJA
€ proclamada uma prioridade nacional, assim como, mundialmente, como um
direito humano a ser assegurado a todos que por implicagdes diversas nao tiveram
acesso ou sucesso na educacao regular.

E providencial lembrar-se que ao ingressar na rede estadual ou privada,
o professor de Lingua Portuguesa estara em ambientes da educacao formal ou ndo
formal, com jovens, adultos e idosos, e a fundamentacdo recebida na IES é
reclamada para um trabalho de construcdo do conhecimento na perspectiva da
incluséo social, do respeito aos saberes e historias de vida dos alunos, assim como
para lidar com o trabalho como eixo educativo e integrador, uma vez que 0 curso
de Licenciatura em Letras Portugués, tem como objetivo geral um trabalho de
formacdo para profissionais, definido de forma muito especifica na area como
vemos a seguir :

Formar profissionais da area da educacao habilitados ao ensino da
Lingua Portuguesa somado as suas respectivas literaturas,
reconhecendo, através de diferentes teorias, os fatos linguisticos e
literarios, tornando-os aptos a conduzir investigacdes sobre
linguagem e problemas relacionados ao processo de ensino -
aprendizagem relativos a lingua, contribuindo, assim, para a
formagdo de um profissional consciente de seu papel como um
cidadao, capaz de refletir, interferir e transformar o seu ambiente,
buscando ser, de forma critica e construtiva, um agente
multiplicador do conhecimento, através de um processo continuo de
sua construcdo. .PPC-Unit Letra Portugués ,(2015,p.28)

Ao definir o perfil profissiografico do curso de licenciatura sao
contemplados varios itens, ndo sendo possivel conciliar a mesma ideia presente
nas ementas de um nuamero reduzido de disciplinas ofertadas no decorrer dos seis
periodos da graduacéao.

Em destaque, parte dos itens do perfil que PPC direciona ao trabalho

desenvolvido para a modalidade como:

(...) Exercer atividades de ensino nos diversos niveis e modalidades
previstas pelo sistema, conforme sua habilitacdo (Portugués);

Atuar em todos os espacos e ambientes da educacao, formal ou
nado - formal, tais como: programas de educacdo popular, de
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educacdo de adultos, de educacdo especial, na area de Lingua
Portuguesa,;

Dominar os conteudos disciplinares da sua area e as respectivas
didaticas e metodologias com vistas a conceber, construir e
administrar situacdes de aprendizagem e de ensino;

Utilizar as ciéncias humanas e sociais bem como os
conhecimentos das ciéncias da natureza e as tecnologias como
referéncias e instrumentos para o ensino formal e para a conducéo
de situacdes educativas em geral;(...)PPC Letras Portugués 2015

(p. 31)
Diante dos itens selecionados desse perfil profissiografico, destaca-se a

importancia do profissional de Lingua Portuguesa atuar em diferentes espacos e
ambientes da educacédo, formal ou ndo — formal e principalmente nas diferentes

modalidades da educacao, seja na rede particular ou publica da educacéo.

4.2.2 Sintese sobre o perfil esperado do profissional licenciado em Letras

Portugués no Concurso Publico estadual

Buscando entender a configuracdo do ultimo Concurso Publico para
professores das Educacédo Basica/Ensino Fundamental e Médio/ Edital n°01/2012
do Estado de Sergipe, verifica-se que o niumero de vagas disponibilizadas nesse
edital mostrou a necessidade de contratagdo de novos professores para suprir as
caréncias desse nivel de educacéo.

O concurso publico ofereceu 1.700 vagas através do Edital N° 01/2012
EDITAL N° 01, de 27 de janeiro de 2012, para provimento do cargo de Professor de
Educacdo Basica. Destaca-se a destinacdo de vagas (100) para a educacdo
especial a serem ocupadas por professores que iriam prover as necessidades das
salas de recursos. Esses professores estariam aptos a atuar em turmas inclusivas
do Ensino Fundamental e Ensino Médio, podendo, de acordo com a necessidade
da rede, também atuar no ensino regular, na sua area de formacgéo. Pergunta-se se
h& um preparo para tais atividades na formagéo inicial docente.

As salas de recursos sdao ambientes que oferecem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sendo este um servico da Educacdo Especial.
Tem como objetivo principal elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade, eliminar barreiras e promover a plena participacdo dos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacao (talentosos). Neste aspecto as singularidades especificas
de forma complementar e/ou suplementar que venham possibilitar a autonomia do
aluno para além escola ndo parece ter sido também objeto de estudo na sua
formacdo.

O componente Conhecimentos Gerais para a Educagédo foi parte
obrigatéria para todos os candidatos do concurso. A necessidade do candidato
preparar-se para ter éxito nas provas objetivas estava paralelamente ligada ao
conhecimento que ele deveria ter sobre questdes presentes no Pensamento
Pedagdgico Brasileiro fundamentado por educadores como Anisio Teixeira, Paulo
Freire, e Dermeval Saviani que nao tiveram o0 ano de suas publicacbes
evidenciadas no edital.

Analisando o quadro de emendas do curso de Letras Portugués
encontra-se disciplinas que ddo um respaldo ao conhecimento exigido para essa
questdo; sdo elas: Historia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Didéatica e
Organizacao do Trabalho Pedagdgico.

O conteudo oferecido nas referéncias bibliograficas do concurso publico
foi distribuido nas disciplinas de Didatica, Planejamento e Gestdo Educacional,
Avaliacao institucional de desempenho, Legislacdo Educacional, principais marcos
regulatérios da Educacéo Basica, Emendas Constitucionais n°® 53 e 59; A LDB - Lei
n°® 9.394/1996 com suas alteracdes; Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei do
FUNDEB - Lei 11.494/2007, Politicas Educacionais para a Educacdo Basica:
Ensino Fundamental com nove anos de durag¢do; Ensino Médio Integrado
(Formacéao Profissional e as Transformacdes do Ensino Médio); Escola de Tempo
Integral; Educacéo Inclusiva: fundamentos de uma escola inclusiva. Estratégias do
Trabalho coletivo para incluséo. Diferenciagdo Curricular. Planejamento Inclusivo;
Convencdo da ONU sobre direitos das pessoas com deficiéncia; Pluralidade
Cultural.; Educacao e Trabalho: Trabalho como principio educativo e Protagonismo
Juvenil e Cidadania

Observam-se as exigéncias, do concurso publico, que requer dos
candidatos aptiddo e dominio de conteudos tdo diversos, na prova de
conhecimentos gerais sobre educacao, destinada a todos fica constatado que as
referéncias bibliograficas que correspondem aos conteddos programaticos estao
ausentes na programacao apresentada no Edital n° 01/2012 —SE.



142

Questiona-se diante do que é cobrado no edital redigido com base na
Lei 9.394/1'996, nas DCNEB (2010) e nas Resolugbes Ministeriais, PPP da
Educacao Basica e Planos Pedagogicos de Cursos - PPC de IES responsaveis por
formar docentes matriculados nas graduacdes. Ha uma evidente desarticulacdo da
educacgdo basica com a educacao superior, como norma dos sistemas de ensino.
Abaixo estdo organizados os contetdos programaticos exigidos para os candidatos
as vagas de professor da educacdo basica/ Lingua Portuguesa, que cobram

apenas os conhecimentos especificos da area do conhecimento..

Quadro 13 Conteudos Programaticos/Lingua Portuguesa/ Edital 01/2012.

COMPONENTES DIDATICOS ESPECIFICOS
N | LITERATURA LINGUAGEM | LEITURA PRODU ANALISE
o E B CAO DE | LINGUISTI
INTERACAO TEXTOS | CA
1 | A linguagem | Comunicagédo | Compreen | Género | Norma culta e
- | literaria e mensagem; | sdo literal |s variedades
cadigo, textuais | linguisticas
lingua e
linguagem;
2 | O Barroco no | Comunicacdo | Compreen | Géne Oralidade e a
- | Brasil e mensagem; | sdo literal | ros escrita
cabdigo, textuais
lingua e
linguagem,;
3 | O Arcadismo | Comunicacdo | Compreen | Géne Aspectos
- | no Brasil e mensagem; | sdo literal | ros gramaticais
cadigo, textuais
lingua e
linguagem;
4 | O Romantismo | Comunicacdo | Compreen | Géne Oralidade e a
- |— a prosa no | e mensagem; | sdo literal | ros escrita
Brasil; Castro | cddigo, textuais
Alves: texto e | lingua e
contexto — a | linguagem;
incorporagao
marcante  do
negro na
literatura
brasileira.
5 | O Realismo- | Comunicacdo | Compreen | Géne Aspectos
- | Naturalismo no | e mensagem; | sdo literal | ros gramaticais
Brasil. cadigo, textuais
lingua e
linguagem,;
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0] Comunicacao | Compreen | Géne Aspectos
Parnasianismo | e mensagem; | sdo literal | ros normativos
no Brasil caodigo, textuais

lingua e

linguagem,;
O Simbolismo | Comunicacéo | Compreen | Géne Oralidade e a
no Brasil e mensagem; | sao literal | ros escrita

caodigo, textuais

lingua e

linguagem,;
A revolucdo | Comunicacdo | Compreen | Géne Oralidade e a
artistica e mensagem; | sao literal | ros escrita
do inicio do caddigo, textuais
século XX lingua e

linguagem,;
O Pré- | Comunicacdo | Compreen | Géne Aspectos
Modernismo e mensagem; | sdo literal | ros gramaticais
no Brasil codigo, textuais

lingua e

linguagem;
Modernismo Comunicacao | Compreen | Géne Aspectos
no Brasil - |e mensagem; | s&o literal | ros gramaticais
poesia e prosa | codigo, textuais

lingua e

linguagem,;
0] Po6s- | Comunicacdo | Compreen | Géne Aspectos
Modernismo e mensagem; | sdo literal | ros gramaticais

cadigo, textuais

lingua e

linguagem;

Fonte: Edital do Concurso 01/2012 — Funcab/SE

Constata-se que os conteudos exigidos estao presentes no quadro das
ementas do curso de licenciatura em Letras Portugués da Unit e se apresentam de
forma consideravel e positiva nas disciplinas Producéo de Texto | e II, Linguistica |
e Il, : Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa I, Il , Ill e
IV, Lingua Latina , Literatura de Lingua Portuguesal ll , Il e IV.

Além dos conteudos especificos em Lingua Portuguesa e demais areas,
os candidatos submeteram-se as provas voltadas para os conhecimentos gerais da
Lingua Portuguesa e conhecimentos sobre o estado de Sergipe no tocante aos
aspectos histéricos, geograficos, politicos, econdbmicos, seguranca, ecologia, suas
11, os

inter-relagbes e suas vinculagdes historicas. Conforme quadro n°



144

conhecimentos sob a responsabilidade da Lingua Portuguesa aqui elencados, se

fizeram presentes na Matriz Curricular do Curso.

Quadro 14 Conteudos Programaticos Conhecimentos da Lingua Portuguesa
e Conhecimentos Gerais - Concurso Publico Professor da Educacéo Bésica/
Edital 01/2012

CONHECIMENTOS BASICOS LINGUA PORTUGUESA

No° CONTEUDOS PROGRAMATICOS: AUTORES
ILEGISLACAO

N°1 | Compreenséo de textos. Denotagéo e conotagcao --

N° 2 Ortografia: emprego das letras e acentuacao grafica. -

N° 3 | Classes de palavras e suas flexdes

N°4 Processo de formacéao de palavras

N°5 | Verbos: conjugacao, emprego dos tempos, modos e
vozes verbais.

N° 6 | Concordancias nominal e verbal. Regéncias nominal
e verbal

No°7 Emprego do acento indicativo da crase

N°8 | Colocacgao dos pronomes atonos

N°9 | Emprego dos sinais de pontuagcdo. Semantica:
sinonimia, antonimia, homonimia, paronimia,
polissemia e figuras de linguagem.

N° 10 | Funcdes sintaticas de termos e de oracdes

N° 11 | Processos sintaticos: subordinacéo e coordenacéo
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Quadro 15 Conteudos Programéaticos de Histéria, Geografia e Conhecimentos
Gerais do Estado de Sergipe- Concurso Publico Professor da Educacéao
Basica / Edital 01/2012

CONTEUDOS HISTORIA, GEOGRAFIA E CONHECIMENTOS GERAIS DE
SERGIPE

N° CONTEUDOS PROGRAMATICOS: AUTORES
ILEGISLACAO

N° 1 Aspectos histéricos e geograficos de Sergipe. -

N° 2 | Topicos relevantes e atuais, com enfoque no Estado
de Sergipe, nas diversas areas, tais como: Politica,
economia, sociedade, educacdo, cultura, saude,
tecnologia, desenvolvimento sustentavel, seguranca
e ecologia, suas inter-relagbes e suas vinculacdes
histéricas. Compreensédo dos problemas que afetam
o Estado.

Fonte: Edital do Concurso 01/2012 — Funcab/SE

Percebe-se que os contetudos trabalhados na licenciatura em Letras
Portugués aproximam-se em grande parte das exigéncias do Concurso Publico,
exceto no que é pedido com relagdo aos Conhecimentos Gerais Especificos do
estado de Sergipe. A familiaridade com as Politicas Publicas Educacionais para a
educacao basica, assim como a analise critica das mesmas, ampliardo a condicéo
de aprovados nos concursos publicos, de modo a alcancar sua pratica futura em
diferentes modalidades e, consequentemente, na Educacéao de Jovens e Adultos —
EJA.

Ja no tocante a atuacdo desse docente na EJA, a fundamentacdo e
pratica (re)construidas na graduacéao devera ser ampliada via formacgéao continuada
buscada pelo docente, uma vez que o profissional habilitado pela IES nunca deve
considerar-se de todo pronto; a cada desafio apresentado é necessario somar as
experiéncias acumuladas a novos conhecimentos adquiridos para que

alcancarmos os objetivos.
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4.2.3 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unit

O curso de licenciatura Ciéncias Bioldgicas é autorizado pelo Conselho
Superior de Administracdo (CONSAD) da Universidade Tiradentes, através da
Resolucdo no 001/2004 de 13 de abril de 2004. A Renovacdo de Reconhecimento
deu-se pela Portaria MEC/SESu N° 260, de 27/03/2007, DOU n° 60, de
28/03/2007.

Implantado no segundo semestre de 1993, o curso possuia habilitacbes
- Licenciatura Plena e Bacharelado na Modalidade Médica, sendo autorizado
através do Parecer do CFE no 273/93 de 02 de julho de 1993 e reconhecido pela
portaria 2.188 do MEED de 28 de novembro de 1997. As alteracdes recebidas pelo
curso de Ciéncias Bioldgicas em seu curriculo, a partir de 2004, com a Resolugéo
n° 001/2004, resultaram no seu desmembramento em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Bacharelado na Modalidade Médica.

De acordo com o seu PPC o Curso enfatiza a importancia dessa area de
conhecimento para desenvolver o espirito cientifico e o aprimoramento das
relacbes homem/natureza, as adequacbes as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais na formacéo do profissional da area de Ciéncias Bioldgicas, assinalando
a consciéncia sobre a importancia da sua participacdo na sociedade, seja na
defesa da comunidade, do meio ambiente e da sua formagéo como profissional da
educacdo. Assim confirma o Projeto Politico Pedagogico - PPC do curso:

O licenciado em Ciéncias Biologicas deve possuir uma formacao
basica ampla e solida, com adequada fundamentacdo tedrico-
pratica da diversidade dos seres vivos, do seu funcionamento, da
sua organizacao e das suas relagces com o meio ambiente em que
vive; adequada formagcdo pedagdgica que Ihe enseje
conhecimentos atualizados das correntes e tendéncias do
pensamento pedagdgico contemporaneo, da Psicologia, Sociologia,
organizacdo e gestdo escolar; clareza nos conceitos, principios e
teorias; compreensao da importancia das Ciéncias Biologicas para
a sociedade e da responsabilidade do educador na formacdo de
cidadaos.

(...)O campo de atuacdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas
abrange:- Atuacao no ensino fundamental e médio em Instituicbes
publicas e privadas(...)PPC do Curso.( p. 22 e 23)

Pode-se perceber que o PPC do curso de Ciéncias Biologicas

apresenta argumentos compativeis a formacdo do professor para atuagdo na
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educacédo bésica. A importancia de uma formacgéo bésica ampla e soélida, obtida via
fundamentacdo tedrico-pratica, a responsabilidade do educador que atuard no
ensino fundamental e médio na formacao de cidadaos, séao fatos apresentados no
PPC cuja analise esta presente nesta secdo, sobretudo quando do aprofundamento
das ementas e carga horaria que integralizam a proposta curricular.

Gatti (2009), ao desenvolver seus estudos sobre um conjunto de
instituicdes superiores do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, optou por
respeitar minimamente a distribuicdo do total de cursos no Brasil de acordo com as
mais diversas variaveis relativas a localizacdo por regides , categorias
administrativas (publica — federal, estadual ou municipal — e privada: particular ou
comunitaria confessional); e organizacdo académica (universidade, centro
universitario, faculdade integrada, faculdade isolada ou instituto superior de
educacao).

A andlise sobre as caracteristicas do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, teve inicio a partir da coleta dos dados realizada através da
colaboracdo direta da IES e do Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Unit,
disponibilizando o PPC e demais dados disponiveis no site da Unit por email sobre
a estrutura curricular do curso que é oferecido na modalidade presencial, com 50
vagas por semestre e uma carga horaria de 3.400 horas.

A distribuicdo dessas horas compartilha 1.880 horas em carga horéaria
tedrica, 920 horas em carga horaria pratica, 400 horas de Estagio Supervisionado,
80 horas de disciplinas optativas e 200 horas de Atividades Complementares.Trata-
se de Curso de Licenciatura Integralizado em trés anos e meio, em que as
disciplinas que integram sua composic¢ao curricular foram definidas em funcéo do

objetivo geral do curso:

Formar o professor na &area de Ciéncias Bioldgicas, dotados de
conhecimentos tedricos articulados as atividades praticas, para
atuar no ensino fundamental e médio e como bi6logo, com vistas a
producdo e a socializagdo do conhecimento. (PPC de C.
Bioldgicas,2012, p.21)

Dentre os objetivos especificos presentes no PPC do curso vale
destacar os que séo direcionados especificamente para 0 nosso objeto, a formacéo

para o perfil docente, inclusive na modalidade de EJA, inserindo-o0
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profissionalmente em diferentes setores da Biologia, tornando-o capaz de articular

0 ensino com a pesquisa cientifica nos varios setores da Biologia;

[...] Elaborar e executar projetos, em escolas e nas comunidades, e
em areas de atuacdo do biélogo, organizar, coordenar e participar
de equipes multidisciplinares, realizar consultorias e pericias, dar
pareceres e atuar para que a legislacdo, que visa a preservagao
dos direitos do homem e a vida no planeta, seja cumprida;
Desenvolver técnicas de ensino estimulando o desenvolvimento de
metodologias de ensino de Ciéncias Biolégicas;

Formar professores dotados de conhecimento didatico pedagdgico
para o desenvolvimento da pratica docente na area de atuacéo;|...]
PPC de C. Biologicas 2012 p.21e22)

Os citados objetivos destacam-se ao reforcar os argumentos para o
perfil profissiografico esperado do aluno da licenciatura. Ha& de se concordar com
Kuenzer (1999,p.7), ao afirmar que: “[...] O perfil desejado do profissional da
educacdo deve contemplar um profundo conhecimento sobre a dinamica da
sociedade, dos sistemas de ensino e da escola, como realidades concretas de um
contexto historico-social, nas dimensdes afetivas, individual e grupal.[...].”

Na expectativa de que o conhecimento se estabeleca na forma real e
contextualizada, também na area de ensino das Ciéncias Biologicas, atuando sob o
vies da formacdo continuada deva fornecer subsidios em suas ementas e
disciplinas oferecidas para suprir este fim.

Gatti (2009) inicia sua andlise nos cursos de Ciéncias Biologicas
distribuidos no Brasil direcionando seu foco para as estruturas curriculares e a
presenca das disciplinas obrigatérias, optativas e categorias de analises que
permitiram dar conhecimento aos aspectos responsaveis pela formacdo do
professor.

Observando o que é priorizado na composi¢do curricular do PPC do
curso da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, € visto que se espelha no Projeto
Pedagogico Institucional — PPI da UNIT, que ressalta a necessaria articulacéo
entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Sendo desenvolvidas por
competéncias e habilidades, onde a Interdisciplinaridade estabelece o elo entre
organizacdo metodoldgica e curricular, o PPC mantém um dialogo com as unidade
programaticas afins ou de diferentes campos do saber.

Consta do PPC (2012) a preocupacdo em diminuir a fragmentacédo entre

0s conhecimentos e saberes ali desenvolvidos de acordo com a organizagao das
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disciplinas e atividades, de modo a permitir que o aluno construa uma base de
conhecimentos gradual e ordenada, fundamentada numa sélida teoria para (re)
construir continua e criativamente as tarefas préprias a sua formacdo. Os Eixos
Estruturantes do PPC em analise sdo: Fendmenos e Processos Basicos, Praticas
Investigativas, Formac&o Especifica e Praticas Profissionais.

Organizado em 3 anos e meio, 0 curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas em sua estrutura curricular oferece desde os primeiros periodos, as
disciplinas das areas humanisticas como alicerce fundamental para a compreenséo
do processo da educacao nos seus diferentes niveis, as disciplinas da area de
saude, agrupadas numa sequéncia considerada légica de contetdos
responsaveis por constituir a base do conhecimento, e, por ultimo, os Estagios
Supervisionados I,11 e 11l sdo desenvolvidos do 5° ao 7° periodos.

Procurando estabelecer uma relagéo entre a estrutura curricular disposta
no PPC da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e as categorias trabalhadas por
Gatti(2009) em sua analise, convém deixar a mostra, as disciplinas dispostas na
perspectiva da atuacdo, comprometimento e reflexdo da préatica docente ao longo
da formacdao, para o professor da disciplina biologia na educagéo basica, entendida
também na modalidade de EJA.

Foram analisadas 45 disciplinas (44 obrigatdrias e uma optativa), em
que a disposicao estabelecida pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
em seu PPC, apresenta-as através dos Eixos Estruturantes ja citados (Fenémenos
e Processos Bésicos, Praticas investigativas, Formacdo Especifica e Préticas

profissionais) que sédo extraidos do Projeto Pedagogico Institucional - PPI (razéo

pela qual se repetem nas demais licenciaturas analisadas) que objetivam
sistematizar a complementaridade dos conteudos, saberes, acdes e competéncias,
0 que procuraremos relacionar com a organizacao eleita por GATTI (2009) e dessa
forma, faremos o detalhamento das disciplinas e suas categorias de andlise,
objetivando um maior esclarecimento no tocante ao seu grau de comprometimento
e importancia e o lugar que ocupa cada uma delas nesse contexto. E por essa via
que buscamos nas disciplinas, o que fortalece a profissdo professor e as
fragilidades encontradas nesse sentido.

1- Fundamentos Tedricos da Educacdo — essa categoria congrega
disciplinas que partem de uma outra area do conhecimento e sdo comuns a todos

0s cursos. Em tese, sao responsaveis pela formacéo geral e basica: Psicologia da
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Educacéo, Legislacdo e Gestdo Ambiental, Biologia do Desenvolvimento, Histéria
da Educacdo, Didatica, Metodologia Cientifica, Fundamentos Antropologicos e
Socioldgicos, Filosofia e Cidadania. Essas trés ultimas disciplinas séo oferecidas
de forma semipresencial, de acordo coma a Portaria MEC no 4.059, de 10/12/2004,
(8).

2- Conhecimentos relativos aos Sistemas Educacionais - nessa
categoria estdo agrupadas as praticas das disciplinas que tratam da parte
pedagogica do curso de Ciéncias Bioldgicas onde se concentram Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico, Praticas Investigativas | e Il, Praticas Extensionistas | e I, e
Metodologia do Ensino da Biologia. Salientamos que essas disciplinas institucionais
que se denominam de Pratica, ndo constam no PPC de Letras Portugués, do qual
estdo presentes os Projetos Integradores |, I, 1l e IV (6).

3- Formacdo profissional especifica - Estdo aqui concentradas
disciplinas que fundamentam a formacao especifica para o licenciado em Ciéncias
Bioldgicas sendo ministradas tanto de forma teérica quanto pratica em laboratorio.
Sdo elas: Morfologia Vegetal, Fisiologia Vegetal, Invertebrados LIl e I,
Vertebrados |, Vertebrados Il, Geologia e Paleontologia, Genética de Populagdes e
Evolugdo, Elementos de Anatomia, Histologia Animal, Fisiologia Animal,
Parasitologia, Etologia, Biofisica, Bioquimica, Ecologia Geral, Genética e Biologia
Molecular, Microbiologia e Imunologia, Quimica Geral, Fisica Gerai, Bioética e
Bioestatica | (23).

4- Formacdo para nivel/modalidade de ensino especifico — neste
item estdo catalogadas as disciplinas voltadas para o objetivo da referida pesquisa,
nivel/ modalidade especifico. Sao elas: Libras, Estagio Supervisionado do Ensino I, Il e
1 (4)

5- Outros Saberes — Disciplinas destinadas a favorecer a ampliacdo do
conhecimento do futuro profissional, trabalhando a sensibilidade, o seu
comportamento ético e cidadao: Apenas 01 disciplina optativa. O aluno fara a
escolha da disciplina optativa. Dentre elas temos: Biogeografia, Biotecnologia,
Taxonomia de Fanerégamos e Criptbgamos, Bioética e Inglés Instrumental
.Observa-se aqui que esse aprofundamento da-se em detrimento da formacéo
pedagogica do licenciando.

6- Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) - Nessa
categoria encontramos apenas a disciplina TCC (1).
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Nesse diagnéstico, o que predomina sao disciplinas da Categoria
Formacdo Especifica, em que se concentra a maior carga horéria, seguida de
Fundamentos Teodricos da Educacdo e Conhecimentos relativos ao Sistema
Educacional. O curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas dentre os analisados
€ 0 Unico que possui a disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso e TCC, no 7°
periodo.

Embora sendo um curso cuja especificidade do conhecimento reside na
area das ciéncias médicas, sua peculiaridade primeira é a formacdo de
professores; observa-se a grande concentracdo de disciplinas na Categoria
destinada ao campo do conhecimento especifico seguido das demais.

O que é destacado por Gatti(2009) em sua pesquisa com as IES
publicas e privadas, confirma-se na analise das 3 Categorias mencionadas, do

curso em Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e no gréfico 6 que segue abaixo:

Grafico 6 Distribuic&o das Disciplinas do Curriculo do Curso de Licenciatura

em Ciéncias Biol6gicas/ Unit por categoria de analise

Fundamentos Tedricos da Educacio _ 15,38%
Conhecimentos Relativos aos Sistermas Educacionais _ 12,82%
Formacg8o Profissional Especifica _46,15%
Formacdo para vaeljl\?édalidade de Ensino _ 17.95%
Especifico
Outros Saberes - 7.69%,

Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 0,00

[=]

5 10 15 20 25 20 a5 40 45 50

FONTE: Projeto Pedagégico do Curso - Unit 2012. Elaboragéo da autora.

A categoria Formagéo Profissional Especifica com 23 disciplinas vem
representando a maior concentracdo seguida de Fundamentos Teodricos da
Educacdo com 8 e Conhecimento Relativo ao Sistema Educacional com 06.

Concluindo, temos a categoria Formacgdo para Nivel/Modalidade de
Ensino Especifico com 4 disciplinas, Outros Saberes e Pesquisa e TCC com uma
disciplina cada.

Complementando essa andlise segue o quadro 13 com as disciplinas

obrigatérias e optativas ofertadas pelo PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias
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Bioldgicas, organizadas em uma sugestao de periodos. As disciplinas aparecem
realgadas por cores nos quadros n°14 e n° 15, indicando a categoria de andlise,

conforme legenda ja apresentada na subsecéo 4.2.1.

Quadro 16 Estrutura Curricular/Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Unit

1° PERIODO
Crédito C. Horéria
Pré- Carga
Caodigo Disciplina isit Total Horéria
requisito Teodrica |Prética | Total
H111900 M_etO(,jglogla _ 04 80 00 80
Cientifica
H111926 | rauca _ 03 20 40 60
Investigativa |
H114550 | Historia da 04 80 00 80
Educacao -
B108443 | Biologia Celular _ 03 40 20 60
B108435 | Quimica Geral _ 02 40 00 40
F104620 | Fisica Geral _ 02 40 00 40
5108478 EIemen'Fos de _ 04 40 40 80
Anatomia
B108486 | Bioestatica _ 02 40 00 40
TOTAL DO PERIODO 24 380 100 480
2° PERIODO
Crédito C. Horéria
Pré- Carga
Caddigo Disciplina . Total .- Horaria
T -
requisito ef;”C e Total
Fundamentos
H113341 Antropolégicos e _ 04 80 00 80
Sociolégicos
H112035 :Dratlca Extensionista ~ 03 20 40 60
H113473 | " Sicologia da ~ 04 80 00 80
Educacéao
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B108222 | Morfologia Vegetal _ 04 40 40 80
B108893 | Bioquimica _ 03 40 20 60
B108940 | Histologia Animal B108443 03 40 20 60
B108249 | Invertebrados | _ 04 40 40 80
TOTAL DO PERIODO 25 340 160 500
3° PERIODO
Credito C. Horaria
Cédigo Disciplina Pre- Total i H(i)a;ré\gr?a
requisito Tebrica PTZ“C Total
H113465 (F:ii'gzgziiz - 04 80 00 80
H112540 ﬁ]r\/éetzt?gativa " H111926 03 20 40 60
A '(?rragk?anlﬁgcao % -- 04 80 00 80
Pedagdgico
B108460 |Biofisica -- 02 40 00 40
B109253 |Biologia do B108940 | 03 40 20 60
Desenvolvimento
B109237 |Fisiologia Vegetal -- 04 40 40 80
B109245 |Invertebrados Il B108249 04 40 40 80
TOTAL DO PERIODO 24 340 140 480
4° PERIODO
Crédito C. Horaria
Cédigo Disciplina Pre- Total " H(i)E:rélgr?a
requisito Tebrica PTZUC Total
H113457 | Libras -- 04 80 00 80
H112590 E;fzrc];omsta ;| H112035 03 20 40 60
H113520 | Didatica -- 04 40 40 80
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Metodologia do
LS Ensino de -- 04 40 40 80
Biologia
B112190 | Bioética - 02 40 00 40
B112530 |- 1Si0logia B108478 04 40 40 80
Animal
B112610 :ﬂ"ertebrados B109245 03 40 20 60
TOTAL DO PERIODO 24 300 180 480
50 PERIODO
Crédito C. Horéria
Pré- Carga
Cddigo Disciplina . Total .. | Horaria
requisito Teérica Pr:tlc el
B112424 |Estagio
Supervisionado H113520 07 00 140 140
do Ensino
Taxonomia de
e Fanerogamos B108222 04 40 40 80
e Criptogamos
B109032 | Ecologia Geral -- 03 60 00 60
Genética e
B Biologia B108443 04 40 40 80
Molecular
B112440 | Vertebrados | -- 04 40 40 80
TOTAL DO PERIODO 22 180 260 440
6° PERIODO
Crédito C. Horéria
Pré- Carga
Cadigo Disciplina it Total Prati Horaria
requisito Tedrica Total
ca
B112459 |Estagio
Supervisionad B112424 07 00 140 140
0 do Ensino Il
Genética de
S populacdes e B112432 03 60 00 60
Evolucéo
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B112467 |Vertebrados Il B112440 03 40 20 60
B112475 |Parasitologia _ 04 40 40 80
B112351 |Etologia -- 02 40 00 40
OPTO0001 |Optativa 01 - 02 40 00 40
B112556 | oS0l09lae 04 40 40 80
Paleontologia
TOTAL DO PERIODO 25 260 240 500
7° PERIODO
Crédito C. Horaria
Pré- Carga
Cédigo Disciplina . Total Prati Horaria
requisito Tebrica thIC -
B112491 |TCC B112459 04 00 80 80
Legislagéo e
B112505 | Gestdo - 02 40 00 40
Ambiental
B112289 | MoroPlologia e - 04 40 40 | 80
Imunologia
Estagio
B112483 | Supervisionado | B112459 06 00 120 120
1]
TOTAL DO PERIODO 16 80 240 320
FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso - Unit 2013. Elaboracéo da autora
QUADRO 17 Disciplinas Optativas/ Optativa 1
Periodo Cddigo Nome da disciplina Créditos Car,gfd
Horaria
Vi B112513 Biogeografia 02 40
Vi B109547 Biotecnologia 02 40
Vi H115441 Inglés Instrumental 02 40
VI B112521 Botanica Econdmica 02 40
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FONTE: Projeto Pedagégico do Curso - Unit 2013.

QUADRO 18 Quadro Resumo do Total Geral de Créditos e Carga Horaria do
Curso

Carga Estagio Carga

Carga Horaria Atividades

Créditos . . Horaria |Supervision Horaria Total
Tedrica " Complementares
Pratica ado do Curso
160 1880 920 400 200 3400

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso - Unit 2012.

Podemos ressaltar que os dados apresentados nos quadros 12 a 14
confirmam a priorizacdo do especifico nas disciplinas ofertadas pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o que se verifica também no curso de
Licenciatura em Letras Portugués, analisado anteriormente.

Destaca-se na estrutura curricular do PPC Ciéncias Biologicas, 2012,
analisada, a presenca de pré-requisitos, evidente em todo o PPC. Por um lado
pode representar a rigidez que o sistema de créditos na contemporaneidade quer
superar; por outro lado sugere a integracao das disciplinas (interdisciplinaridade),
uma vez que ha uma obrigatoriedade entre as disciplinas afins na ordem a serem
cursadas, quando apresentadas sequencialmente favorecendo a compreensao e a
maturidade do discente.

A analise das ementas teve como base o PPC do curso cuja referéncia é
o PPI da Unit, assim como verificado no anterior. Desenvolvendo - se essa analise,
encontra - se a atengdo nas categorias 2 e 4 Conhecimentos Relativos ao Sistema
Educacional e Formacdo para o Nivel/Modalidade de Ensino Especifico,
considerado nosso objeto de pesquisa (modalidade EJA).

Das dez disciplinas que correspondem as duas categorias, nove>® delas
ja foram aqui analisadas porque sao comuns ao curso de Licenciatura em Letras
Portugués; essa afinidade pode significar um fator positivo por fazerem parte de um
eixo integrador entre os cursos de licenciatura, como proposta institucional de

formacéo inicial docente. Dessas nove, a disciplina Organizacdo do Trabalho

*®  Disciplinas : Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Praticas Investigativas | e Il, Praticas

Extensionistas | e Il, Libras, Estagio Supervisionado do Ensino I, 1l e Ill.
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Pedagdgico — OTP esta presente nos dois cursos e sua ementa gerou a
identificacdo e discussdo das politicas publicas pertinentes a escola e a docéncia.
A ementa da disciplina Metodologia do Ensino da Biologia, que esta entre as dez
que correspondem as categorias 2 e 4, segue detalhada no Quadro 16, a partir do

qual busca - se sua relagcéo de aproximacao com a modalidade EJA .

Quadro 19 Demonstrativo do Contetudo da disciplina Metodologia do Ensino

de Ciéncias e Biologia/ Ementa do Curso de Ciéncias Bioldgicas / Unit

Cddigo: B112416

Créditos: 04

DISCIPLINA: Metodologia do Ensino da Biologia/ 4° Periodo

Carga horaria: 80

Ementa

Objetivos

Competéncias e
Habilidades

Retrospectiva histérica e
novas perspectivas para o
ensino de Biologia.
Enfoques tedricos e
Metodoldgicos e as
concepgodes de
competéncias basicas para
a intervengao no contexto
escolar do ensino de
Biologia, promovendo o
planejamento e a pesquisa
em educacdo em ciéncias.

Oportunizar uma
abordagem historica que
possibilite uma melhor
compreensédo das novas
perspectivas para o
ensino de Biologia frente
aos desafios
contemporaneos.
Contribuir para o
aprofundamento tedrico
e metodoldgico que da
sustentacgdo a area de
educacao em ciéncias
especialmente ao ensino
de Biologia. Familiarizar
o educando com a
organizacao e avaliagédo
do trabalho pedagdgico
em Biologia.

Analisar as competéncias de
intervencao pedagogica dos
professores de Biologia como
processo cultural construido
numa perspectiva de
comunicagao: comunicacdes
orais e escritas: qualidades;

obstaculos; diversidades

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Unit 2012. Elaborag&o da autora

Conforme o observado, trata-se de disciplina ofertada no 4° periodo
(Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia) que nao possui pré-requisitos,
apresenta um equilibrio na oferta de suas cargas horarias praticas e teéricas, com
40 horas cada e oportuniza uma abordagem histéria sobre o ensino da Biologia,
deixando evidente a sua relacdo com o0s novos desafios e perspectivas para o
ensino contemporaneo,

conhecimentos educacionais, como organizagdo e
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avaliacdo do trabalho pedagdgico em Biologia, além de complementar os
contetidos discutidos que fundamentam a formacgédo dos educandos, direcionada a
formacao docente, em construcao.

A oferta minima de disciplinas voltadas para a formacdo especifica na
estrutura do curso de Licenciatura em Biologia para a EJA, constitui-se em um fator
preocupante, uma vez que ao verificar a suficiéncia e a relagdo das ementas com a
formacédo béasica do futuro docente € constatado que apesar de ndo se fazerem
ausentes a preocupacdo com as politicas publicas da educacéo, elas ndo suprem a
real necessidade para a base de uma formagéo.

Vale concordar com a analise de Gatti(2009) quanto ao grande namero
de disciplinas voltadas para a fundamentacéo especifica do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas em detrimento de componentes pedagdgicos capazes de
abordar questdes referentes ao cotidiano da escola. A metodologia de ensino,
como apresentada pode gerar ambiguidades de interpretacdo com relacdo a
atuacao de professores no Ensino Fundamental e Médio.

A autora ainda complementa sua afirmacdo sobre um representativo
namero de disciplinas especificas da formacgéo profissional, constatando certa
homogeneidade em contextos de heterogeneidade, o que a formacgéo docente em
muitas das IES por todo o pais.

No tocante a estrutura curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas, vimos
como fragilidade a n&o inclusdo da disciplina Cultura e Relacdes Etnico-Raciais
que se faz presente nas ementas e ndo esta disponibilizada na estrutura curricular.
Uma vez oferecida na estrutura curricular o trabalho voltado para a modalidade
EJA poderia emergir do seu objetivo e detalhamento, enfocando a contribuicdo a
mudang¢a do ponto de referéncia do aluno para pensar o “outro”, o diferente,
percebendo a complexidade de outras formacgOes e praticas culturais, e também
desenvolver um trabalho com as politicas afirmativas para populagdes étnicas e
especificas da educagdo. (PPC de Ciéncias Bioldgicas, 2012.p. 223 a 229)

No tocante as referéncias, o PPC elenca um acervo atualizado e
diversificado onde a Unit, através da sua mantenedora a Sociedade de Educacéo
Tiradentes, vem empreendendo a politica de atualizacdo do acervo de livros e
periédicos, via indicacdo de acordo com a prioridade dada por seus professores e
alunos cuja importancia é avaliada e acatada pelo Colegiado do Curso.
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4.2.4 Sintese sobre o perfil esperado do profissional licenciado em Ciéncias
Biol6gicas no Concurso Publico estadual

Objetivando suprir a necessidade do quadro de professores nas escolas
publicas estaduais, o governo do estado de Sergipe disponibilizou o Edital
n°01/2012, para admissao dos 1700 professores mediante o concurso para
atuacdo na Educacédo Basica, especialmente no ensino fundamental (6° ao 9° ano)
e médio e em turmas inclusivas, nas diferentes areas de formacdo. No caso
professor para a area das Ciéncias Bioldgicas, o pré-requisito (exigido ha admisséo
ao cargo) foi, o Diploma, devidamente registrado, de curso superior de licenciatura
plena em Ciéncias Bioldgicas, fornecido por instituicdo de ensino superior
reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Para a disciplina Biologia foram destinadas 126 vagas e os aprovados
para o quadro de professores da educacdo bésica, foram distribuidos nas nove
Diretorias Regionais de Educacéo de Sergipe.

Sobre a fundamentacao exigida no concurso, as provas foram divididas
em dois blocos: Conhecimentos Basicos com Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia e Conhecimentos Gerais de Sergipe, além dos Conhecimentos
Pedagogicos e os Conhecimentos Especificos da disciplina Biologia .A seguir,

temos o quadro com os contetdos programaticos exigidos:
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Quadro 20 Conteudos Programaticos / Conhecimentos da Ciéncias
Biolégicas e Conhecimentos Gerais /Concursos Publico Professor da

Educacéo Basica/ Edital 01/2012

CONHECIMENTOS BASICOS CIENCIAS BIOLOGICAS

NO

CONTEUDOS PROGRAMATICOS:

AUTORES
ILEGISLACAO

Ne 1

Identidade dos seres vivos: aspectos fisicos,
quimicos e estruturais da célula; as organelas; a
organizacgdo celular: seres procariontes, eucariontes
e sem organizacdo celular; funcdes celulares:
sintese, transporte, eliminacdo de substancias e
processos de obtencdo de energia: fermentacéo,
fotossintese e respiracao celular; ciclo celular.

Ne 2

Nocdes basicas de microscopia

N° 3

Origem e evolucao da vida: hipéteses sobre a origem
da vida; teoria de Lamarck e teoria de Darwin.

N°4

Diversidade da vida: principais representantes de
cada dominio e de cada reino da natureza; regras de
nomenclatura; biodiversidade no planeta e no Brasil.

N° 5

Espécies ameacadas

N° 6

Caracteristicas anatémicas e fisiolégicas do corpo
humanao: fisiologia dos sistemas

bioldgicos (digestorio, respiratério, cardiovascular,
urinario, nervoso, enddcrino, imunoldgico, reprodutor
e locomotor).

Ne°7

Genética: fundamentos da hereditariedade — gene e
codigo genético, calculos com probabilidade; primeira
e segunda leis de Mendel; aplicacdes da engenharia
genética: clonagem, transgénicos

N° 8

Interacdo entre 0s seres vivos: conceitos basicos em
ecologia; cadeias e teias alimentares;

distribuicdo natural da matéria e da energia;
bioacumulacao; relacdes ecoldgicas limitadoras do
crescimento populacional; ecossistemas do Brasil;
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biomas regionais.

CONHECIMENTOS HISTORIA, GEOGRAFIA E CONHECIMENTOS GERAIS

DE SERGIPE
N° CONTEUDOS PROGRAMATICOS: AUTORES
ILEGISLACAO
N° 1 Aspectos historicos e geograficos de Sergipe. —
N° 2

Topicos relevantes e atuais, com enfoque no Estado —
de Sergipe, nas diversas areas, tais como: politica,
economia, sociedade, educacdo, cultura, saude,
tecnologia, desenvolvimento sustentavel, seguranca
e ecologia, suas inter-relacbes e suas vinculagoes
histéricas. Compreensédo dos problemas que afetam
o Estado.

Fonte: Edital do Concurso 01/2012 — Funcab/SE

Foi obrigatdrio para todos os candidatos, independentemente das areas
de conhecimento, o componente Conhecimentos Gerais para a Educacéo,
constando nesse universo as disciplinas Historia da Educacdo, Psicologia da
Educacdo, Didatica e Organizacdo do Trabalho Pedagoégico que discutem e
fundamentam os contetdos informados nos quadros 11 e 12 ja mencionados as
p.135 e 137 do curso de Licenciatura em Letras. Neles constam os conteddos
programéticos sem a mencao as referéncias bibliogréficas fato j& questionado na
analise anterior.

No que se refere a distribuicdo das disciplinas e categorias de analise no
curso foi observado que respondem em parte as exigéncias do mercado que
absorvera o futuro docente, via concurso publico; no entanto era esperado mais
das ofertas das ementas quanto a formacédo do profissional da docéncia que ao
desenvolver o trabalho na educacao basica e diferentes modalidades, inclusive a
EJA apresente-se sensivel e com um aprofundamento da fundamentacdo sobre o

nivel/modalidade especifica. A maneira de priorizar o especifico no curso de
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Ciéncias Biolégicas reduziu as chances de participacdo, conhecimento e
discussdes dos alunos sobre as Politicas Publicas da Educacgéo, do meio ambiente,
da saude de forma reflexiva, critica e produtiva apesar do PPC colocar a

interdisciplinaridade como eixo integrador que perpassa todo 0 processo.

4.2.5 0O Curso de Licenciatura em Mateméatica da UNIT

O curso de Licenciatura em Mateméatica da Unit tem sua base legal
fundamentada no Projeto Pedagdgico Institucional/PPI e visa formar profissionais
com concepcao filoséfica e humanistica, que diante da multiplicidade social em que
atuardo sejam capazes de lidar com suas inUmeras facetas. (PPC de Matematica,
2015, p.26).

Sua formalizacdo atende a Resolucdo CNE/CES 1.302, de 06 de
novembro de 2001 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais, e 0os demais

atos legais elencados em seu PPC como:

[...] 2 Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacgédo plena e a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro
de 2002 que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena e de formacgéo de professores da
Educacao Béasica em nivel superior, no Plano de Desenvolvimento
Institucional e nos Projetos Pedagdgico Institucional e do Curso
(PPC de Matematica, 2015, p.26).

Foi autorizado pelo Decreto Federal S/N de 02/07/1993; Portaria
MEC/SESu N° 2.243 de 19 de dezembro de 1997 e Portaria MEC/SESu n° 286 do
MEC de 21 de dezembro 2012. O curso de licenciatura em Matematica da UNIT
perfaz 3.160 horas no total, distribuidas nas atividades complementares, disciplinas
e estdgios supervisionados, observadas as determinagcbes da Resolugéo
CNE/CP2/2002% que reza sobre a carga horéria dos cursos de Formacgéo de

Professores da Educacéo Basica, em nivel superior.

** Resolugdo CNE/CP 02/ 2002 que Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,

de graduacao plena, de formagéo de professores da Educacéo Basica em nivel superior.
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Esta andlise das particularidades do curso de Licenciatura em

Matematica teve a colaboracdo direta da IES e da Coordenacdo do Curso que

disponibilizou o PPC por e-mail para que se desse inicio aos estudos e a coleta

dos dados; também lancamos méo de outras informacdes necessarias disponiveis

no site da Unit sobre a estrutura curricular do curso que é oferecido na modalidade

presencial, com 50 vagas por semestre e uma carga horaria de 3.160 horas.

De acordo com o que preconiza a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de

fevereiro de 2002, as atividades e disciplinas encontram-se assim distribuidas ao

longo do curriculo:

a) Pratica como componente curricular, vivenciada ao longo do
curso: as disciplinas com horas de pratica que cumprem estes
requisitos totalizam 560 horas;

b) Estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso: as atividades séo distribuidas em trés
estagios que totalizam 400 horas;

c) Os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural: os
contetdos tedricos, distribuidos ao longo do curso, incluem os
conteudos de conhecimentos especificos da Matematica e
respectivas licenciaturas e de conteudos de Educacédo e Formacgéo
Pedagdgica que totalizam 2000 horas.

d) Atividades Académico-Cientifico-Culturais: as atividades
diversas, de cunho académico-cientifico-cultural, que fazem parte
da vida escolar do estudante universitario e que estao relacionadas
com o exercicio de sua futura profissédo, perfazem um total de 200
horas.

Desse modo, a sua organizagdo curricular possibilita ao aluno a
aquisicao de conhecimentos didaticos e pedagdgicos necessarios
ao desenvolvimento do perfil profissional e das competéncias
definidas. (PPC de Matematica/Unit, 2015, p.31)

7

Sua proposta curricular é integralizada em trés anos, sendo as

disciplinas ou componentes curriculares definidos em fungcéo do objetivo geral do

curso, como afirma o PPC respectivo:

Formar professores para atuarem no Ensino Fundamental e Médio
com uma solida base cientifica, possibilitando vivéncias criticas da
realidade educacional e experimentacdo de novas propostas que
considerem a evolucdo dos estudos da Matematica. (PPC de
Matematica/Unit, 2015, p.28)

No decorrer de sua trajetdria como licenciatura plena, o curso passou

por modificacbes na estrutura curricular, buscando a melhoria na formacéo de

professores e adequando-se a legislacdo em vigor,passando por uma

reestruturacdo do curriculo com inclusdo de disciplinas mais direcionadas a
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formacgéo especifica e profissional e exclusdo de outras. Com essas reformulacdes
o curso oferece ao estudante a possibilidade de continuidade dos estudos em nivel
de pds-graduacao lato sensu, subsequente a graduacéao, objetivando a qualificacéo
do egresso e ampliando sua qualificacéo profissional.

A composicdo curricular atual assume um total de 158 créditos
distribuidos em 38 disciplinas, das quais 37 séo obrigatdérias e apenas uma
optativa, de acordo com o PPI da instituicdo. Os componentes curriculares de
formacdo geral, formacdo especifica e formacdo complementar apresentam-se
organizados em Eixos Estruturantes (Fen6menos e Processos Bésicos, Préticas
Investigativas, Formacdo Especifica e Praticas profissionais), seguindo o
padrao dos cursos anteriores, Letras Portugués e Ciéncias Bioldgicas.

Nesta andlise, ainda se adota a categorizacado proposta por Gatti (2009),
para agrupar os componentes curriculares da matriz do curso nas seis categorias
denominadas:

1-Fundamentos Tedricos da Educacdo — Categoria que dara conta
das disciplinas que permitem um embasamento tedrico ao aluno de Matemética
sendo que este conhecimento parte de uma outra area do conhecimento. Séo elas:
Fundamentos Antropoldgicos e Socioldgicos; Filosofia e Cidadania; Psicologia da
Educacdo; Didatica, Fundamentos Histéricos da Educacdo e Metodologia
Cientifica (6).

2-Conhecimentos Relativos aos Sistemas Educacionais - Categoria
que engloba as disciplinas: Organizacdo do Trabalho Pedagogico; Projeto
Integrador I, II, Il e IV (5).

3-Formacéo Profissional Especifica — Neste bloco estdo as disciplinas
que fundamentam o conteldo da Matematica fornecendo a base cientifica
especifica oferecida pela IES pesquisada: Historia e Filosofia da Matematica;
Geometria Euclidiana, Geometria Espacial, Geometria Analitica e Algebra Vetorial,
Célculo 1, Calculo 1l, Célculo lll, Algebra Linear, Algebra I, Algebra II, Fisica
Mecanica, Métodos Estatisticos e Calculo Numérico e Optativa | (14).

4-Formacéo para Nivel/Modalidade de ensino Especifico — Neste
bloco estdo reunidas as disciplinas voltadas a formacdo do professor, que
correspondem as obrigatérias e aos segmentos educacionais ou modalidades de
ensino: Libras, Educacdo e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,

Educacao e Diversidade, Historia e Cultura Afrodescendente e Indigena, Estagio
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Supervisionado do Ensino |, Estagio Supervisionado do Ensino Il, Estagio
Supervisionado do Ensino lll, Matemética para o ensino Fundamental, Matemética
para o Ensino Médio | e 1l (10).

5-Outros Saberes - Disciplinas responsaveis por ampliar o
conhecimento do professor, sua sensibilidade e seu comportamento como
professor e cidaddo na sociedade contemporanea, assinalada por continuas
transformacdes tecnoldgicas e inovacdes. Representa essa categoria a disciplina:
Leitura e Producéo de Texto, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade (2).

6-Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) - N&o houve
representacdo de disciplinas nessa categoria (0).

Observa - se que das 6 categorias analisadas, a que mais absorveu
disciplinas foi também, como nas licenciaturas ja analisadas, a Formacéo
Profissional Especifica com 14 disciplinas, vindo em seguida Formacao para
Nivel/Modalidade de ensino especifico com 10 disciplinas, Conhecimento Relativo
ao Sistema Educacional com cinco disciplinas e Fundamentos Tedricos da
Educacao com seis disciplinas. Essa situacao € visualizada no Grafico 7. Nota- se
uma tendéncia maior desse curso ao equilibrio entre a formacao pedagodgica e a
formacao especifica, considerado em relagcdo a Letras Portugués e Ciéncias
Bioldgicas.

Grafico 7 Distribuicdo das Disciplinas do Curriculo do Curso de Licenciatura
em Matematica/ Unit por categoria de analise

Fundamentos Tedricos da Educagéo _ 16,22%
Conhecimentos Relativos aos Sistemas Educacionais _ 13,51%
Formacdo Profissional Especifica _?,84%
Formacdo para NiveI{Mcl)daIidade de Ensino _ 27,03%
Especifico
Outros Saberes - 5,41%

Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 0,00

=
[%)]
=
=)
=
w
[
=]

25 30 35 40

FONTE: Projeto Pedagogico do Curso de Matematica- Unit 2015. Elabora¢éo da autora.
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Conforme o gréfico 7 as categorias Formacao para a Modalidade e Nivel
de Ensino Especifico ficou com 10 disciplinas, seguida dos Fundamentos Teoricos
da Educacdo com 06, Conhecimentos Relativos ao Sistema Educacional com 05
disciplinas e Outros Saberes com 3 disciplinas. Mais uma vez constata-se que a
carga horaria destinada a formacdo do aluno de Matematica na categoria
Formacdo Especifica lidera na quantidade de oferta de disciplinas. Desse modo
62,2% da carga horaria do curso de licenciatura em Matematica aproximam-se da
formacéo integral do professor, ocupando assim uma posi¢ao privilegiada como
formacéao inicial diante dos cursos referidos. Particularmente, ressalta - se que as
categorias de numero 04 Modalidade e Nivel de ensino Especifico e a categoria 05,
Outros Saberes possibilitam trabalhar a fundamentacdo que atende a modalidade
da EJA.

Tratando-se das disciplinas*® ja4 observadas nas anélises dos cursos
anteriores, na Licenciatura em Matemética merece realce também a disciplina
Educacdo e Diversidade que reafirma em seus objetivos o0 compromisso com a
modalidade EJA:

Promover discussbes acerca das inter-relacdes entre educacéo e
diversidade de género, classe social e padrdes culturais.

Refletir sobre a abrangéncia e os significados da educacéo de jovens
e adultos, da educacdo no campo e da educacdo inclusiva como
objeto pedagdégico do professor.

Relacionar a formacéo de professor, a pratica da sala de aula e as
questbes da diversidade no ambito da educacdo (PPC de
Matemaética /Unit , 2015, p114).

No quadro seguinte esta detalhada a estrutura curricular do Curso de
Licenciatura em Matematica, por periodo - sugestdo a serem cursadas. Vale
ressaltar que as disciplinas estdo realcadas por categoria de analise conforme

legenda que vimos utilizando até aqui.

*  Disciplinas Libras, Educacdo e as Técnicas de Informacdo e Comunicacdo ,Educacéo e

Diversidade, Historia e Cultura Afrodescendente e Indigena e Supervisionado do Ensino |, Estagio
Supervisionado do Ensino Il e Estagio Supervisionado do Ensino llI
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Quadro 21 Estrutura Curricular do Curso Licenciatura em Matematica- Unit

1° PERIODO
C. Horaria
L L Pré- Crédito — Cargg
Caodigo Disciplina .. Teoric " Horaria
requisito | Total Pratica
a Total
H120224 Psicologia da Educacao - 04 04 00 30
H120216 | Fund. Histoéricos da Educacao - 04 04 00 30
H111900 Metodologia Cientifica - 04 04 00 30
H120267 | | eitura e Producéo de Texto ) 04 02 02 80
Ed. e as Tec. de Inf. e
H120275 Comunic. - 04 02 02 80
TOTAL 20 16 04 400
2° PERIODO
C. Horaria
L L Pré- Crédito — Car,gt_a
Caodigo Disciplina . Teori - Horaria
requisito Total Préatica
ca Total
H116413 | Org. do Trabalho Pedagogico - 04 02 02 30
H113341 | Fund. Antropol. e Socioldgicos - 04 04 00 30
H120534 Projeto Integrador | ) 02 00 02 40
H120526 Geometria Euclidiana - 04 04 00 30
H120518 Mat. Ensino Fundamental - 04 02 02 80
TOTAL 24 16 08 480
3° PERIODO
Pré. CREDI C. Horaria Carga
Caddigo Disciplina el TO Teori Pratica Horéria
d TOTAL | ca Total
H113465 Filosofia e Cidadania - 04 04 00 80
F110310 Geometria Espacial - 04 04 00 30
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F107999 | Geom. Analit. e Alg. Vetorial ) 04 04 00 80
F110302 Mat. Ensino Médio | - 04 02 02 80
H120968 Projeto Integrador Il - 02 00 02 40
TOTAL 22 18 04 440
4° PERIODO
C. Horéaria
- T Pré- Crédito — Car,gg
Codigo Disciplina .. Teori " Horaria
requisito | Total ca Pratica Total
) 04 04 00 80
H120976 Projeto Integrador Il - 02 00 02 40
F107182 Algebra Linear - 04 04 00 80
F104345 | Lab. do Ensino da Matematica - 04 02 02 80
F110329 | Mat. para o Ensino Médio |l - 04 02 02 80
TOTAL 26 16 10 520
5° PERIODO
C. Horéria
o T Pré - Crédito — Car,gg
Codigo Disciplina .. Teoric " Horaria
requisito | Total Pratica
a Total
F110361 | His. e Filosof. da Matemética - 04 02 02 80
F104396 Algebra I - 04 04 00 80
) 04 04 00 80
H118718 | og 00 08 160
H120984 Projeto Integrador IV - 02 00 02 40
F104361 Calculo I - 04 04 00 80
) 04 04 00 80
TOTAL 30 18 12 520

6° PERIODO
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C. Horaria C.
L L Pré- Crédito L. Hora
Codigo Disciplina requisito | Total Teorl Pratica| ria
ca
Total
F108464 Fisica Mecéanica - 04 02 02 30
F104350 Métodos Estatisticos - 04 04 00 80
F105732 Célculo Numérico - 04 04 00 80
Est Supervisionado do Ens.
H118734 I H118726 08 00 08 160
TOTAL 26 16 10 520
FONTE: Projeto Pedagogico do Curso de Matematica - Unit 2015.
Quadro 22 Resumo do Total Geral de Créditos e de Carga Horaria
Total de Carga Carga Estagio Atividades Carga
. Horaria Horaria Supervisiona | Complementare Horéria
Créditos Tedbrica Pratica do s Total
158 2000 560 400 200 3.160

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica - Unit 2015.

Quadro 23 Disciplinas Optativas/Optativa 1

Periodo Caddigo Nome da Disciplina Créditos | Carga Horaria
5° F104469 Equacdbes Diferenciais 04 80
5° F110353 Geometria Diferencial 04 80
50 F110345 Matematica Computacional 04 80

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica - Unit 2015.
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As Ementas das disciplinas voltadas para objetivos, conteudos,
competéncias e habilidades de fundamentacdo na modalidade da EJA, ja foram
destacadas nas analises dos cursos anteriores. Esse resultado vem respaldar a
unidade mantida entre as licenciaturas, no tocante a oferta dessas disciplinas no
ambito institucional.

E importante ressaltar que além dos Estagios Supervisionados,
imprescindiveis em todas as licenciaturas, por ressaltarem a formacédo docente e
as praticas presentes na educacdo basica, o curso de Matematica desenvolve
atividades praticas supervisionadas com base na Resolugdo CES/CNE n° 3/2007,
que dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-

aula, e da outras providéncias:

[...] Explicitado no seu Art. 2° em que “cabe as Instituicbes de
Educacdo Superiores respeitadas o minimo dos duzentos dias
letivos de trabalho académico efetivo, a definicAo da duracdo da
atividade académica ou do trabalho discente efetivo que
compreenderd: | - prelecbes e aulas expositivas; Il - atividades
praticas supervisionadas, tais como laboratérios, atividades em
biblioteca, iniciacdo cientifica, trabalhos individuais e em grupo,
praticas de ensino e outras atividades no caso das
licenciaturas”.Em consonancia com a legislagcao vigente a Unit,
contemplou no PPC do curso de Matematica a complementaridade
das horas de integralizagdo do curso por meio da
institucionalizagdo e normatizacdo das Atividades Praticas
Supervisionadas Extraclasses — APSEC, através da Portaria Interna
n°® 013 de 11 de fevereiro de 2009, emitida pela Reitoria,
considerando as atividades praticas supervisionadas como trabalho
académico ou discente efetivo, que pode e deve ser contabilizado
na carga horéria total do curso, alids, o que a prépria resolugcéo
CES/CNE n° 3/2007, deixa claro (PPC de Matematica da Unit,
2015, p.40)

Conforme o PPC/Matematica (2015) tais atividades presentes nas
disciplinas Estagio Supervisionado | , Il e Il possuem um amplo espaco de
atuacdo dentro e fora da sala de aula e possibilitam processo pedagdgico a
articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. Representam a Unica cadeia
de pré-requisitos dentro do curso.

Outras disciplinas como Organizacdo do Trabalho Pedagogico e
Educacdo e Diversidade, presentes na estrutura curricular fazem o diferencial,
quando se trata da categoria Formacao para o Nivel/Modalidade Especifica do

Ensino, pelo fato de ser esse o fio condutor nas licenciaturas aos conhecimentos
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sobre a EJA, com suas particularidades, realidade e importancia na educagao
bésica do pais.

Como base de sustentacdo o curso de Licenciatura em Matematica,
como os ja analisados, possui um acervo atualizado, direcionado para atender as
exigéncias do MEC e demandas contemporaneas do seu corpo docente e
discente. Nesse acervo inclui-se também uma bibliografia complementar, ja
informatizada, disponibilizando um atendimento minimo de cinco titulos por unidade
curricular e dois exemplares por titulo conforme os programas de cada disciplina.

Sobre os periédicos especializados o curso oferece:

As assinaturas de periddicos especializados, indexados e
correntes, sob a forma impressa ou informatizada; bases de dados
especificas (revistas e acervo em multimidia atendem
adequadamente aos programas de todos 0s componentes
curriculares e a demanda do conjunto dos alunos matriculados no
curso de Mateméatica da Unit. O curso conta 44 periédicos de
maneira a ilustrar as principais areas tematicas do curso. Um
acervo de significativas publicagbes periddicas na éarea de
Educacado, de distribuicdo mensal ou semanal, € atualizado em
relacéo aos ultimos 3 anos (PPC Matematica, 2015, p.172)

Os periédicos impressos disponiveis para os alunos de Matemética séo:

Quadro 24 Periédicos Impressos

Acta Scientiae
Amazobnia — Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematica

Biomatematica (UNICAMP)

BOLEMA: Boletim de Educacdo Matematica

Boletim Sociedade Paranaense de Matematica

Boletim de la Sociedad Matematica Mexicana

Caminhos da Educac¢do matematica em Revista

Computational & Applied Mathematics

Educacdo Mateméatica em Foco (UFPB)

EUREKA

Matematica Contemporanea
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Matematicalia

Revemat: Revista Eletronica da Educacdo Matemética

Revisat Brasileira de Historia da Matematica

Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia

Revista Colombiana de Matematicas

Revista de la AcademiaColombiana de Ciencias Exactas, Fisicas
y Naturales

Revista Educacdo Matematica

Revista Matematica Universitaria

SEMINA: Tecnoldgica

TEMA: Tendéncias em mateméatica Aplicada e Computacional

Zetetié

FONTE: PPC de Matematica/Unit 2015,p.77

Como servicos académicos ressalta-se o Portal Magister bastante
acessado. Nesse Portal estdo disponiveis cadastro do cronograma e programa das
disciplinas, material de aula, férum e chat, relatérios de notas e frequéncia por
unidade programatica, reserva de salas para reposicoes de aula e dados

académicos, dentre outros

4.2.6 Sintese sobre o perfil esperado do profissional licenciado em

Matematica no Concurso Publico estadual

O namero de professores com formacao superior na area de Matematica
ainda é considerado insuficiente para suprir a demanda da rede publica e particular
da educacgéo bésica. Diante desse fato as vagas oferecidas ha quatro anos, pela
via do concurso publico, foram preenchidas; o cadastro reserva foi colocado em
ac&o para minimizar a caréncia na rede publica estadual de Sergipe. E comum nas
unidades escolares a presenca de professores que ndo possuem 0 Curso superior
de Licenciatura em Matematica, dando margem a atuacdo de contratos

temporarios, estagios e estudantes da educacéo superior.
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O ultimo concurso publico estadual para professores das Educacao
Basica/Ensino Fundamental e Médio/ Edital teve no Edital n°01/2012, abriu 1.700
vagas para professores com formacéo superior. Para o curso de Licenciatura em
Matematica foram disponibilizadas 270 vagas na capital e interior. Os requisitos

postos foram:

Quadro 25 Conteudos Programéaticos / Conhecimentos de Matemética e
Conhecimentos Gerais /Concursos Publico Professor da Educacéo Basica/
Edital 01/2012

CONHECIMENTOS BASICOS LINGUA PORTUGUESA

N° CONTEUDOS PROGRAMATICOS: AUTORES
ILEGISLACAO

N° 1 NUmeros: niumeros inteiros; divisibilidade; nimeros --
racionais; nimeros irracionais e reais

N° 2 Funcdes: igualdade de fun¢des; determinacao do dominio
de uma funcdo; funcao injetiva, sobrejetiva e bijetiva,
funcgéo inversa; composicao de fungdes; funcdes
crescentes, decrescentes, pares e impares; 0s zeros e
osinal de uma funcao; fungdes lineares, constantes, do
1.0 e do 2.0 graus, modulares, polinomiais, logaritmicas e
exponenciais.

N° 3 Equac0es, desigualdades e inequacoes.

N°4 Geometria: plana, espacial e analitica.

N° 5 Trigonometria: triangulo retangulo; estudo do seno,
cosseno, tangente, cotangente, secante e cossecante

N° 6 Sequéncias: sequéncias de Fibonacci, sequéncias
numeéricas; progressdes aritmética e geométrica

Ne7 Matrizes: determinantes; sistemas lineares. _
N° 8 Andlise combinatdria; binbmio de Newton. _
N° 9 NocOes de Estatistica: medidas de tendéncia central, _

medidas de disperséo distribuicdo de frequéncia; graficos;
tabelas
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N° 10 Matemaética financeira: proporgdes, porcentagem, juros e _
taxas de juros, juros exato e comercial, sistemas de
capitalizacdo, descontos simples, desconto racional,
desconto bancério; taxa efetiva, equivaléncia de capitais.

N°11 | Célculo de Probabilidade _

N° 12 NuUmeros complexos. _

N°13 | Calculo diferencial e integral de fun¢cdes de uma variavel _

N° 14 | Nocdes de Historia da Matemética. _

N°15 | Avaliagcdo e Educacédo _

N°16 | Metodologia do Ensino de Matematica: uso de material _

concreto e aplicativos digitais.

N°17 | Conhecimentos da Matemética e sua aplicagéo contextual

e interdisciplinar em outros campos do conhecimento
humano.

CONHECIMENTOS HISTORIA, GEOGRAFIA E CONHECIMENTOS GERAIS

DE SERGIPE
Ne CONTEUDOS PROGRAMATICOS: AUTORES
ILEGISLACAO
N° 1 Aspectos histéricos e geograficos de Sergipe. —
N° 2

Topicos relevantes e atuais, com enfoque no Estado
de Sergipe, nas diversas areas, tais como: Politica,
economia, sociedade, educacdo, cultura, saude,
tecnologia, desenvolvimento sustentavel, seguranga
e ecologia, suas inter-relagcbes e suas vinculacdes
historicas. Compreensao dos problemas que afetam
o Estado.

Fonte: Edital do Concurso 01/2012 — Funcab/SE



175

Nesses requisitos estavam também respaldados a legislacdo vigente
constante dos principais marcos regulatérios da Educagdo Basica, Emendas
Constitucionais n° 53 e 59; A LDB - Lei n° 9.394/1996 com suas alteracdes;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei do FUNDEB - Lei 11.494/2007, Politicas
educacionais para a educa¢do basica: Ensino Fundamental com nove anos de
duracdo; Ensino Médio Integrado (Formacgdo Profissional e as Transformacdes do
Ensino Médio); Escola de Tempo Integral; Educacao Inclusiva: Fundamentos de
uma Escola Inclusiva. Estratégias do Trabalho Coletivo para Incluséo.
Diferenciacdo Curricular. Planejamento Inclusivo; Convengdo da ONU sobre
Direitos das Pessoas com Deficiéncia; Pluralidade Cultural.; Educacéo e Trabalho:
Trabalho como Principio Educativo e Protagonismo Juvenil e Cidadania

Observando as exigéncias do concurso publico, para concorrer a vaga
de professor da educacéo basica do 6° ao 9° ano e ensino médio, os candidatos
teriam que apresentar como comprovacao de titulos o diploma de nivel superior na
licenciatura registrado pela IES reconhecida e pelo MEC.

Mais uma vez observa-se a proximidade dos requisitos do concurso
publico dos conteudos trabalhos nas licenciaturas da UNIT, salvo no que se refere
aos Conhecimentos Gerais Especificos do Estado de Sergipe.

Entende-se que o curso também deve ampliar a familiaridade e a critica
do aluno com relacédo as Politicas Publicas Educacionais da educacéo basica, de
modo a ensejar o cumprimento do papel social e politico do professor, seu trabalho
nas diferentes modalidades e, consequentemente, na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.

Emerge assim a premente necessidade da formacdo continuada
docente, como responsabilidade dos sistemas educacionais e do préprio professor,

consciente da sua incompletude como profissional e ser humano.

4.3 As Representacdes dos Sujeitos sobre seus Cursos

A andlise de conteudo aplica-se como um procedimento metodolédgico
de tratamento dos dados em pesquisas qualitativas onde o discurso, parte
representativa da fala, da escrita e da intencdo dos participantes, vem a ser

detalhado e entendido desde as pequenas partes até a compreensao do todo. A
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partir das estruturas e fragmentos das mensagens analisadas, o pesquisador passa
a compreender o sentido da comunicacdo analisada, iniciando uma nova
compreensao que emerge e que da sustentagdo para que se construam Nnovos
argumentos, categorias e conclusdes.

Bardin (2011) assegura que toda analise de conteudo esta respaldada
em trés fases primordiais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados - a inferéncia e a interpretacdo. A andlise de conteddos em nossa
pesquisa, foi iniciada a partir das mensagens analisadas, obtidas pelos
questionarios dos alunos da EEPJO, entrevistas dos professores da educacgéo
basica/EEPJO e dos licenciandos da Unit. Esse é o substrato para compreensao
do sentido da comunicac¢éo analisada.

Partimos para a pré-analise do material recebido apos a realizacao das
entrevistas e questionarios transcritos que se constituiram no corpus da pesquisa.
A partir desse momento, foram analisadas as mensagens dos sujeitos informantes,
fez-se o0 cruzamento de dados e chega-se a construcdo de unidades
representativas que emergiram do discurso, considerando os indicadores presentes
nos instrumentais como Formacao do professores, Propostas Pedagdgicas dos
Cursos de licenciaturas, Motivacdes para a docéncia, Expectativas de mudanca de
vida a partir da educacéo e suas implicacdes no trabalho e demais circunstancias
vivenciadas por alunos e professores.

Na segunda fase da exploracdo do material, foram organizadas as falas
dos alunos das licenciaturas e professores da educacdo basica entrevistados que,
submetidas ao software http://www.wordle.net, geraram imagens representativas que
indicam categorias, que aparecem com maior ou menor énfase, a serem
analisadas.

Ja na terceira fase do processo de analise do conteudo foi desenvolvido
o tratamento dos resultados, incluindo a interpretacdo e as inferéncias .A analise
inicia-se com a participacdo dos alunos das Licenciaturas em Letras Portugués,
Ciéncias Biologicas e Matemética, da Unit, elencando as cinco (05) perguntas
seguidas das categorias que emergiram das suas falas visualizadas através da
imagem construida, e por fim a analise de sustentagdo. Em seguida no item 4.3.2
faremos o detalhamento da andlise das falas dos professores da EEPJO das
disciplinas Lingua Portuguesa, Ciéncias Biolégicas para o EJAEM e Ciéncias para
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o0 EJAEF e Matematica. Os alunos da EEPJO serao destacadas no item 4.3.3 com

apresentacao dos gréficos seguido da anélise.

4.3.1. Ambito da EJA. Representacdes dos Licenciandos

Tabela 2 Critérios para Codificacdo das Entrevistas / Alunos das

Licenciaturas

cODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 NUmero de ordem
A Aluno
Licenciaturas:
Mat /Matematica;
Mat Let/Letras;
Aluno da

Unit/Licenciatura C. Bio /Ciéncias

1AMatF5°P35 Bioldgicas
E Sexo feminino (M
para masculino)
5°P Periodo
35 Idade

Fonte: Elaborada a partir da andlise dos dados. (2015).Elaboracéo da autora.

Nesse subitem destacam-se as questdes e as falas dos alunos das

Licenciaturas da Unit ao serem entrevistados .
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1- Qual sua expectativa em relacdo ao objetivo do curso de licenciatura
gue vocé faz e quais as disciplinas que referiam-se a EJA?

FIGURA 2 Disciplinas e expectativas
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questao 1

Na Figura 2 observa-se que os alunos destacaram as disciplinas que
oportunizaram o conhecimento sobre a EJA: Educacdo e Diversidade, Didatica e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Um deles afirmou néo existir uma disciplina
diretamente relacionada a essa modalidade, sendo que em Educacédo e Diversidade o
conteudo é também direcionado aos temas transversais (sexualidade, homossexualidade,
racismo — temas citados por ele), e as especificidades da EJA. Os temas mencionados
pelo aluno em seu entendimento remetem a exclusdo o que para ele € compreensivel, j&
gue os alunos da EJA sdo pessoas excluidas do ensino regular. Essa percepcao
demonstra que o conhecimento sobre a EJA por parte do aluno estd em construcao, e a
formacdo inicial docente, recebida deu a ele uma visdo em parte da modalidade, uma vez

gue ela ndo é um dos temas transversais.

— Essa disciplina é de cunho obrigatério, né? Ela é uma disciplina
que ela trabalha com temas como se diz transversais porque a
gente ta trabalhando temas que geralmente, sdo excluidos séo
trabalhar com homossexuais, como é que vocé trabalha a questéao
da homossexualidade ou da sexualidade com alunos em sala de
aula, como é que vocé trabalha na questdo do racismo, e acaba
decaindo no aluno do EJA, que querendo ou ndo o aluno EJA ele
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também é um aluno que é excluido do sistema normal de ensino.
(3FMatF5°P35)

Ja em outras falas, dos alunos das licenciaturas constatou-se que a
representacdo construida relacionada a EJA, esta intimamente ligada a pessoas
mais velhas e que pararam de estudar, configurando-se como um
desconhecimento sobre a atual realidade da modalidade, que comporta alunos na
faixa etaria a partir dos 15 anos de idade (jovens), que migram para turmas da EJA
porque estdo fora da idade/série fixada para o ensino fundamental.

Pelos depoimentos verificou-se que apenas a minoria dos alunos
expandiu de forma satisfatéria seus conhecimentos sobre EJA, no sentido de
preparacdo para sua prética futura, Dentre os entrevistados, apenas um sujeito

citou que tem expectativa de lecionar nessa modalidade de ensino.

2- As discussdes dessas disciplinas foram satisfatérias para deixa-lo/a
sensivel as propostas de ensino da EJA, bem como contribuiram para a sua
futura docéncia nessa modalidade?

FIGURA 3 Contribuicdo das disciplinas para a formacao docente
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A opinido dos alunos é expressa por palavras que se destacam como:
ensino, EJA, sala, oportunidade tempo, aluno, convivéncia, trabalho, disciplinas,
didatica, regular, discussao, convivéncia, OTP, diferenca e gente. Elas tecem redes
de conexdes que refletem em parte como eles se sentem no momento; desejosos
de aprender, questionar, opinar sobre o que aprenderam ou o que as disciplinas
poderiam acrescentar para sua futura docéncia. O realce do “porque” e da “EJA”
revela a busca de sentido as incertezas da formacao sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos.

Essa posicdo esta presente de forma controversa em diversas falas dos
sujeitos como pode ser observada a seguir:

— Bom, as discussfes referentes a EJA, foram discussdes que
foram bastante proveitosas, apesar de n&o ser o tema principal da
disciplina, entdo quer dizer , foi um tempo muito curto, foi uma
discussdo que poderia ter rendido muito mais se a gente tivesse um
tempo melhor de estudo e de discussdo, mas nos trouxe uma Visao
sobre a problemética EJA que até entdo, nds alunos universitarios
nao tinhamos essa visdo (3AMatF5°35).

— Contribuiu, mas eu esperei eu esperava que contribuisse mais
porque, €, como licenciandos deveria ser mais preparados pra
gualquer circunstancia de, de realidade de sala sendo EJA ou néo
(2AMatF5°19).

— Em OTP nos vimos mais a parte teérica e a parte de didatica que
a gente foi ter uma convivéncia com a sala de aula através de
diagnostico da escola e observacdo. Fiquei sabendo mais sobre a
EJA a partir de Didatica mesmo, onde foi colocada a diferenca entre
0 ensino regular e a EJA, e em estagio supervisionado fui para sala
de aula mais foi no ensino regular, no ensino fundamental mais
seria importante assim que tivéssemos também uma diferenca no
proprio EJA que aqui ndo vimos iSso temos apenas no ensino
fundamental e ensino médio (2ABioF6°P21).

Na analise dessas falas observa-se que o trabalho das disciplinas nas
licenciaturas n&o teve, no olhar dos entrevistados, uma contribuicdo satisfatoria.
Ao citarem, as disciplinas Didatica e OTP quanto na disciplina Diversidade e
Cultura eles mencionam que as discussdes apesar de terem sido proveitosas,
foram desenvolvidas num espaco de tempo reduzido, ndo sendo possivel um
aprofundamento nas Politicas Publicas para a EJA, uma vez que essa modalidade
e suas especificidades ndo sdo contempladas claramente nas ementas.

Assim, a EJA suscita discussfes nas licenciaturas estudadas por
possuir um publico diferenciado, crescente, que mesmo sendo tratado como a

educagcdo basica, tem suas especificidades. Fica claro que a conducdo do



educador, ao mediar o conhecimento, encontra caminhos para chegar aos seus
objetivos e ao seu publico.

3) Vocé ja esteve em sala de aula da educacdo basica como atividade
curricular do seu curso? Descreva essa experiéncia, destacando as
modalidades: regular ou educacdo de jovens e adultos e que diferencgas

podem ser destacadas na atuacao do professor em sala de aula ao trabalhar
no ensino regular e na EJA?

FIGURA 4 Experiéncia na Educacao Basica ou na EJA
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questédo 3

Destacamos nessa questdo a opinidao do aluno sobre “as diferengas no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no ensino regular e na EJA”. Palavras

como: diferente, diferencas, aluno, vivéncias, questao, educacéo, conteudos, adulto

e o verbo trabalhar, destacaram-se com maior incidéncia entre as categorias

emergentes. Chamou a atengcéo a mencgao ao Obeduc, o que revela seu impacto
nessas licenciaturas.

Conforme os licenciandos, € necessario estabelecer a diferenca entre o

ensino regular, convencional e a modalidade EJA, diante de aspectos como idade,
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trabalho, defasagem etéria, motivacdo e interesses diferenciados; experiéncias
docentes em oficinas e Programas de Formacéo Continuada.

— Sim .E, eu acho que o regular o assunto é mais completo e 0 EJA
nao ele vai diminuir um pouco e o professor jamais pode trabalhar
do mesmo jeito que ele trabalha no regular, tanto pelo assunto
guanto pela diferenca de idades que ele vai pegar pessoas com
classes de idades totalmente diferentes dependendo do que ele
trabalhar ndo vai satisfazer os alunos (LAC.BioF6°P22).

— Sim. Entdo, no meu ultimo estgio, no estagio Il eu atuei no
ensino fundamental 14 no Getllio Vargas e assim, é claro que tem
muita diferengca porque vocé t4 pegando ,tipo, criancas ainda
entrando na adolescéncia e acho uma experiéncia em sala de aula
com o EJA que no caso foi uma visita uma escola do meu bairro e
assim o que eu pude notar é que acho que interesse por parte dos
alunos porque eles estéo la com um objetivo especifico, &, buscar
um certificado e eles tem uma vida né? Ja, tipo, trabalham,
estudam, eles tem uma coisa planejada. Quantos alguns nao, eles
nado sabem o que eles querem, eles ndo sabem quem eles séo
(ensino regular). Entdo tem essa coisa, é, esse patamar bem
diferenciado assim sabe? E ndo sei o que eu poderia mais dizer.
Sobre experiéncia na EJA, tive visitagao.

- A gente teve que fazer relatério sobre essa visita e assim, foi
muito legal, a experiéncia. (2ALPortM4°pP22)

Experiéncias em Programas de Formacdo Continuada, como as do
Observatério da Educagdo- OBEDUC, séo citadas como positivas ao agregarem valores
experienciados. Segundo a entrevistada, o OBEDUC possibilitou conhecer a EJA

levando-a a participar de atividades praticas, o que difere dos seus colegas de sala.

— Nao. Entéo, inclusive no meu caso, por eu ja ter uma convivéncia aqui
no OBEDUC, ou , como eu ja era do Observatério da Educacao-
OBEDUC / desde o primeiro periodo, entdo eu pude nas minhas
apresentacbes de trabalhos eu sempre queria pegar o tema da EJA
porque era o tema que eu j& conhecia né?! Por fazer parte daqui do
Obeduc, entdo eu sempre incrementava alguma coisa diante da coisas
gue tinha visto das oficinas que eu tinha aplicado, o pessoal la tinha mais
a teoria do que tinha lido na internet, do que tinha lido nos PCN e, e eu
que fui a sortuda que tinha visto tudo aquilo que eles tinham lido
(1ALPoOrtF4°P20).

A necessidade de uma abordagem diferente ao aluno da EJA é colocada,
mas pela falta de maturidade e auséncia de uma prévia docente nessa modalidade, os
alunos apontam os motivos, mas nao encontramos nas falas sugestdes de intervencdes

no tocante a uma proposta pedagogica diferenciada para a EJA.
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— Bom, pelo que eu ja li, pelas vivéncias que a gente acaba agregando a
gente percebe que € um publico, é,bastante diferente, com caracteristicas
diferentes e que necessitam de uma abordagem diferente, para todo e
gualquer tema que seja discutido em sala de aula porque sdo alunos que
tem uma visdo de mundo muito agucada, por conta das suas vivéncias ,
da sua maturidade e o aluno convencional , ele ainda nao tem essa
percepcdo de mundo como o aluno EJA tem (3AMatF5°P35).

4) De que saberes ou conhecimentos precisaria um docente da EJA em
termos de formacao inicial na Universidade?

FIGURA 5 Docentes da EJA e os saberes
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questéo 4

Em resposta a questdo sobre a formacéo inicial a ser dada pela IES, os
alunos das licenciaturas expressaram suas opinides que, ao serem visualizadas na
imagem, emergem categorias como: EJA, falar, gente, questdo educacéao,
disciplina, producdo, aconchegar, dindmicas, texto, forma, universidade, dentre
outras e elas apontam a necessidade de um maior conhecimento nas areas e
modalidades da educacdo quando pensadas as ofertas de disciplinas nas

licenciaturas.

— Bom, pela reduc¢éo dos conteudos eu acho que dificulta bastante
para o professor planejar sua aula e ele tem que visar muito pela
essa questdo da idade e repensar bastante assim, a forma de se
trabalhar com esses alunos a questdo assim de dinamicas, tem que
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ser dindmicas voltadas, dindmicas abertas que envolva todas as
idades toda faixa etaria daquela turma, eu acho que é uma forma
muito complexa assim de se trabalhar (LACBioF6°P22).

Concordamos com Gatti (2009.p.10) quando situa a formacao inicial no
contexto dos resultados preocupantes advindos desde o desempenho obtido pelos
estudantes do ensino fundamental e médio nas avaliagcbes nacionais e
internacionais, até as universidades; os alunos licenciandos carregam dificuldades
no tocante a qualidade da educacéo basica oferecida no pais, com repercussdes
na sua pratica docente futura.

Os licenciandos pedem melhor formagéo:

— Uma preparacdo mais fundo, né,? S6 uma matéria ndo é o
suficiente. Deveria ser abordado em outras matérias também pra
gque um aluno esteja preparado pra qualquer circunstancia numa
sala sendo regular ou o EJA.( 2AMatF5°P19)

Tratando-se da modalidade de educacdo basica EJA, o
desconhecimento decorrente de uma preparacdo especifica, para sujeitos e suas
especificidades de motivacdo pessoal, coletiva, acesso, permanéncia e garantias
do ensino gratuito oficializado, dificulta a qualificacdo da educacdo dos jovens e
adultos.

Pelas falas dos alunos, a ndo escolha da EJA como campo de atuagao
da-se pela imaturidade e, sobretudo, pela formacdo. Os gréficos 7, 8 e 9 ja
expostos confirmam a fala que segue:

— Sim, sim, h& ensinos diferentes mas vocé poderia explicar um
pouco melhor, assim. - Aham. - Entendi perfeitamente a pergunta,
eu acredito que a, a Universidade e essas disciplinas, essas trés
disciplinas que eu falei, e as professoras, elas poderiam e elas
deveriam falar mais, e explicar melhor porque eu estava
conversando com alguns alunos e poucos deles eu ouvir falar da
EJA e quase nenhum deles tem a intencdo de ensinar na EJA, a
maioria deles falam que ndo pretendem trabalhar com a EJA e
também a faculdade néo direciona a gente pra isso, a universidade
nao direciona a gente pra, ndo capacita a gente pra ensinar na
EJA, é sempre direcionado a gente como se chegar no ensino
fundamental, como se chegar no ensino médio, como chegar no
curso de idiomas, como lidar com criangas, mas quando é em
rela’cdo a EJA ninguém toca muito no assunto. Eu acho que isso
deveria ser mais, &, devia ser mais incentivado, o aluno s6 tem
contato com isso quando ele chega na pesquisa, no caso, quando
ele tem a oportunidade de entrar aqui no Obeduc, mas nao € todo
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desse campo de pesquisa

5) Desejaria acrescentar algum aspecto ndo abordado

neste roteiro?

FIGURA 6 Sugestdes , contribuicde

s sobre aEJA
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questdo 5

Como contribuicdo os entrevistados se manifestaram no tocante a

possiveis mudancas no PPC, através de oferta de mais disciplinas relativas a

modalidades /nivel especifico e mais estagios.

— Assim como j& foi citado, se

disciplinas voltadas a essa éarea,

ria importante que tivesse mais
€ como eu ja citei seria muito

importante se a gente tivesse uma experiéncia em um estagio no

EJA.(2AMatF5°P19)

-— Uma preparacdo mais fundo,
suficiente. Deveria ser abordado
gue um aluno esteja preparado

né,? S6 uma matéria ndo é o
em outras matérias também pra
pra qualgquer circunstancia numa

sala sendo regular ou o EJA. Desejaria que tivesse mais disciplinas

para conhecermos mais

(LACBioF6°P22)

as

modalidades da educacéo.
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Fica implicito que ha uma reivindicacdo dos licenciandos no sentido de
uma distribuicdo proporcional de disciplinas para os cursos .Acreditamos que nao
seria 0 aumento na oferta das disciplinas que alteraria essa realidade, mas o
direcionamento de conteudos em disciplinas pedagdgicas afins no PPC, para que
se entenda e se discuta mais a modalidade EJA, propondo alternativas que

possam dar sustentabilidade as acdes ja existentes e aos seus docentes.

4.3.2 Ambito das Licenciaturas. Representacdes dos Professores da EEPJO

Tabela 3 Critérios para Codificacao das Entrevistas/Professores da EEPJO.

cODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 Numero de ordem
P Professor
Disciplinas:
Mat /Matematica; L.
C. Bio Port /Lingua
Professor Portuguesa;
1PC.BioM&0 C.Bio/Ciéncias
Biolégicas
M Sexo feminino (M
para masculino)
60 Idade

Fonte: Elaborada a partir da andalise dos dados. (2015).Elaboracdo da autora.

Nesse subitem destacam-se as questdes e as falas dos professores da
EEPJO ao serem entrevistados .
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2- Em que medida a sua formacao inicial de professor contribuiu para a
atuacdo no ensino da EJA?

FIGURA 7 Formagéo Inicial
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questédo 1

Destacamos nessa questdo que os professores quando entrevistados
afirmaram que a formacéo inicial nao contribuiu como deveria para a sua atuacéo
na EJA. Eles alegam a falta de preparacédo e fundamentacao, por terem vindo de
outras profissées ou até mesmo das licenciaturas. Um deles cita as disciplinas
Estrutura e Funcionamento do Ensino e Didéatica como as Unicas que se referiram a
EJA.

Conforme o que foi analisado nos PPC das licenciaturas , essa disciplinas
fazem parte da categoria Fundamentos Tedricos da Educacdo apresentada por
Gatti(2009) e continuaram na estrutura curricular anteriores e atuais das

licenciaturas como alicerce para a discussao sobre a EJA.

- Nenhuma, porque as disciplinas que poderiam me ajudar,
Didatica e Estrutura do Funcionamento do Ensino, eu ndo tive um
acompanhamento, ndo tive um professor que trabalhasse a EJA,
trabalhasse, me ajudasse trabalhar na EJA, ele fez mais a parte de
um ensino regular. (LPMatF41)

- Quando eu me formei, no ano de 2002, eu nunca tinha visto falar
desta disciplina, ndo estudei sobre isso. Pra mim foi uma surpresa
chegar na sala de aula e me deparar com a EJA. Nao tive
formacdo académica sobre esse assunto.( 2PL.PortF45)
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- A minha formac¢éo académica na EJA, teve inicio la no Colégio
Dom Luciano que por motivo de fechamento e falta de uma politica
direcionada aos jovens que trabalham durante o dia e tem essa
oportunidade de estudar a noite foi fechado. Vim ensinar no
Colégio Professora Judite de Oliveira e essa minha formacéo, a
minha formacédo, eu tenho formacdo académica em Licenciatura
em Biologia e sou formado em Farmécia e Bioquimica com pos
graduacdo em gestéo e saude publica e da familia.( 3PC.BioM60)

2-O inicio da sua docéncia na EJA? Que fatos/situac6es vocé destacaria?

intere

-
o

FIGURA 8 Inicio da docéncia e situacdes destacadas
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questédo

- Fui estagiaria no Sesc, e la assumi duas turmas de supletivo na
época. O Sesc me ajudou muito na questéo do EJA porque eu tinha
uma coordenadora que me acompanhou desde o inicio, como eu
nao tinha experiéncia, ela ia me orientando passo a passo. O Sesc
tem uma politica de levar os alunos da EJA pra todos os eventos
gue eles faziam, por exemplo: pecas de teatro, exposicdes, €, deixe
eu ver mais o que era que tinha, era exposi¢cao, passeios, tudo isso,
entdo eles davam suporte, a gente tinha um suporte muito bom com
relacdo a isso né?. (1IPMatF41)

- Quando eu comecei a trabalhar com a EJA, eu nao sabia como
seria, entdo eu procurei fazer a minha formacdo continuada,
procurei buscar, estudar sobre a EJA, livros sobre a EJA, livros,
material e eu fiz 0 meu roteiro programado de acordo com os livros,
os livros de contetdo, eu fiz pra cada etapa da EJA eu fiz um
roteiro programado da primeira a quarta etapa do EJAEF e da
primeira e segunda etapa do EJAEM.( 2PL.PortF45)
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- Inicialmente trabalhei no Ensino Regular depois fui para a EJA.
Sempre procurei fazer uma trabalho diferente para acompanhar a
EJA que tem um sistema de ensino também diferente, apesar dos
interesses dos alunos serem os mesmo . Todos querem aprender
seja EJA ou Regular . Procurei fazer meu planejamento com livros
e minha experiéncia de professor e profissional da saude . As
doengas sempre foram meu interesse em ensinar a prevengao.
Eles falam disso no dia a dia , entdo ensina para o real ...para o que
eles precisam e cumprir também o planejamento da EJAEF e da
EJAEM. Isso j& se vao muitos anos de ensino na EJA
3PC.BioM60

Sobre o inicio da docéncia dos professores foi possivel constatar que
cada um dos professores buscou a sua auto formacédo valendo-se do local onde
estavam desenvolvendo a sua docéncia(Escola, Reparticdo Publica, Sistema “ S “)
para agregar resultados positivos ao seu trabalho na escola . Dessa forma vimos

como cada um encarou o desafio de ser professor na modalidade.
3-A sua disciplinaem termos de aprendizagem e resultados esperados

diante de um publico cada vez mais jovem na modalidade da EJA é
importante, por qué?

Figura9 A importancia das disciplina para os professores.
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Para os entrevistados, a importancia da disciplina esta na maneira como
ela é levada até eles fazendo com que sintam a sua importancia no cotidiano.
Palavras como trabalho, oportunidade, aprendizado, questéo, fazer, gente mercado
séo conectadas ao fazer de cada uma delas.

Cada um destaca pontos relevantes em suas disciplinas. A matematica
envolve a questdo do trabalho, mas nem todos os conteudos alcangam o que 0s
alunos buscam. Na fala de um dos entrevistados “o esperado da gente fica muito
abaixo do desejado. As duas outras disciplinas retomam mais uma vez , a
importancia dos contetdos e praticas pedagdgicas relacionados ao trabalho, e o
ndo cumprimento das Politicas Publicas, no que diz respeito a oferecer mais
unidades escolares na modalidade da EJA, como garantia para a continuidade do

ensino noturno .

— Quando a gente vem trabalhar na EJA, a gente vem com a
expectativa de que o aluno, ele venha pra EJA pra terminar os
estudos pra comecar a trabalhar, entdo a matematica a gente
sempre envolve a questdo do trabalho. S6 que como eles ja
chegam sem base, fica dificil a gente, é, construir algo maior pra
eles, porgue eles ja chegam assim, cansados ai eles jA ndo tem
aguela base que a gente precisava, eles sdo praticamente viciados
em celular e calculadora, tem preguica de pensar, entdo, o
esperado da gente fica muito abaixo do desejado. (1PMatF41)

— NOs ndo trabalhamos regularmente assim, todos os conteudos
mas 0 que a gente da na sala de aula € muito importante pela
questdo do préprio aluno saber fazer um abaixo assinado, fazer
uma redacao no trabalho, ele ensina a fazer a questéo de trabalhar
textos relacionados ao mercado de trabalho, redacéo, €, curriculo,
ensino eles a fazem um, uma, solicitagdo de emprego e a questao
de pontuacao, é muito importante, acentuacao grafica, o portugués
ele estd em tudo né? Na forma de falar, de ser entrevistado no
trabalho a gente também trabalha em sala de aula, tudo voltado
para o mercado de trabalho.( 2PL.PortF45)

— Bom, o aprendizado eu observo nesses jovens, assim, pelo fato
deles terem deixado de estudar algum tempo eu vejo assim eles
com muita vontade, é, muita vontade, com muita garra de estudar
e lamento que em muitas escolas a politicas publicas, eu lamento
gue as escolas estejam fechando um turno que é importante como
o turno da noite, onde existe uma oportunidade para aqueles que
nao conseguiram, ndo tem a oportunidade de estudar durante o
dia, encontra a escola a noite de portas abertas. Entdo, é
importante o ensino do EJAEF no periodo da noite em
consequéncia disso, uma oportunidade, uma porta aberta para
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aqueles que tem um objetivo na vida que € conseguir um futuro
digno e promissor.(3PC.BioM60)

Os professores destacam a forca de vontade do aluno direcionada ao
estudo. Ha uma necessidade de contextualizar a atividade desenvolvida pelo aluno
com os conteudos das disciplinas vistos em sala de aula. Apesar de reconhecerem
que muitos deles chegam sem a devida base para acompanhar os conteludos
desenvolvidos, os professores procuram apresentar questdes relacionadas ao

mundo do trabalho motivando-os a refletir e a resolvé-las.

4- Ha diferencas entre a proposta pedagogica do ensino regular e a do ensino
da EJA? Por qué?

Figura 10 Diferengas entre as Propostas Curriculares Ensino Regular e a
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As palavras-chave como curriculo, contetdos, diferenca, ensino,
experiéncia, assuntos e regular confirmam a fala dos professores ao afirmarem que
ha diferenca entre as propostas seja do ensino regular e a da modalidade EJA,
estdo centradas nas escolhas dos contetidos que serao vistos de uma forma mais
fragmentada devido ao tempo mais condensado. A necessidade de uma proposta

pedagogica fundamentada nas exigéncias do curriculo nacional e local para a



192

EJA, faz com que o professor faca uma selecéo de contetdos a serem ministrados.
Nota-se a preocupacdo dos professores em selecionar os contelldos sem prejuizo

para a fundamentacéao.

— Existe diferenca sim. No EJA, a gente escolhe os assuntos que
vai ser mais usados por eles e no ensino regular ndo, a gente
segue um curriculo, e 0, a, 0 ensino regular vocé vai sempre um
pouco mais devagar e 0 EJA nao, vocé vai, ndo vou dizer
pincelando porque a gente ndo pincela disciplina, ndo pincela
conteiddo mas a gente vai escolhendo os melhores pra eles.
(1PMatF41)

— Com certeza tem diferengas, porque a gente tem que selecionar
0s contelidos e a questdo do publico também, jovens e adultos n&o
sdo pessoas que td com o0 ensino regular, eles também trazem,
eles trazem assim ja certos contetdos, eu aprendo com eles
também, tem coisas que eu nao sei e eu fico rindo quando nédo sei
e também eles, eu ensino pra eles alguns conteludos e eles me
ensinam algumas experiéncias. Eu tenho conteddo e eles me
trazem experiéncia, € um pouco diferenciado a questdo da idade,
da experiéncia, € muito importante. Quando, logo na primeira aula
eu falo pra eles que eu nao trabalho assim na doida, eu trabalho,
eu tenho um contetdo programatico, mostro pra eles o contetdo e
tento trabalhar. Quando eu vejo que nao vai dar eu dou 0s mais
importantes, 0s assuntos mais importantes: acentuacao,
pontuacéo, silaba, e, fonologia, morfologia, a parte de sintaxe, ndo
da nem tempo o tempo, mas eu vejo 0 que € mais importante pra
eles.( 2PFL.PortF45)

— Bom, inicialmente, assim, a diferenca, existe um pouquinho de
diferenca, o ensino regular, vocé se incide, vocé segue um
curriculo onde os alunos tem um periodo de trés anos, ou de
guatro anos para concluir aquele ciclo, ja no ensino do EJAEF, ele
tem um periodo altamente comprimido onde o professor,
maestramente, consegue, €, consegue escolher o pontual, 0s
conteldos mais importantes e passar para o aluno porque o
periodo € muito curto. A diferenca, € um pouco sO nisso, mas
assim na vontade de estudar praticamente s&o idénticas.
(3PC.BioM60)

Quando perguntados sobre a diferenca das propostas Ensino Regular e
EJA, um professor enfatizou a diferenca na escolha de contetdos planejados para
cada série e afirmou priorizar alguns. Essa escolha feita pelo professor

acreditando ser o melhor para seus alunos, restringe de certa forma a acdo do
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conhecimento a ser oferecido. Ensinar o que o professor achar necessario o aluno
aprender e ndo aquilo que aluno precisa e deseja aprender pode ser imposi¢cao e

s

nao escolha. O fator tempo é considerado responsavel para que essa proposta

além de diferenciada tenha seus conteidos comprimidos.

5) Vocé segue alguma proposta pedagodgica ou planejamento de ensino e
aprendizagem na sua sala de aula de EJA?

FIGURA 11 : Planejamentos e propostas
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Sobre as propostas pedagdgicas ou planejamento de ensino e
aprendizagem os professores afirmaram desconhecer a proposta da SEED e
costumam planejar suas atividades pedagogicas pesquisando em livros , sites e
dessa forma buscam a base para sua fundamentagdo. Concordamos em parte com
as respostas dos professores, uma vez que o PP da SEED néo esta disponibilizado
no site da SEED e para que tivéssemos conhecimento fomos solicita-lo no setor
responsavel pela EJA, no entanto é necessario que além de ter como referéncias

as propostas estaduais, cada professor deve buscar sua autoformacao.
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- SO0 o planejamento que eu fagco, eu ndo conhe¢co nenhum
planejamento nem da escola, nem do estado. (1PMatF41)

- Eu j& ouvi falar sim, mas, ja li inclusive ja fiz um curso, ja dei uma
palestra sobre isso mas, infelizmente, eu ndo tenho acesso
nao.(2PLPortF45)

_ O que nos seguimos sao os livros, a, a proposta, 0 que noés
seguimos sao os livros adotados pelo governo que sao distribuidos
aqui na escola que nds seguimos assim, como eu falei na pergunta
anterior, a gente, desses livros n@s retiramentos os conteudos, 0s
topicos mais importantes, e, comprimimos e passamos pra ele,
certo?! porque como todos sabem, € um ensino, comprimido, um
ensino restrito, aquele periodo é um periodo de tantos meses, né?!
( 3PC.BioM60)

6) Participou de alguma formacgédo continuada nesses ultimos 03 anos? Em
caso afirmativo, como essa formacao contribuiu no
direcionamento/planejamento de suas atividades docentes na EJA?

A auséncia de Formacdo Continuada oferecida aos professores da
Educacdo Béasica é novamente destacada na fala dos professores. Alegando
sempre buscar aprofundar seus conhecimentos de forma individual, em cursos
oferecidos por outras instituices, especializagcdes e congressos voltados para a
tematica da EJA, eles encontraram a maneira de lograr éxito em busca de sua
autoformacéo. De acordo com Gadoti (2007,p.12) é fundamental aprender a pensar
livre e autonomamente agregando caracteristicas ao seu trabalho como
a organizacdo, e a disciplina, a abertura & novas aprendizagens e articular o
conhecimento com a pratica e com outros saberes, para que no contexto de
impregnacao da informagéo, o professor seja um mediador do conhecimento e um
problematizador.

Fica claro que, a SEED, pouco ofereceu alternativas de formacao

continuada e quando oferecidas o numero de vagas ou o horéario das formacdes
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eram incompativeis com a demanda. Diante do exposto, faz-se necessario rever

de que forma vem sendo assumida a atual formag&o dos docentes.

FIGURA 12 Formacao continuada em servico
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Fonte: Software Wordle.net /Categorias da Questdo 6

- Eu participei mas foi na area de gestdo, nado tinha nada a ver
com EJA. E, uma p6s graduacdo que eu fiz em gestdo, ja tenho
muitas de licenciatura em matematica, essa que eu fiz de
licenciatura em matematica jA tem muito tempo mas ela ainda
trabalhou um pouco da EJA; tinha uma modalidade, tinha uma
disciplina que era sobre EJA, agora essa que eu fiz por dltimo nao,
essa que eu fiz por dltimo era s6 gestéo, entdo, ndo contribuiu ndo.
- Nao que eu tenha conhecimento, se chegou na escola nao foi
passado pra gente. 1PMatF41

Com certeza. Eu fiz um, comecei a fazer um mestrado em
educacdo para a inclusdo e la na sala de aula, que é aula
presencial & no Americano Batista, a gente comentava muito sobre
EJA. Tinha uma professora que era formada em EJA, foi muito bom
porque a gente discutiu bastante e eu também conheci uma outra
colega que ja tinha mestrado em educacgéo pela federal que me
forneceu muito material sobre a EJA, e eu procurei também né? Eu
me interessei em procurar, elas me orientavam e eu comecei a
estudar a histéria da EJA, livros sobre a EJA, letramento na EJA,
tendeu? Ai eu gostei muito da matéria, eu gostaria muito, inclusive,
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de ensinar essa matéria se fosse professora da universidade.
1PMatF41

- Bom, como eu sou, como eu falei pra vocé, formado em
farmacéutica e em bioquimica também, e também em licenciatura
em biologia. E, é muito dificil a gente conseguir uma capacitagéo a
nivel de governo. Teve assim, no inicio da minha carreira teve sim
uma capacitacdo assim muito rapida, mas depois eu fui correr por
si proprio, fiz capacitacdo na area de biologia no, na FIOCRUZ
Manguinhos, no Rio de Janeiro na FIOCRUZ de Belo Horizonte, na
FIOCRUZ da Bahia, em Recife, é, entdo, fora as outras
capacitacdes porque eu também desempenho a minha atividade
area da saude, como farmacéutico e bioquimico na fundacéo de
salude PAREIRAS HORTAS, entdo, isso contribuiu muito para que
nas minhas aulas, eu, eu agregasse ndo sO o conteudo curricular,
mas também aulas de prevencdo & saude que é muito importante
das doencas, que eu chamo doencgas invisiveis onde ndo sao
conhecidas, onde a midia ndo divulga, como o caso da
esquistossomose, a doenca de chagas, as DST, Hanseniase,
Tuberculose, entdo essas doencas sdo poucos divulgadas. Entao
eu considero como doengas invisivel porque eles ndo tem
conhecimento, cabe ao professor criar maneiras como essa
prevencgdo, o aluno ele, com essa informacéo, ele realmente fica
assim, possibilita ele se livrar em outras palavras, de contrair a
determinada doenca. 3PBioM60

Na analise dos professores as palavras-chave que emergiram da figura
como EJA, saude, programa, prevencdo, escola, governo, matéria e educacao
refletem que a modalidade necessita prioritariamente de mais acompanhamento
pelo corpo gestor. A necessidade de reunides e agdes constantes de intervencao
sobre os problemas mais visiveis como desisténcia, indisciplina, ndo adaptacao por
idade ou interesses comuns deveriam ser tratados em projetos voltados para o
cotidiano do aluno, palestras sobre a orientagdo para o trabalho, convivéncia e
direitos humanos e prevencéo de doencas sexualmente transmissiveis, sdo temas
que representam o que um publico tao diverso espera encontrar na escola.

O fato da EJA representar um percentual que diminui a cada ano de
acordo com o Mapa da Violéncia(2015), ndo deve ser considerado como inclusédo
gradual de pessoas em salas de aula dessa modalidade e sim que essa diminui¢ao
€ traduzida segundo os dados em mortes de jovens menores de 18 anos, por
sofrerem atentados a mao armada, acidentes no transito, suicidios , doencas,
desemprego , condenacéo judicial dentre outros casos apontados nas estatisticas.

De acordo com os dados, em 2015, 59% das mortes por armas de fogo registradas
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(24.882) foram de pessoas na faixa de 15 a 29 anos. O numero abarca uma

populacdo de jovens que representa 47,6 para cada 100 mil habitantes, sendo

assim mais do que o dobro registrado para o restante da populacao.

7- Desejaria acrescentar algum aspecto ndo abordado neste
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FIGURA 13 Sugestdes e Contribuicdes sobre a EJA
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- Eu precisaria de mais acompanhamento aqui na escola né?
Precisariamos de coordenador que chegasse assim junto,
trabalhasse com a gente, que acompanhasse 0 N0SSO
planejamento pra ver se a gente ta na dire¢ao certa, e a gente nao
tem. 1PMatF41

- Com certeza. Eu fiz um, comecei a fazer um mestrado em
educacdo para a inclusdo e |4 na sala de aula, que € aula
presencial & no Americano Batista, a gente comentava muito
sobre EJA. Tinha uma professora que era formada em EJA, foi
muito bom porque a gente discutiu bastante e eu também conheci
uma outra colega que ja tinha mestrado em educacéo pela federal
gue me forneceu muito material sobre a EJA, e eu procurei
também né? Eu me interessei em procurar, elas me orientavam e
eu comecei a estudar a historia da EJA, livros sobre a EJA,
letramento na EJA, tendeu? Ai eu gostei muito da matéria, eu
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gostaria muito, inclusive, de ensinar essa matéria se fosse
professora da universidade. 2PL.PortF45

- Nao. Eu ndo queria acrescentar, eu s6 queria assim, que, €, 0
governo assim criasse politicas publicas serias de salde na escola
porque, veja, se 0 governo criasse um programa sério de saude
na escola, uma saude de prevencao séria na escola, ndo é saude,
aguela salde que se cria em periodos tempordrios, €, como, € que
€ importante como prevencao da saude bucal e outras coisas, mas
sim uma prevencao , que a pessoa tenha aquilo como pra o resto
da vida, entdo assim, que criasse programa sério de salude na
escola ndo s6 pra o EJA mas pra toda rede publica do estado e
esse programa, O governo teria assim, mais ou menos, uma
reducdo de custo talvez de, em torno de, 40% no atendimento
dessas pessoas, que as pessoas ja estavam conscientizada,
evitaria muitos casos de doencgas de agravos. 3PC.BioM60

4.3.3 Ambito das Disciplinas e da EJA. Representacfes dos alunos da EJAEF
E EJAEM da EEPJO

Tabela 4 Critérios para Codificacdo dos Questionéarios/ Alunos da EEPJO.

CODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 NUmero de ordem
A Aluno
Segmento
Ef/Ensino
Aluno da EJA Ef
Fundamental e
1AEfF17 Em/Ensino Médio
. Sexo feminino (M
para masculino)
17 Idade

Fonte: Elaborada a partir da analise dos dados. (2015).Elaborac¢éo da autora.

1- Vocé gosta de estudar na EJA? Justifique.
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GRAFICO 8 Opini&o sobre a escolha da EJA
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

Dos 30 alunos entrevistados, 26 afirmam gostar da modalidade e

acreditam que a preparacdo dada contribuirA para um futuro melhor,

principalmente para seu desenvolvimento profissional ou em outros casos a

escolha deu-se em virtude de conciliar o trabalho com o estudo:

— Sim. Me ajuda muito, t4 sendo proveitoso. Estou me preparando
para fazer uma prova do IFS, t6 gostando muito (F2EF15).

— Sim. Porque estudando aqui eu estou aprendendo muitas coisas
gue estda me ajudando e me ajudara futuramente. Aprender cada
vez mais e concluir o ensino basico (F21EM25).

— Sim. Porque eu gosto de estudar, gosto de aprender e procura
construir uma carreira boa gracas a meus estudos. Coisas da vida.
Algumas cabecadas ali e outras aqui, escolhas erradas fizeram eu
me afastar do estudo normal e tentando resolver estou aqui
(M30EF21).

— Sim. Foi um escolha minha, porque tive que trabalhar o dia todo.
(F16Em19).

— Sim. Eu comecei a trabalhar e parei de estudar e fui para o EJA
para adiantar (M17Em).

— Sim. Eu trabalho pela manha e tarde e chegava muito tarde em
casa, por isso que estou estudando & noite (M12Em18).

Apenas 4 alunos afirmaram n&o gostar de estudar na EJA e a

justificativa para essa resposta, recai ndo sobre a escolha e sim pela opc¢do. A EJA

chegou como Unica opgdo de adiantar e dar continuidade dos estudos , uma vez

que a idade presente nao Ihes deu mais oportunidade de estudar no turno diurno. A
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discussdo sobre a migracdo perversa esta presente no Parecer CNE/CEB N°:
23/2008, p.09 e confirmasse nas falas dos alunos:

— N&o. Acontece que repeti trés anos letivos por reprovacdes no
fundamental e se fosse continuar terminaria muito tarde e no EJA
eu vi um atalho (M18Em18).

— Na&o. Escolhi o EJA porque reprovei e resolvi adiantar os estudos
(FAEmM19).

— Sim. Eu vim estudar no EJA porque trabalho o dia inteiro, moro
sozinha, minha familia distante (F13Em19).

1.1-Quais as motivacdes levaram vocé a estudar na EJA? Justifique

GRAFICO 9 Motivag6es dos alunos para estudarem na EJA
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FONTE: Propria autoria, 2016.

Essa questdo foi analisada a partir de cinco categorias que emergiram
das respostas, sendo elas: Concluir o Ensino Médio, Conciliar Horarios de Trabalho
e Estudos, Crescer Profissionalmente, Retornar aos Estudos apdés Casamento,
Criar Filhos e a categoria Nao Respondeu.

Constata-se que quase a metade dos alunos estdo na primeira
categoria, Concluir o Ensino Médio, seguido da categoria Conciliar horarios de
trabalho e estudos. A conclusdo dos estudos para a maioria representa a ponte
para O acesso ao emprego,0 ingresso no mercado de trabalho. A funcéo

qualificadora da EJA declara que é necessario uma atualizacdo de conhecimentos
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por toda vida, ndo h& idade certa para aprender, estamos em constante e
permanente aprendizado. Essa modalidade recai na educagdo como uma
constante requalificacdo do trabalhador, sendo esse um direito de todos e
principalmente aos que nédo tiveram a oportunidade pelos motivos ja citados em
suas falas. Enfatizamos que a educacéo pensada pelo Estado para EJA n&o pode
ser reduzida a formacao basica do trabalhador ou apenas a sua profissionalizagéo.

— Fui para o EJA para adiantar (M17Em20).

— Na EJA eu vi um atalho (M18Ef18).

— Eu parei e a EJA foi a solugéo (M19Ef24).

— Terminar de estudar (M20Em23).

— Quero terminar de estudar e fazer concurso (F23Em36).

— Quero terminar o Ensino Médio (M1Ef24).

— Estudar a noite. Nao tenho tempo pelo dia (M2Em23).

— N&o tenho outro horario pra estudar porque eu trabalho dois
turnos (M27Ef19).

— Eu trabalho pela manhé e tarde e chegava muito tarde em casa.
E estou estudando & noite (M12Ef18)

— Moro sozinha, minha familia distante. Trabalho o dia inteiro
(F13Em19).

1.2 Quais os motivos que seus colegas abandonaram,
trancaram ou desistiram de frequentar a EJA?

GRAFICO 10 Motivos para o abandono ou trancamento de matriculas na EJA
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

O grafico 10 apresenta um resultado muito familiar aos alunos que

pertencem a modalidade. Fatores responsaveis pelo abandono, trancamento de
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matricula e desisténcia, passam pela aquisicdo de um emprego, mudanca de local
de trabalho ou residéncia, casamento, filhos pequenos e a reprovagao.

Mesmo em alguns casos morando proximo a escola, o mesmo hao
ocorre com relacdo ao seu local de trabalho. A distancia entre eles desanima e
fazendo com que o ndmero de faltas seja um fator negativo para sua permanéncia
na escola. Outro fator que podemos considerar como agravante € a mudanca
constate de endereco desses estudantes devido a fatores como trabalho, violéncia,
drogas, vulnerabilidade, acertos de contas dentre outros confirmados em sua falas.

Tendéncia ja observada em dados do Mapa da Violéncia (2015)

— Eles desistem porque ndo vao passar mais. (M 12 Ef 18)

— Sim, mudaram de bairro .( M 1 Ef 24)

— Sim. Foi o trabalho. (F 3 Em 50)

— Minha colega teve nené e n&o tinha com quem deixar. N&o tem a
mae dela aqui.( F 4 Ef 19)

— Quem consegue trabalho pela noite deixa de estudar.

(F5Em 36)

— Meu amigo reprovou por falta em Portugués esse ano e desistiu
das outras matérias. Ele nem sabia que s6 ia perder portugués.( F 6
Ef 22)

— N&o respondeu.( M 7 Em 19)

— As faltas. Eles desanimam e eles desistem.(M 8 Em 21)

— Uns vao trabalhar e outros tem preguica de estudar de noite.
(M9 Em 19).

2) O ensino na EJA ,atende as suas necessidades e tem relagdo com o seu

dia -a -dia? Justifique .
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GRAFICO 11 O Ensino da EJA versus Necessidades do dia a dia
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

Grande parte dos alunos centrou suas respostas quando relacionou a
oportunidade de crescimento com a continuidade nos estudos e a possibilidade de
sua entrada na universidade. Esse fato € de bastante relevancia, uma vez que
apesar das diferentes situacdes citadas nas analises de graficos 9 e 10 sobre a
desisténcia e trancamento de matricula, eles persistem em sua decisdo

,continuando os estudos e pensando em encaminhamentos futuros.

- Dando oportunidade de crescimento e conhecimento no mundo
atual. (F 5 Em 36)

— Eu quero para o meu futuro. (F 6 Ef 22)

— Porque eu quero fazer um curso técnico. (M 7 Em 19)

— Numa parte sim, e na outra ndo, porque ha muitos professores
gue ndo ensina bem (M 8 Em 21)

- Porque eu penso de mais no estudar porque eu guero ser alguém
na vida. Por isso eu gosto de estudar muito, etc. (F19Ef20)

- Relembrar e aprender! (F2EF15)

Porque cada dia que passo aqui € um aprendizado que levo
comigo e pratico no meu dia a dia com a familia, amigo, enfim com
a sociedade.( F21EM25)

3- Os professores dessa escola promovem praticas de ensino
motivadoras como Palestras, projetos, gincanas, visitas, aulas
extraclasses ou outras?
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GRAFICO 12 Préaticas motivadoras no ensino da EJA
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FONTE: Pr6pria autoria, 2016

Sobre as praticas pedagoégicas utilizadas pelos professores em suas
atividades, considera-se um aspecto importante a utilizacdo de uma
fundamentacdo aliada as praticas motivadoras como palestras, aulas extraclasse,
projetos e gincanas realizadas mesmo num curto espaco de tempo destinado aos
semestres letivos da modalidade EJA.O que se observa nas falas destacadas , é
gue grande parte dos alunos apoiam essa praticas e cabe aos professores

organizarem-se nesse sentido em seus planejamentos a cada semestre.

— Aulas participativas. ( F 20 EF 15)

— Projetos (M 8 Em 21)
- projetos, palestras e aulas extraclasse.(M 1 Ef 24)

— gincanas e palestras (F 4 Ef 19)

— Palestras. ( F 21 Em 25)
- Ainda nédo vi nenhuma pratica diferenciada. (F 22 Em 36)
- Palestras, visitas e outras. (M 30 Em 21)
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4- Dentre as disciplinas Portugués, Matemética e Ciéncias /Biologia qual(ais)
lhe apresenta(m) uma forma de aprendizagem que se aproxime do seu dia a
dia? Por que?

GRAFICO 13 Disciplinas e formas de aprendizagem que se aproximam do dia a dia.

> > o ¥
QQ’% ‘/b;o(z é’b O,\?‘
S & o <
& &
SIS
& v
\'><\
N

Série3 Séried

FONTE: Propria autoria, 2016.

Nessa questdo, a disciplina Lingua Portuguesa lidera com 17 alunos que
optam por escolhé-la pelo fato de entender melhor, pela necessidade de falar e
escrever dentro dos padrées da sociedade e por ela se fazer presente em tudo. A
disciplina Matematica é a segunda escolhida tem a preferéncia de 07 alunos
quando relacionam com o seu trabalho diario ou suas necessidades relativas a
dinheiro e as quatro operacdes. Dentre eles 06 alunos ficaram indecisos ou nao
responderam. Sendo disciplinas especificas, a Matematica e a Lingua Portuguesa
se fazem representar nas mais diversas ocasifes do cotidiano além de possuirem
um numero maior de aulas na estrutura curricular do Ensino fundamental e médio

da EJA nas escolas que trabalham a modalidade.

— Portugués. Porque esta presente no nosso dia a dia.( F 4 Ef 19)

— Entéo, todas se inclui em meu dia a dia. Porque o nosso dia a dia
existe todas essas e mais algumas. (F 5 Em 36

— Portugués. Porque ela falar sobre as regras brasileiras. (F 6 Ef
22)

- Matemaética, apesar do professor ndo ser muito bom esta sendo
bom porque estou relembrando os assuntos. ( F 20 EF 15)

— Matematica, porque na area em que eu trabalho a matematica é
essencial. (F 21 Em 25
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5) Relate uma atividade realizada nessa(s) disciplina(s) que teve relacdo com

seu dia adia, suavida, seu trabalho.

GRAFICO 14 Atividade e a relagdo com o trabalho e a vida
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

Sobre as atividades realizadas que mais se aproximam do dia a dia dos
alunos, foi relatado que as disciplinas Ciéncias, Lingua Portuguesa e Biologia
foram as que mais se aproximaram do cotidiano alertando sobre os indices de
violéncia cometidos contra a mulher, as doencas sexualmente transmissiveis, o
assédio moral e sexual como crime previsto em lei e ndo apenas como algo
toleravel.

A importancia de trazer para sala de aula temas atuais com o intuito de
discutir , ouvir relatos dos alunos e indicar caminhos de defesa e esclarecimentos,
faz a movimentacdo e a importancia das disciplinas em pr6 dos sujeitos. A escola
e suas praticas pedagogicas tém a obrigacdo de encurtar cominhos e apontar junto
com seus atores (professores, alunos e gestores) as solugbes e encaminhamentos

necessarios diante do que expde.

F 20 EF 15 — Portugués, pois ajuda muito na comunicacao.

F 5 Em 36- A violéncia a mulher foi um caso que eu mesma ja vivi.
F 6 Ef 22- Sobre a violéncia contra as mulheres.

M 7 Em19- Biologia sobre o HIV.

M 8 Em 21- Sim. Muitas doencas que aprendi com ciéncias.

M 9 Em 19- Na minha pronidncia, e muitas contagens no meu
trabalho.

F 10 Em 23- Ciéncias porque falava muito de gravidez indesejada
e entdo me prevenir.
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F 14 Em 58- Portugués- porque estou aprendendo mais sobre os
verbos.

F 16 Em 19- Portugués- me alertou sobre uma palavra que eu néo
falava no dia a dia.

6) Quais suas expectativas para quando concluir sua educacéao basica na
EJA?

GRAFICO 15 Expectativas sobre a conclus&o do curso
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

A escolha pela modalidade EJA em muitos casos ja descritos no grafico
9 foi impulsionada muitas vezes pela necessidade de continuidade dos estudos
movida pela falta do trabalho. Como expectativas de concluséao do curso, os alunos
em suas falas colocam como prioridade uma boa colocagdo no mercado de
trabalho e em seguida o0 seu acesso a universidade.
Mais que um sonho a realizar , 0 emprego e a continuidade dos estudos é uma
meta presente e com tempo a ser alcancados pelos alunos da EJA .Para eles ndo
h&a mais o que esperar, apesar dos desafios e impedimentos a vencer quando o

assunto € o retorno e a permanéncia na escola.

F 4 Ef 19- N&o parar mesmo com essas greves.

F 5 Em 36- Eu quero crescer , continuar no emprego e
continuar estudando.

F 6 Ef 22- Quero ir para a faculdade

M 7 Em19- Continuar e consegui um emprego bom para meu
futuro.

M 8 Em 21-.Ter um futuro bom se consegui emprego bom.
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M 9 Em 19- . Continua o estudo, porque ajuda meu trabalho com
contas.
F 10 Em 23- Estudar e trabalhar e aprender mais sobre Ciéncias.

7) Desejaria acrescentar algum aspecto néo abordado neste roteiro?

GRAFICO 16 Sugestdes e observacdes

TOTAL
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FONTE: Prépria autoria, 2016.

As reivindicacfes dos alunos recaem nao sobre a parte pedagdgica e
sim na parte administrativa. Se por um lado fica claro para os alunos que a parte
pedagdgica da escola tem contribuido para o crescimento pessoal e social do
aluno, por outro a estrutura fisica da escola fica a desejar nos quesitos seguranca,

higiene e atendimento cordial por parte dos funcionarios.

F 5 Em 36- Acrescentar mais funcionarios seria ideal. Obs:
Funcionarios capacitados para tal funcéo.

F 6 Ef 22- Mais belo, mais limpo com mais higiene.

M 9 Em 19- Esta sem resposta.

F 10 Em 23- Nao.

F 11 Em 21- E muito necessario limpeza pois os proprios alunos
varrem a sala, para o banheiro que é podre capaz de pegarmos
uma doencga.

F2EF15- Precisa melhorar!

O pedagogico podera contribuir muito mais se o administrativo estiver mais
equiparado. Faz-se necessario ressaltar que a auséncia de atitudes conjuntas de
melhoria para a escola nos itens ja citados, inviabilizam o desenvolvimento da
gestdo. Necessario lembrar que, a greve dos funcionarios administrativos ndo sé
colaborou para que este fator se agravasse cada vez mais, como também
fortaleceu 0 movimento grevista a eleger um dia na semana para fortalecer a causa

dando direito a falta de todos os administrativos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio, a certeza de um caminho pensado por mim, diante das
minhas inquietacbes, encorajou-me a pesquisar sobre o objeto Formagéo de
Professores e a Educacdo de Jovens e Adultos. Abracando o objeto, pude expor
publicamente minhas duvidas e angustias, que a primeira vista ndo tornariam
vulneraveis as minhas crencas sobre o fazer pedagogico diferenciado da EJA, que
sempre em meio as incertezas, pude responder aos desafios que me foram
impostos ao longo da minha trajetéria como professora da Educacéo Basica.

Entre as aproximacdes, teoria e pratica que defendi nessa dissertacao
tenho consciéncia de que nem tudo foi possivel ser feito, pois 0 universo de
pesquisa tornou-se imenso, minucioso, onde cada detalhe encontrado passou a
fazer a diferenca e cada vez mais, 0 estudo tomou o rumo da investigacdo sobre a
formacdo continuada para atender aos objetivos propostos pensados para explorar
0s caminhos em curso, sobre as propostas pedagdgicas de formacgéo continuada e
demais documentos e instrumentais utilizados, no sentido de refutar ou confirmar a
hipétese que nos levara as proposicdes futuras.

Como professora da educacdo basica, sempre estive interessada na
discusséao e no fazer pedagdégico da EJA, pelo fato de ser desafiada a desenvolver
minhas atividades docentes em uma modalidade téo singular. Sendo licenciada em
Letras Portugués procurei entender o trabalho na EJA , particularmente, no ensino
fundamental e médio, quanto a atuacdo dos docentes vindo das licenciaturas.
Investi em pesquisar o caminho que trilhariamos da graduacgéo a sala de aula.

Formulando o projeto, vi na construcdo dos objetivos especificos o ponto
de partida a seguir. Em busca da fundamentacao teorica, passei a desenvolver as
pesquisas, de inicio timidamente, na perspectiva de chegar ao meu alvo, e depois
sob a supervisdo da academia no Curso de Mestrado em Educacéo.

Hoje, ao tecer as consideracdes finais sobre a pesquisa, FORMACAO
DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS:
aproximacdes teoria e pratica, reafirmo o quanto foi importante reunir através da
pesquisa, um acervo sobre as obras ja publicadas sobre o tema, em site de
reconhecimento cientifico, com teses, dissertacfes e na analise de documentos

oficiais, resolucbes, projeto pedagdgicos dos cursos de licenciaturas que me
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auxiliaram nas reflexdes, na producédo do meu texto e que puderam apontar novas
possibilidades para pesquisas futuras.

Nesse caminho como aprendiz, e participante passei a conhecer melhor
sobre as politicas publicas da educacdo na modalidade da EJA, analisando
documentos nacionais como as DCNEB(20130 e estaduais como o Projeto Politico
da EJA/SEED(2012). Quanto ao alcance do objetivo geral, consegui analisar as
relacOes teoria e pratica nas propostas curriculares em curso na EJA da Escola
Estadual Profe. Judite Oliveira (EEPJO) e nas licenciaturas em Letras Portugués,
Ciéncias Biologicas e Matematica da Unit.

Sobre os objetivos especificos vejo que avancei, sem 0s quais nao
poderia chegar ao objetivo geral. Assim, relacionei os indicadores da EJA com as
politicas educacionais no Brasil e em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996,
Identificando as demandas socialmente necessarias a formacédo de professores e
as expectativas dos alunos das licenciaturas. Ainda analisei os Projetos Politico -
Pedagogicos vigentes na EJA (dmbito estadual e institucional) e nas licenciaturas
da IES selecionada, sob a 6tica da aproximacéao teoria e pratica, ouvidos docentes
e discentes.

Nesse contexto, a hipétese de trabalho pode ser parcialmente
confirmada. Os curriculos das licenciaturas contemplam em parte os PPP da EJA
como dispositivos formativos e objetos de estudo, assim como observei que os
limites das politicas publicas voltadas para a EJA, inclusive no que se refere a
formacdo construida pela IES abordada aos futuros docentes, ndo sé&o
contemplados nos respectivos PPP e PPC e os conteudos curriculares ndo tém
sido significativos para a modalidade da EJA, de modo a suprir as lacunas do
conhecimento nessa area.

A complexidade da questdo ultrapassa a aparente proximidade
guantitativa ou equilibrio na formacdo demonstrado parcialmente nas ementas dos
cursos de licenciaturas analisados. A confirmacdo deu-se apoés triangulagdo dos
dados quantitativos e qualitativos obtidos na andalise dos PPC, no tocante as
categorias trabalhadas e na constatacéo das falas dos entrevistados.

As categorias trabalhadas: Fundamentos Teoricos da Educagéo,
Conhecimentos Relativos aos Sistemas Educacionais, Formacao Profissional
Especifica, Formacéo para Nivel/Modalidade de Ensino Especifico, Outros Saberes

e Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) precisariam estar saturadas
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de uma concepcdo humanista de mundo e de educacéo, ou seja, transbordando de
conteudos significativos na formagdo do professor, num contexto interdisciplinar,
uma vez que, alunos e professores admitiram ndo ser suficiente as disciplinas
oferecidas pelo curso, no sentido de cumprir o objetivo aqui proposto. A Educacéo
Superior e a Educacao Basica precisam estar articuladas em torno da formacédo do
cidadao que se espera formar e colocar a disposi¢cao no mercado de trabalho.

A fala dos entrevistados (alunos das licenciaturas) enfatizou as
dificuldades que eles carregam desde a educacédo basica, no tocante a qualidade
da educacdao oferecida e o repercussao dessa acao em sua pratica docente futura.
As reivindicagdes dos alunos recaem sobre uma melhor formagéo, no que diz
respeito a oferta de disciplinas que atendam tanto a modalidade especifica da EJA,
guanto ao ensino regular.

Em decorréncia de uma preparacdo centrada na base especifica que
corresponde a 52% das disciplinas ofertadas, os trés cursos de licenciaturas
pesquisados, refletem a causa da ndo escolha dos alunos pelos estagios na EJA,

A auséncia de disciplinas que privilegiassem contetddos e a discussao
voltada para as Politicas Publicas da Educacdo na modalidade da EJA, deixou um
espaco, que ha muito ja deveria ter sido preenchido Podemos constatar nos
graficos 7,8 e 9 uma maior oferta de disciplinas especificas, enquanto as
disciplinas voltadas para uma abordagem direcionada a EJA, que deveriam fazer
parte do conhecimento dos futuros docentes, foram muito pouco ofertadas..

Na universidade, o aluno recebe os conhecimentos para que sejam
desenvolvidos nos ensino fundamental, ensino médio, a como ensinar criancas,
adolescentes, como desenvolver a docéncia nos cursos de idiomas e nas
modalidades.

Observamos que a EJA, quando discutida nas disciplinas esta mais
relacionada a alfabetizacdo de adultos e ndo aos ensinos fundamental e médio. Ao
cursarem as disciplinas Estagio Supervisionado 1,1l e Ill, os alunos decidem
desenvolver sua prética fora da EJA, por desconhecerem o desenvolvimento das
politicas publicas e praticas docentes, uma vez que a carga horaria e o0 numero de
disciplinas que tratam da modalidade n&o foram suficientes para assegurar a

fundamentacéo necessaria.
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No que diz respeito a andlise da fala dos entrevistados (professores da EEPJO)
no exercicio da funcdo, foram destacados aspectos relevantes sobre o inicio da
docéncia na EJA. Ao apresentarem fatos e situacdes que contribuiram para sua
atuacdo em sala de aula, percebemos que a organizacao curricular em vigor, das
licenciaturas que graduaram esses professores também n&o ofereceu um namero
satisfatorio de disciplinas para que fossem refletidas as politicas publicas para a
EJA.

A experiéncia com a EJA para esses professores, deu-se no dia a dia, sendo
construida no local de trabalho com a ajuda de outros profissionais que ja atuavam
e possuiam experiéncia em trabalhar com a diversidade de horario, publico,
atividades produzidas dentro de um viés interdisciplinar ou através de orientacdes
buscada em livros, planejamentos e eventos da modalidade.

Essas afirmacdes confirmam mais uma vez, a necessidade que o professor
da educacéo bésica para a EJA tem em investir na sua autoformac&o, pois mesmo
consideramos a formacdo recebida pelos professores e alunos na graduacéo
imprescindivel, ele devera sempre desenvolver o papel de investigador, buscando
respostas para suas indagacdes a respeito do exercicio da docéncia.

Sobre o papel do professor no ensino superior, torna-se primordial, quando a
frente de uma disciplina sobre os Fundamentos da Educacéo, que em sua ementa,
ele possa ressaltar conteldos voltados para as Politicas Publicas da Educacao,
reservando espacos de discussdao e conhecimento para a EJA e outras
modalidades.

Os saberes docentes trabalhados na investigacdo estdo a requerer
aproximacOes efetivas de uma teoria consistente e comprometida com a
transformacdo da sociedade excludente em que vivemos. A experiéncia, 0s
saberes adquiridos no curso e na literatura ainda estdo a construir uma efetiva

proposta para a formacao integral da juventude e o desenvolvimento do pais.
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ANEXOS

ANEXO “A”

Gréafico 1 BRASIL -Taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais
de idade 2001 — 2012
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ANEXO “B “

Grafico 2 BRASIL -Taxa de alfabetismo da populagcdo de 15 anos ou mais de
idade 2001 - 2012
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Fonte: Microdados da Pnad (IBGE)



222

APENDICES

APENDICE “ A “ _TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario(a) dessa pesquisa.
Concordando em participar, favor assinar no inicio e no final do documento. Sua
participacdo néo € obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trara qualquer prejuizo a sua relacdo com a
pesquisadora.

Eu, , abaixo
assinado, autorizo a Universidade Tiradentes - por intermédio da aluna RANUSIA
PEREIRA SILVA, devidamente assistida pela sua orientadora Prof? Dra. ADA
AUGUSTA CELESTINO BEZERRA, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa: FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO
BASICA DE JOVENS E ADULTOS: Aproximacdes, Teoria e Pratica

2-OBJETIVOS:

Geral: Analisar as relacdes teoria — pratica nas propostas curriculares em curso na
Educacéo de Jovens e Adultos- EJA da Escola Estadual Prof@ Judite Oliveira -
EEPJO e nas licenciaturas em Letras Portugués, Matematica e Ciéncias Bioldgicas
da UNIT

Especificos:

» Relacionar os indicadores da EJA com as politicas educacionais no Brasil e
em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996;

» Identificar as demandas socialmente necessarias a formacéo de professores
e as expectativas dos alunos das licenciaturas;

= Analisar os Projetos Politico - Pedagdgicos vigentes na EJA (ambito
estadual e institucional) e nas licenciaturas da IES selecionada, sob a ética

da aproximacao teoria e pratica, ouvidos docentes e discentes.

3-Descricdo de procedimentos: Esta investigagdo sera desenvolvida de forma
empirico-qualitativa, onde serédo ouvidos 0s sujeitos, com o estudo de caso como
procedimento de pesquisa. Serdo abordados alunos dos ultimos periodos da IES
particular dos cursos de Letras Portugués, Matematica e Ciéncias Bioldgicas e,
professores no exercicio da docéncia e alunos do ensino fundamental -EJAEF e
ensino médio - EJAEM da Escola Estadual “ Prof? Judite Oliveira-EEPJO que
responderdo através de entrevistas semiestruturadas que serdo previamente
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agendadas e se autorizadas terdo seus audios gravados, pela atuacao, beneficios
,insatisfacdo e sugestdo das propostas pedagogicas em ambito nacional e estadual
e sua atuacao real , no tocante ao que vem sendo desenvolvido com relacédo a EJA
, ha IES e na escola. No decorrer dos trabalhos a serem desenvolvidos pelos
sujeitos, com relacdo as entrevistas, fica claro que se for de interesse e
necessidade dos sujeitos, serdo realizados outros s encontros para que se conclua
e se alcance o objetivo. Para tanto havera o pesquisador responsavel, o sujeito da
pesquisa ou seu representante legal e, quando for o caso, devem rubricar todas as
folhnas do TCLE, apondo também suas assinaturas na Ultima pagina do referido
tendo agendamento prévio em comum acordo com as partes garantindo assim o
acesso as transcricdes posteriores para ajustes se necessario

4-Justificativa para a realizacdo da pesquisa: A pesquisa realizada justifica a
continuidade e o aprofundamento desses estudos no campo da educacdo de
jovens e adultos, através dos documentos oficiais que normatizam a modalidade no
ambito federal e estadual, de forma a contribuir para as discussdes /como também
a analise dos projetos pedagogicos dos cursos- PPC das licenciaturas estudadas e
o projeto pedagdgico da Escola Estadual “ Prof? Judite Oliveira-EEPJO, para que
dessa forma possamos constatar o desenvolvimento das politicas publicas voltadas
para a educacdo e o seu objetivo voltado para a formacdo de professores na
educacao de jovens e adultos — EJA.

5-Desconfortos e riscos esperados: Sobre essa questdo estou ciente e
devidamente informada dos riscos acima descritos e de qualquer risco néo
descrito, ndo previsivel, porém que possa ocorrer em decorréncia da pesquisa
ficando sob inteira responsabilidade dos pesquisadores.

6-Beneficios esperados: O que se espera em termos de beneficios, € uma
investigacdo que de fato contribua para melhoria das politicas publicas voltadas
para a formacao de professores nas Instituicdes de Ensino Superior- IES e que em
seus PPCs privilegiando em sua arquitetura curricular de forma ampla um maior
namero de disciplinas onde a modalidade da educacédo de jovens e adultos seja
conhecida e discutida por graduandos, futuros docentes da educacdo basica,
suprindo lacunas do conhecimento nessa area

7-Informacdes: Os participantes tém a garantia que receberdo respostas a
qualguer pergunta e esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos
relacionados a pesquisa. Também o0s pesquisadores supracitados assumem o
compromisso de proporcionar informagdes atualizadas obtidas durante a realizagéo
do estudo.

8-Retirada do consentimento: O voluntario tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualqguer momento e deixar de participar do estudo, néo
acarretando nenhum dano ao voluntario.

9-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e normas
regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos atende a Resolucédo n°
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude do Ministério de
Saude - Brasilia — DF.

10-Confiabilidade: Os voluntarios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes
e sobrenomes) do participante ndo sera divulgada. Porém os voluntarios assinaréo
o termo de consentimento para que o0s resultados obtidos possam ser
apresentados em congressos e publicacdes.

11-Quanto a indenizacdo: N&o ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa,
mesmo assim fica prevista indenizacéo, caso se faga necessario.
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12-Os participantes receberdo uma copia deste Termo assinada por todos o0s
envolvidos (participantes e pesquisadores). O pesquisador responséavel, o sujeito
da pesquisa ou seu representante legal e, quando for o caso, devem rubricar todas
as folhas do TCLE, apondo também suas assinaturas na ultima pégina do referido
Termo.

13-Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Ranusia Pereira Silva

Endereco profissional/telefone/e-mail: Colégio Estadual “Prof® Judite Oliveira

“Rua 1, S/N Conjunto Orlando Dantas — Bairro Sdo Conrado Aracaju — SE _
anusia.pereira@gmail.com

ATENCAO: A participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Em casos de
davida quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Tiradentes.

CEP/Unit - DPE

Av. Murilo Dantas, 300 bloco F — Farolandia — CEP 49032-490, Aracaju-SE.
Telefone: (79) 32182206 — e-mail: cep@unit.br.

Aracaju, de de 2015.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE “B” _  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/PARA ALUNOS MENORES.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario(a),dessa pesquisa.
Concordando em participar, favor assinar no inicio e no final do documento. Sua
participacdo ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trara qualquer prejuizo a sua relacdo com a
pesquisadora.

Eu, , abaixo
assinado, responsavel pelo menor,
autorizo a Universidade Tiradentes - por intermédio da aluna RANUSIA PEREIRA
SILVA, devidamente assistida pela sua orientadora Prof*@ Dra. ADA AUGUSTA
CELESTINO BEZERRA, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa: FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO
BASICA DE JOVENS E ADULTOS: Aproximacdes Teoria e Prética

2-OBJETIVOS:

Geral: Analisar as relacdes teoria — préatica nas propostas curriculares em curso na
Educacao de Jovens e Adultos- EJA da Escola Estadual Prof2 Judite Oliveira -
EEPJO e nas licenciaturas em Letras Portugués, Matematica e Ciéncias Bioldgicas
da UNIT

Especificos:

» Relacionar os indicadores da EJA com as politicas educacionais no Brasil e
em Sergipe, a partir da LDB 9.394/1996;

» |dentificar as demandas socialmente necessarias a formacéo de professores
e as expectativas dos alunos das licenciaturas;

» Analisar os Projetos Politico - Pedagdgicos vigentes na EJA (ambito
estadual e institucional) e nas licenciaturas da IES selecionada, sob a ética

da aproximacéo teoria e pratica, ouvidos docentes e discentes.

3-Descricdo de procedimentos: Esta investigagdo sera desenvolvida de forma
empirico-qualitativa, onde serédo ouvidos 0s sujeitos, com o estudo de caso como
procedimento de pesquisa. Serdo abordados alunos dos ultimos periodos da IES
particular dos cursos de Letras Portugués, Matemética e Ciéncias Bioldgicas e,
professores no exercicio da docéncia e alunos do ensino fundamental -EJAEF e
ensino médio - EJAEM da Escola Estadual “ Prof? Judite Oliveira-EEPJO que
responderdo através de entrevistas semiestruturadas que serdo previamente
agendadas e se autorizadas terdo seus audios gravados, pela atuacdo, beneficios
,insatisfacao e sugestdo das propostas pedagogicas em ambito nacional e estadual
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e sua atuacao real , no tocante ao que vem sendo desenvolvido com relacéo a EJA
, ha IES e na escola. No decorrer dos trabalhos a serem desenvolvidos pelos
sujeitos, com relacdo as entrevistas , fica claro que se for de interesse e
necessidade dos sujeitos, serdo realizados outros encontros para que se conclua e
se alcance o objetivo. Para tanto havera o pesquisador responsavel, o sujeito da
pesquisa ou seu representante legal e, quando for o caso, devem rubricar todas as
folhnas do TCLE, apondo também suas assinaturas na ultima pagina do referido
tendo agendamento prévio em comum acordo com as partes garantindo assim o
acesso as transcricdes posteriores para ajustes se necessario

4-Justificativa para a realizacdo da pesquisa: A pesquisa realizada justifica a
continuidade e o aprofundamento desses estudos no campo da educacdo de
jovens e adultos, através dos documentos oficiais que normatizam a modalidade no
ambito federal e estadual, de forma a contribuir para as discussdes /como também
a analise dos projetos pedagdgicos dos cursos- PPC’s das licenciaturas estudadas
e o projeto pedagdgico da Escola Estadual “ Prof? Judite Oliveira-EEPJO, para que
dessa forma possamos constatar o desenvolvimento das politicas publicas voltadas
para a educacdo e o0 seu objetivo voltado para a formacédo de professores na
educacao de jovens e adultos — EJA.

5-Desconfortos e riscos esperados: Sobre essa questdo estou ciente e
devidamente informada dos riscos acima descritos e de qualquer risco néo
descrito, ndo previsivel, porém gue possa ocorrer em decorréncia da pesquisa
ficando sob inteira responsabilidade dos pesquisadores.

6-Beneficios esperados: O que se espera em termos de beneficios, € uma
investigacdo que de fato contribua para melhoria das politicas publicas voltadas
para a formacéo de professores nas Instituicdes de Ensino Superior- IES e que em
seus PPC’s privilegiando em sua arquitetura curricular de forma ampla um maior
namero de disciplinas onde a modalidade da educacédo de jovens e adultos seja
conhecida e discutida por graduandos, futuros docentes da educacdo basica,
suprindo lacunas do conhecimento nessa area

7-Informacdes: Os participantes tém a garantia que receberdo respostas a
qualguer pergunta e esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos
relacionados a pesquisa. Também o0s pesquisadores supracitados assumem o
compromisso de proporcionar informagdes atualizadas obtidas durante a realizagéo
do estudo.

8-Retirada do consentimento: O voluntario tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualguer momento e deixar de participar do estudo, néo
acarretando nenhum dano ao voluntario.

9-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e normas
regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos atende a Resolucédo n°
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude do Ministério de
Saude - Brasilia — DF.

10-Confiabilidade: Os voluntarios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes
e sobrenomes) do participante ndo sera divulgada. Porém os voluntarios assinarao
o termo de consentimento para que o0s resultados obtidos possam ser
apresentados em congressos e publicacoes.

11-Quanto a indenizacdo: N&o ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa,
mesmo assim fica prevista indenizacéo, caso se faga necessario.

12-Os participantes receberdo uma coépia deste Termo assinada por todos os
envolvidos (participantes e pesquisadores). O pesquisador responsavel, o sujeito
da pesquisa ou seu representante legal e, quando for o caso, devem rubricar todas
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as folhas do TCLE, apondo também suas assinaturas na ultima pagina do referido
Termo.

13-Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Ranusia Pereira Silva

Endereco profissional/telefone/e-mail: Colégio Estadual “Prof?® Judite Oliveira
“Rua 1, S/N Conjunto Orlando Dantas — Bairro Sdo Conrado Aracaju — SE _

anusia.pereira@gmail.com

ATENCAO: A participagdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Em casos de
davida quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Tiradentes.

CEP/Unit - DPE

Av. Murilo Dantas, 300 bloco F — Farolandia — CEP 49032-490, Aracaju-SE.
Telefone: (79) 32182206 — e-mail: cep@unit.br.

Aracaju, de de 2015.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE “C” - ROTEIRO DA ENTREVISTA/ALUNOS DA IES /PARTICULAR

PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA
DE JOVENS E ADULTOS: Aproximagdes,Teoria e Préatica

Prezado(a) aluno(a)

Esta entrevista € um dos instrumentos de coleta de dados dessa pesquisa que
fundamentard minha dissertagdo em andamento no Mestrado em Educacao pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes-
Unit, na linha de Pesquisa Educagdo e Formacédo Docente, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra.

O objetivo geral é analisar as relacdes teoria — pratica nas propostas curriculares
em curso na Educacédo de Jovens e Adultos - EJA da Escola Estadual Prof? Judite
Oliveira -EEPJO e nas licenciaturas em em Letras Portugués, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica da UNIT.

Solicito sua colaboragdo concedendo-me essa entrevista gravada, mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Sua privacidade sera
assegurada.

Agradeco sua colaboracao.

Profé. Ranusia Pereira Silva

Pesquisadora mestranda/anusia.pereira@gmail.com

IDENTIFICACAO

Idade ..... Sexo ....... Licenciatura em .......ccccceeeeeeeenennennn. Periodo.......

1) Qual sua expectativa em relagéo ao objetivo do curso de licenciatura que vocé
faz e quais disciplinas trabalharam conhecimentos e saberes voltados a EJA?

2) As discussbes dessas disciplinas foram satisfatorias para deixa-lo/a sensivel as
propostas de ensino da EJA, bem como contribuiram para a sua futura docéncia
nessa modalidade

3) Vocé ja esteve em sala de aula da educacao basica como atividade curricular do
seu curso? Descreva essa experiéncia, destacando as modalidades: regular ou
educacao de jovens e adultos e que diferencas podem ser destacadas na atuacéo
do professor em sala de aula ao trabalhar no ensino regular e na EJA?

4) De que saberes ou conhecimentos precisaria um docente da EJA em termos de
formacéo inicial na Universidade?

5) Desejaria acrescentar algum aspecto ndo abordado neste roteiro?
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APENDICE “ D” - ROTEIRO DA ENTREVISTA PROFESSORES DA ESCOLA
ESTADUAL PROF2 JUDITE OLIVEIRA- EEPJO.

PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA
DE JOVENS E ADULTOS: Aproximacdes, Teoria e Pratica

Prezado(a) Professor(a)

Esta entrevista € um dos instrumentos de coleta de dados dessa pesquisa que
fundamentard minha dissertacdo em andamento no Mestrado em Educacao pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes-
Unit, na linha de Pesquisa Educacdo e Formacdo Docente, sob a orientacdo da
Prof2 Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra.

O objetivo geral é analisar as relacdes teoria — pratica nas propostas curriculares
em curso na Educacado de Jovens e Adultos- EJA da Escola Estadual Prof? Judite
Oliveira -EEPJO e nas licenciaturas em Letras Portugués, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica da UNIT.

Solicito sua colaboracdo concedendo-me essa entrevista gravada, mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Sua privacidade sera
assegurada.

Agradeco sua colaboracéao.
Profa, Ranusia Pereira Silva

Pesquisadora mestranda/ anusia.pereira@gmail.com

I-IDENTIFICACAO

Disciplina Lecionada............. ccccceeeeeeiiiiiinnnnnns
Tempo na docéncia regular........ Tempo na docénciada EJA.............

Il- PRATICA PROFISSIONAL
1) Em que medida a formacéo inicial de professor contribuiu para a atuacdo no
ensino da EJA? Que disciplinas da graduagdo mais contribuiram para sua

atuacéao?



230

2) Como foi o inicio da sua docéncia na EJA? Foi uma op¢do sua? Que

fatos/situagbes vocé destacaria?

3) A sua disciplina em termos de aprendizagem e resultados esperados diante de

um publico cada vez mais jovem na modalidade da EJA é importante, por qué?

4) Que diferencas podem ser destacadas na atuacdo do professor em sala de aula
ao trabalhar no ensino regular e na EJA? Descreva.

5) Participou de alguma formacdo continuada nesses ultimos 03 anos? Em caso
afirmativo, como essa formacao contribuiu no direcionamento/planejamento de

suas atividades docentes na EJA? Fale sobre elas.

6) Vocé segue alguma proposta pedagodgica ou planejamento de ensino e
aprendizagem na sua sala de aula de EJA? Qual material didatico vocé utiliza com
mais frequéncia?

7) Desejaria acrescentar algum aspecto ndo abordado neste roteiro?
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APENDICE “E “ - QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA ESCOLA ESTADUAL
PROF2 JUDITE OLIVEIRA - EEPJO.

PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA
DE JOVENS E ADULTOS: Aproximagdes, Teoria e Préatica

Prezado(a) aluno(a)

Este questionario € um dos instrumentos de coleta de dados dessa pesquisa que
fundamentard minha dissertacdo em andamento no Mestrado em Educacéo pelo
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes-
Unit, na linha de Pesquisa Educacdo e Formacdo Docente, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra.

O objetivo geral é analisar as relacdes teoria — pratica nas propostas curriculares
em curso na Educacado de Jovens e Adultos- EJA da Escola Estadual Prof? Judite
Oliveira -EEPJO e nas licenciaturas em Letras Portugués, Ciéncias Bioldgicas e
Matemética da UNIT.

Solicito sua colaboracao respondendo a esse questionario, mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Sua privacidade sera assegurada.

Agradeco sua colaboracao.
Prof2 Ranusia Pereira Silva

Pesquisadora mestranda/ anusia.pereira@gmail.com

I-IDENTIFICACAO
Idade ..... Sexo ....... Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( )

ll- ATUACAO COMO ALUNO DA Escola Estadual Prof2 Judite Oliveira - EEPJO
NA MODALIDADE EJA

1) Vocé gosta de estudar na EJA? Justifique.

1.1 Quais as motivacdes levaram vocé a estudar na EJA ? Justifique.

1.2 Quais 0s motivos que seus colegas abandonaram, trancaram ou desistiram de
frequentar a EJA?

2) O ensinonaEJA:

Atende as suas necessidades e tem relacdo com o seu diaa dia? ( ) sim( ) nao

2.1 Se respondeu sim diga em que ele atende.
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2.2)Ajudara nos seus planos para o futuro? ( ) sim ( ) ndo

Se respondeu sim diga em que ele ajudara voceé.

3) Os professores dessa escola promovem préticas de ensino motivadoras, como:

( ) projetos () gincanas ( ) palestras ( )visitas ( ) aulas extraclasse ( ) outras (
) nenhuma

3.1)Qual a que mais acha INteresSSaNnte?...........ccccuueeeeeeieeiieeeeeenneeiines

4) Dentre as disciplinas Portugués, Matematica e Ciéncias/Biologia, qual(ais) lhe
apresenta(m) uma forma de aprendizagem que se aproxima do seu dia a dia? Por
qué?

5) Relate uma atividade realizada nessa(s) disciplina(s) que teve relagdo com seu
dia a dia, sua vida , seu trabalho.

6)Quais suas expectativas para quando concluir sua educacéo basica na EJA?

7)) Desejaria acrescentar algum aspecto ndo abordado neste roteiro?



APENDICE

233

“F” - APURACAO DAS ENTREVISTAS CONSOLIDADAS COM

PROFESSORES DA ESCOLA ESTADUAL PROF2 JUDITE OLIVEIRA (EEPJO)

Numero de ordem/Professor/Disciplina/Sexo/ldade....

CODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 Numero de ordem
P Professor
Disciplinas:
Mat /Matematica; L.
C. Bio Port /Lingua
Professor Portuguesa;
3PC.BioM60 C.Bio/Ciéncias
Biolégicas
M Sexo feminino (M
para masculino)
60 Idade
QUESTOES RESPOSTAS
1- Em que medida a sua formagdo | 1IPMatF41- Nenhuma, porque as

inicial de professor contribuiu para a
atuacdo no ensino da EJA?

disciplinas que poderiam me ajudar,
didatica e estrutura do funcionamento do
ensino, eu nao tive um
acompanhamento, ndo tive um professor
que trabalhasse EJA, trabalhasse, me
ajudasse trabalhar na EJA, ele fez mais
a parte de um ensino regular.

2PL.PortF45- Quando eu me formei, no
ano de 2002, eu nuca tinha visto falar
desta disciplina, ndo estudei sobre isso.
Pra mim foi uma surpresa chegar na sala
de aula e me deparar com a EJA. Nao
tive formagdo académica sobre esse
assunto.

3PC.BioM60- Boa noite colega, é, veja
bem, a minha formagdo académica no
EJA, € no EJA, teve inicio & no Colégio
Dom Luciano que por motivo de




fechamento e falta de uma politica
direcionada aos jovens que trabalham
durante o dia e tem essa oportunidade
de estudar a noite foi fechado, entéo eu
vim aqui, passei agora, voltei, vim
ensinar no Colégio Professora Judite de
Oliveira e essa minha formacéo, a minha
formacgéao, eu tenho formagao académica
em Licenciatura em Biologia e sou
formado em Farmécia e Bioguimica com
pés graduacdo em gestdo e saude
publica e da familia.

2) Como foi o inicio da sua docéncia
na EJA? Que fatos/situagdes vocé
destacaria?

1PMatF41 - Fui estagiaria no Sesc, e la
assumi duas turmas de supletivo na
época. O Sesc me ajudou muito na
guestdo do EJA porque eu tinha uma
coordenadora que me acompanhou
desde o inicio, como eu n&o tinha
experiéncia, ela ia me orientando passo
a passo. O Sesc tem uma politica de
levar os alunos da EJA pra todos os
eventos que eles faziam, por exemplo:
pecas de teatro, exposi¢coes, €, deixe eu
ver mais o0 que era que tinha, era
exposicdo, passeios, tudo isso, entdo
eles davam suporte, a gente tinha um
suporte muito bom com relacdo a isso
né? Uma parceria muito boa. Na época
eu entrei como estagidria mas quem era
o professor da cadeira na época era um
professor do estado, uma parceria do
Sesc com o estado.

2PL.PortF45- Quando eu comecei a
trabalhar com a EJA, eu ndo sabia como
seria, entdo eu procurei fazer a minha
formagéo continuada, procurei buscar,
estudar sobre a EJA, livros sobre a EJA,
livros, material e eu fiz o meu roteiro
programado de acordo com os livros, 0s
livros de conteldo, eu fiz pra cada etapa
da EJA eu fiz um roteiro programado da
primeira a quarta etapa do EJAEF e da
primeira e segunda etapa do EJAEM. -
Eu trabalhando na DR8 no Paulo
Salazar na EJAEF da 5% a 82 né? Que
sdo 4 etapas em Sao Cristévao.

3PC.BioM60 - Inicialmente trabalhei no
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Ensino Regular depois fui para a EJA.
Sempre procurei fazer uma trabalho
diferente para acompanhar a EJA que
tem um sistema de ensino também
diferente, apesar dos interesses dos
alunos serem os mesmo . Todos querem
aprender seja EJA ou Regular . Procurei
fazer meu planejamento com livros e
minha experiéncia de professor e
profissional da salde As doencas
sempre foram meu interesse em ensinar
a prevencado. Eles falam disso no dia a
dia , entdo ensina para o real ...para o
gue eles precisam e cumprir também o
planejamento da EJAEF e da EJAEM.
Isso j& se vao muitos anos de ensino na
EJA . (3PC.BioM60)

3- Asua disciplinaem termos de
aprendizagem e resultados
esperados diante de um publico cada
vez mais jovem na modalidade da EJA
€ importante, por qué?

1PMatF41- Quando a gente vem
trabalhar na EJA, a gente vem com a
expectativa de que o aluno, ele venha
pra EJA pra terminar os estudos pra
comecar a trabalhar, entdo a matematica
a gente sempre envolve a questdo do
trabalho. S6 que como eles ja chegam
sem base, fica dificil a gente, é, construir
algo maior pra eles, porque eles ja
chegam assim, cansados ai eles j4 ndo
tem aquela base que a gente precisava,
eles sdo praticamente viciados em
celular e calculadora, tem preguica de
pensar, entdo, o esperado da gente fica
muito abaixo do desejado.

2PL.PortF45La na escola que eu
trabalhei ndo tinha coordenacdo, &,
nesse sentido ndo tinha, nado tinha
nenhum apoio. Eu tive que trabalhar,
buscar sozinha mas eu tirei de letra
porque eu estudei. - E importante na
guestao do aprendizado né? A questao,
€, € muito importante a disciplina de
portugués para a EJA. No6s nao
trabalhamos regularmente assim, todos
0s conteddos mas o que a gente da na
sala de aula é muito importante pela
guestao do proprio aluno saber fazer um
abaixo assinado, fazer uma redacdo no
trabalho, ele ensina a fazer a questédo de
trabalhar  textos relacionados ao
mercado de trabalho, redacdo, é,
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curriculo, ensino eles a fazem um, uma,
solicitacdo de emprego e a questdo de
pontuacao, € muito importante,
acentuacao gréfica, o portugués ele esta
em tudo né? Na forma de falar, de ser
entrevistado no trabalho a gente também
trabalha em sala de aula, tudo voltado
para o mercado de trabalho.

3PC.BioM60 -Bom, o aprendizado eu
observo nesses jovens, assim, pelo fato
deles terem deixado de estudar algum
tempo eu vejo assim eles com muita
vontade, é, muita vontade, com muita
garra de estudar e lamento que em
muitas escolas a politicas publicas, eu
lamento que as escolas estejam
fechando um turno que é importante
como o turno da noite, onde existe uma
oportunidade para aqueles que nao
conseguiram, ndo tem a oportunidade de
estudar durante o dia, encontra a escola
a noite de portas abertas. Entdo, é
importante o ensino do EJAEF no
periodo da noite em consequéncia disso,
uma oportunidade, uma porta aberta
para aqueles que tem um objetivo na
vida que é conseguir um futuro digno e
promissor.

4- Asua disciplinaem termos de
aprendizagem e resultados
esperados diante de um publico cada
vez mais jovem na modalidade da EJA
€ importante, por qué?

1PMatF41- Existe diferenca sim. No
EJA, a gente escolhe os assuntos que
vai ser mais usados por eles e no ensino
regular ndo, a gente segue um curriculo,
e 0, a, 0 ensino regular vocé vai sempre
um pouco mais devagar e o EJA ndo,
vocé vai, ndo vou dizer pincelando
porque a gente ndo pincela disciplina,
ndo pincela conteldo mas a gente vai
escolhendo os melhores pra eles.

2PFL.PortF45 - Com certezatem
diferencas, porque a gente tem que
selecionar os conteudos e a questdo do
publico também, jovens e adultos nao
sdo pessoas que ta com O ensino
regular, eles também trazem, eles
trazem assim ja certos conteddos, eu
aprendo com eles também, tem coisas
gue eu ndo sei e eu fico rindo quando
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ndo sei e também eles, eu ensino pra
eles alguns conteludos e eles me
ensinam algumas experiéncias. Eu tenho
contetdo e eles me trazem experiéncia,
€ um pouco diferenciado a questdo da
idade, da experiéncia, €é muito
importante. Quando, logo na primeira
aula eu falo pra eles que eu nao trabalho
assim na doida, eu trabalho, eu tenho
um conteldo programatico, mostro pra
eles o conteudo e tento trabalhar.
Quando eu vejo que nao vai dar eu dou
0S mais importantes, 0s assuntos mais
importantes: acentuagdo, pontuacao,
silaba, é, fonologia, morfologia, a parte
de sintaxe, ndo d4 nem tempo o tempo
mas eu vejo o que é mais importante pra
eles.

3PC.BioM60- Bom, inicialmente, assim,
a diferenca, existe um pouquinho de
diferenca, o ensino regular, vocé se
incide, vocé segue um curriculo onde os
alunos tem um periodo de trés anos, ou
de quatro anos para concluir aquele
ciclo, ja no ensino do EJAEF, ele tem um
periodo altamente comprimido onde o
professor, maestramente, consegue, &,
consegue escolher o pontual, os
conteludos mais importantes e passar
pro aluno porque o periodo € muito
curto. A diferenga, € um pouco sé nisso,
mas assim na vontade de estudar
praticamente s&o idénticas

5) Vocé segue alguma proposta
pedagodgica ou planejamento de
ensino e aprendizagem na sua sala de
aula de EJA?

1PMatF41 - S6 o planejamento que eu
faco, eu ndo conheco nenhum
planejamento nem da escola, nem do
estado.

2PLPortF45 - Eu j& ouvi falar mas, ja li
inclusive ja fiz um curso, ja dei uma
palestra sobre isso mas, infelizmente, eu
ndo tenho acesso nao.

3PC.BioM60- -O que nds seguimos sao
os livros, a, a proposta, 0 que nés
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seguimos sdo os livros adotados pelo
governo que sao distribuidos aqui na
escola que nés seguimos assim, como
eu falei na pergunta anterior, a gente,
desses livros ndés retiramentos 0s
conteudos, 0s topicos mais importantes,
e, comprimimos e passamos pra ele,
certo?! porque como todos sabem, € um
ensino, comprimido, um ensino restrito,
aquele periodo € um periodo de tantos
meses, né?!

6) Participou de alguma formacéo
continuada nesses ultimos 03 anos?
Em caso afirmativo, como essa
formacéo contribuiu no
direcionamento/planejamento de suas
atividades docentes na EJA?

1PMatF41- Eu participei mas foi na area
de gestdo, nado tinha nada a ver com
EJA. E, uma pos graduacdo que eu fiz
em gestdo, ja tenho muitas de
licenciatura em matematica, essa que eu
fiz de licenciatura em matematica ja tem
muito tempo mas ela ainda trabalhou um
pouco da EJA; tinha uma modalidade,
tinha uma disciplina que era sobre EJA,
agora essa que eu fiz por ultimo nao,
essa que eu fiz por ultimo era so6 gestao,
entdo, ndo contribuiu ndo. - Nao que eu
tenha conhecimento, se chegou na
escola néao foi passado pra gente.

1PMatF41- Com certeza. Eu fiz um,
comecei a fazer um mestrado em
educacao para a incluséo e 14 na sala de
aula, que ¢é aula presencial & no
Americano Batista, a gente comentava
muito sobre EJA. Tinha uma professora
gue era formada em EJA, foi muito bom
porque a gente discutiu bastante e eu
também conheci uma outra colega que
ja tinha mestrado em educacdo pela
federal que me forneceu muito material
sobre a EJA, e eu procurei também né?
Eu me interessei em procurar, elas me
orientavam e eu comecei a estudar a
histéria da EJA, livros sobre a EJA,
letramento na EJA, tendeu? Ai eu gostei
muito da matéria, eu gostaria muito,
inclusive, de ensinar essa matéria se
fosse professora da universidade.

3PBioM60- Bom, como eu sou, como eu
falei pra vocé, formado em farmacéutica
e em biogquimica também, e também em
licenciatura em biologia, é a gente, é
muito dificl a gente conseguir uma
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capacitacdo a nivel de governo. Teve
assim, no inicio da minha carreira teve
sim uma capacita¢do assim muito rapida
mas depois eu fui correr por si proprio,
fiz capacitacdo na area de biologia no,
na FIOCRUZ Manguinhos, no Rio de
Janeiro na FIOCRUZ de Belo Horizonte,
na FIOCRUZ da Bahia, em Recife, é,
entdo, fora as outras capacitacbes
porque eu também desempenho a minha
atividade area da saude, como
farmacéutico e bioquimico na fundacao
de saude PAREIRAS HORTAS, entdo,
iSso contribuiu muito  para que nas
minhas aulas, eu, eu agregasse nao s o
conteudo curricular, mas também aulas
de prevencdo a saude que € muito
importante das doencas, que eu chamo
doencas invisiveis onde ndo sao
conhecidas, onde a midia ndo divulga,
como O caso da esquistossomose, a
doenca de chagas, as DST’s,
hanseniase, tuberculose, entdo essas
doengas sdo poucos divulgadas. Entéo
eu considero como doengas invisivel
porque eles ndo tem conhecimento,
cabe ao professor criar maneiras como
essa prevencdo, o aluno ele, com essa
informacgéo, ele realmente fica assim,

possibilita ele se livrar em outras
palavras, de contrair a determinada
doenca.

7) Desejaria acrescentar algum
aspecto ndo abordado neste roteiro?

1PMatF41- Eu precisaria mais de
acompanhamento aqui na escola né?
Precisariamos de coordenador que
chegasse assim junto, trabalhasse com
a gente, que acompanhasse 0 NOSSO
planejamento pra ver se a gente t4 na
direcdo certa, e a gente néo tem.

2PL.PortF45 - Com certeza. Eu fiz um,
comecei a fazer um mestrado em
educacao para a incluséo e la na sala de
aula, que é aula presencial & no
Americano Batista, a gente comentava
muito sobre EJA. Tinha uma professora
gue era formada em EJA, foi muito bom
porque a gente discutiu bastante e eu
também conheci uma outra colega que
ja tinha mestrado em educacdo pela
federal que me forneceu muito material
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sobre a EJA, e eu procurei também né?
Eu me interessei em procurar, elas me
orientavam e eu comecei a estudar a
histéria da EJA, livros sobre a EJA,
letramento na EJA, tendeu? Ai eu gostei
muito da matéria, eu gostaria muito,
inclusive, de ensinar essa matéria se
fosse professora da universidade.

3PC.BioM60 - N&o. Eu n&o queria
acrescentar, eu s6 queria assim, que, é,
0 governo assim criasse politicas
publicas serias de salde na escola
porque veja, se 0 governo criasse um
programa sério de saude na escola,
uma saude de prevencdo séria na
escola, ndo € saude, aquela saude que
se cria em periodos temporarios, €,
como, é que ¢é importante como
prevencdo da saude bucal e outras
coisas, mas sim uma prevencao , que a
pessoa tenha aquilo como pra o resto da
vida, entdo assim, que criasse programa
sério de saude na escola ndo s6 pra o
EJA mas pra toda rede publica do
estado e esse programa, 0 governo teria
assim, mais ou menos, uma reducdo de
custo talvez de, em torno de, 40% no
atendimento dessas pessoas, que as
pessoas ja estavam conscientizada,
evitaria muitos casos de doencas de
agravos.
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APENDICE “ G “ APURACAO DAS ENTREVISTAS CONSOLIDADAS COM
ALUNOS DAS LICENCIATURAS / UNIT LINGUA PORTUGUESA, CIENCIAS
BIOLOGICAS E MATEMATICA

CODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 NUmero de ordem
A Aluno
Licenciaturas:
Mat /Matematica;
Mat Let/Letras;
Aluno da

Unit/Licenciatura C. Bio /Ciéncias

1AMatF5°P35 Bioldgicas
E Sexo feminino (M
para masculino)
5°P Periodo
35 Idade
QUESTOES RESPOSTAS

1-Qual sua expectativa em relacdo ao | 1AMatF4°P19- A disciplina Educacéo e
objetirvo do curso de licenciatura que | Diversidade .N6s trabalhamos como
vocé faz e quais as disciplinas que | sobre atuar na area do EJA e como e
referiam-se a EJA? COmo e como assim, e como se
adaptarmos as pessoas pois elas sao
mais velhas e tem um tempo que ela
parou de estudo.

2AMatF5°P19- Bom, até agora so foi
uma Educacdao e Diversidade,que trouxe
conhecimentos dos direitos,de
organizagao e formagao de professor no
ensino do EJA. E veio retratando sobre
gue antigamente, o EJA n&o era muito,
ndo tinha dado muita importancia, ai o
governo com o tamanho de analfabetos
contribuiu com projetos pra mudar essa
realidade

3AMatF5°P35 - Bom, voltados para EJA
diretamente, nés ndo temos nenhuma.
Nés temos a disciplina Educacdo e




Diversidade que ela trata varios temas
entre eles , alunos da EJA. Essa
disciplina é de cunho obrigatorio, né.. Ela
€ uma disciplina que ela trabalha com
temas como se diz transversais porque a
gente t4 trabalhando temas que
geralmente, sdo excluidos sdo trabalhar
com homossexuais, como é que Vocé
trabalha a questao da homossexualidade
ou da sexualidade com alunos em sala
de aula, como é que vocé trabalha na
guestdo do racismo, e acaba decaindo
no aluno do EJA, que querendo ou ndo o
aluno EJA ele também é um aluno que
€ excluido do sistema normal de ensino

1ACBIioF6°P22-- Didéatica e Organizagéo
do Trabalho Pedagdgico.

- Eu acho que sim, porque, assim, com a
eu passei a ter uma explicacéo sobre a EJ
passei a ter um conhecimento mais amp
que era, porque eu sbé tinha aqg
conhecimento s6 especifico que o povo f3
e agora eu estudei mais a fundo e sei m
que é.

2ACBioF6°P21-- Didatica, e OTP tam
(organizacéo do trabalho pedagdgico).

- Ajudaram bastante, porque eu néo
tinha conhecimento do que realmente
era o EJA, e foi a partir dessas
disciplinas que eu pude ter
conhecimento, e também acredito que
sim, que vai ajudar bastante minha
docéncia futura.

1ALPortF4°P20- Sim, quero terminar e
ensinar. As disciplinas de Educacédo e
Diversidade, no terceiro periodo, no
segundo periodo teve Didatica e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico,
gue eu acho que foi entre o segundo e 0
terceiro periodo também. As trés
disciplinas citaram a EJA

2 M LPort M 6°P22- (Letras- portugués
6° periodo)- Bom, é, até o momento eu
s6 tive uma disciplina que tratou desse
assunto, EJA especificamente educacao
de jovens e adultos, entdo que eu
lembre  foi a uUnica disciplina que
realmente focou nisso.-(EJA) € uma

disciplina paralela, ndo é da grade do
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curso.

2- As discussdes dessas disciplinas
foram satisfatérias para deixa-lo/a
sensivel as propostas de ensino da
EJA, bem como contribuiram para a
sua futura docéncia nessa
modalidade?

1AMatF4°P19- Sim porque no Eja € uma
oportunidade que as pessoas que hao
concluiram o ensino regular tenham
oportunidade de concluir o ensino com
uma carga horaria menor.Sim porque a
forma de ensinar é uma forma diferente
da sala de aula regular do que no EJA.

2AMatF5°19- Contribuiu, mas eu esperei
eu esperava que contribuisse mais
porque, € ,como licenciandos deveria
ser mais preparados pra qualquer
circunstancia,de, de realidade de sala
sendo EJA ou néo.

3AMatF5°P35- Bom, as discussdes
referentes a EJA, foram discussdes que
foram bastante proveitosas, apesar de
nao ser o tema principal da disciplina,
entdo quer dizer , foi um tempo muito
curto, foi uma discusséo que poderia ter
rendido muito mais se a gente tivesse
um tempo melhor de estudo e de
discussédo, mas nos trouxe uma Visao
sobre a problematica EJA que até entéo,
nés alunos universitarios ndo tinhamos
essa visao.

1ACBIOF6°22- - A pratica de ir para e

ajudou muito a gente, tivemos no caso

convivéncia porque uma coisa € vocé sat

gue é, e outra coisa é vocé conviver com
para ajudar no conhecimento porque qu

vocé passa para um sala de aula é totalm

diferente do que qualquer pessoa fala.

- As escolas foram municipais, no um qu
particular porque estava em greve tan
escola municipal quanto a escola estg

regular.

2ABioF6°P21 - - Em OTP nos vimos m

parte tedrica e a parte de didatica que a ¢

foi ter uma convivéncia com a sala de
através de diagndstico da escola, observa

- Figuei sabendo mais sobre a EJA a pari

didatica mesmo, onde foi colocada a difer
entre 0 ensino regular e a EJA, e em es
supervisionado fui para sala de aula ma
no ensino regular, no ensino fundamental
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seria importante assim que tivésse
também uma diferenca no préprio EJA
aqui ndo vimos isso temos apenas no ef
fundamental e ensino médio.

1ALPortF4°P20- -Eu acredito que, nao
completamente suficiente, porque a
maioria dessas disciplinas elas citam a
EJA, é, DIDATICA cita um pouco, em
OTP que é a ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO ja
aprofunda mais, €, a professora, ela,
passava trabalhos, ela dividia porque
todas essas trés disciplinas elas
trabalham com outras modalidades
também, ai ela pegava cada modalidade
de ensino e dividia pra os grupos de
alunos e dai cada grupo ficava
responsavel por pesquisar sobre aquele
tema e apresentar seminarios.

2ALPortM4°p22- Sim, foi bem
interessante porque até entdo eu nao
sabia o0 que era a EJA. Achava que EJA
era simplesmente adultos que néo
tinham diploma que tavam buscando por
iSSoO e a gente viu que ndo, que o publico
do EJA é um publico diversificado. Tem
desde jovens que ndo concluiram o
ensino médio por algum motivo e
senhores sabe? Velhinhos, enfim, é
muito diversificado e cada tem um
propésito de estar ali.

3) Vocé ja esteve em sala de aula da
educacdo béasica como atividade
curricular do seu curso? Descreva
essa experiéncia, destacando as
modalidades: regular ou educacéo de
jovens e adultos e que diferencas
podem ser destacadas na atuacéo do
professor em sala de aula ao trabalhar
no ensino regular e na EJA?

1AMatF4°P19 -A diferenca pode ser
destacada no aprendizado porque o0s
alunos do ensinos regular , eles vem
com o ensino regular a cada passo e 0s
do EJA nao eles muitos pararam e
muitos tdo voltando a escola porque
nunca estudou para aprender a o
conhecimento especifico.

2AFMatF5°P19- Sim .Na sala de aula
regular as idades e também os
interesses dos alunos parece iguais. Na
EJA, acho que tem a diferenca de idade
, tem a diferente , os diferentes, a
mudanca de pensamento. Uma crianca
pensa diferente de um adulto ,entdo
assim seria uma diferenca enorme né?..,
e também na questdo de um adulto
chegar, um adulto trabalha, tem essa

responsabilidade de trabalhar de estudar
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, de cuidar da casa, ai teria que ser
diferente, sim ,tem que ser diferente.

3AMatF5°P35-.Bom, pelo que eu ja i,
pelas vivéncias que a gente acaba
agregando a gente percebe que é um
publico, é , bastante diferente, com
caracteristicas  diferentes e que
necessitam de uma  abordagem
diferente, para todo e qualquer tema que
seja discutido em sala de aula porque
sdo alunos que tem uma visdo de mundo
muito agucgada, por conta das suas
vivéncias , da sua maturidade e o aluno
convencional , ele ainda n&o tem essa
percepgdo de mundo como o aluno EJA
tem. Entdo é necessario que a gente
faga uma avaliagcdo melhor dos nossos
conteudos e a forma com que a gente
vai se relacionar com esse publico alvo,
gue € o aluno EJA.O aluno convencional
€ aguele que esta inserido no sistema de
educacdo regular. E o aluno que
independente dele ser uma aluno
repetente ou ndo ele estd inserido na
educacdo regular. Enquanto que o
aluno EJA é um aluno que por varios
fatores acabou por necessidade inserido
no EJA.

1AC.BioF6°P22- - N&o .E, eu acho q
regular o assunto é mais completo e o
nao ele vai diminuir um pouco e o profg
jamais pode trabalhar do mesmo jeito qu
trabalha no regular, tanto pelo assunto qy
pela diferenca de idades que ele vai p
pessoas com classes de idades totalm
diferentes dependendo do que ele trab
nao vai satisfazer os alunos.

2C.BioF6°21—Ainda nao.

Bom, pela reducdo dos conteudos eu
acho que dificulta bastante para o
professor planejar sua aula e ele tem
gue visar muito pela essa questdo da
idade e repensar bastante assim, a
forma de se trabalhar com esses alunos
a questao assim de dindmicas, tem que
ser dinamicas voltadas, dinamicas
abertas que envolva todas as idades
toda faixa etaria daquela turma, eu acho
gue é uma forma muito complexa assim
de se trabalhar.

1ALPortF4°P20- Entdo, inclusive no
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meu caso, por eu ja ter uma convivéncia
aqui no Obeduc, como eu ja era do
Obeduc/Obeservatério da Educacao
desde o primeiro periodo, entdo eu pude
nas minhas apresentacdes de trabalhos
eu sempre queria pegar o tema da EJA
porgue era o tema que eu ja conhecia
né?! Por fazer parte daqui do Obeduc,
entdo eu sempre incrementava alguma
coisa diante da coisas que tinha visto
das oficinas que eu tinha aplicado, o
pessoal 14 tinha mais a teoria do que
tinha lido na internet, do que tinha lido
nos PCN e, e eu que fui a sortuda que
tinha visto tudo aquilo que eles tinham
lido.

2ALPortM4°P21- Sim. Entdo, no meu
ultimo estagio, no estagio Il eu atuei no
ensino fundamental 14 no Getulio Vargas
e assim, é claro que tem muita diferenca
porgue vocé ta pegando ,tipo, criancas
ainda entrando na adolescéncia e acho
uma experiéncia em sala de aula com o
EJA que no caso foi uma visita uma
escola do meu bairro e assim o que eu
pude notar é que acho que interesse por
parte dos alunos porque eles estao la
com um objetivo especifico, &, buscar
um certificado e eles tem uma vida né?
J4, tipo, trabalham, estudam, eles tem
uma coisa planejada. Quantos alguns
nao, eles ndo sabem o que eles querem,
eles ndo sabem quem eles séo (ensino
regular). Entdo tem essa coisa, €, esse
patamar bem diferenciado assim sabe?
E nao sei o que eu poderia mais dizer.
-(sobre experiéncia na EJA) Sim, tive
visitacao.

- A gente teve que fazer relatorio sobre
essa visita e assim, foi muito legal, a
experiéncia.

4) De que saberes ou conhecimentos
precisaria um docente da EJA em
termos de formagdo inicial na
Universidade?

Ter mais disciplinas ou pelo menos
saber mais sobre a EJA.

2AMatF5°P19- Uma preparagdo mais
fundo, né,? S6 uma matéria ndo é o
suficiente. Deveria ser abordado em
outras matérias também pra que um
aluno esteja preparado pra qualquer
circunstancia numa sala sendo regular
ou o EJA.

3AMatF5°P35 - Bom . eu quero falar
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referente a um pdblico alvo que até
entdo , muitas vezes a gente acaba
esquecendo. Sao os deficiente fisicos
de qualquer tipo de deficiéncia ,ou fisica
ou psicolégica, porque tem agora a
insercdo desses alunos no sistema de
ensino do aluno regular e do aluno EJA

e que mais uma vez, no6s futuros
professores nds nao temos preparagdo
suficiente na universidade para lidar
com esses alunos, visto que nés soé
temos uma disciplina voltada a esse alvo
, que é a disciplina on line de LIBRAS,
s6 e simplesmente com uma carga
horaria muito reduzida e muito pouco a
acrescentar.

1ACBIioF6°P22- - Bom, pela reducgédo
contetdos eu acho que dificulta bastante
0 professor planejar sua aula e ele tem
visar muito pela essa questdo da ida(
repensar bastante assim, a forma d¢
trabalhar com esses alunos a questdo 4
de dindmicas, tem que ser dinamicas voltg
dindmicas abertas que envolva todag
idades toda faixa etaria daquela turma
acho que é uma forma muito complexa a
de se trabalhar.

2ACBioF6°P21-- Sim, é, por exemplo, 4
eu fiquei sabendo que em 2016 vao sair
disciplinas ,sobre, relacionada a educacd
licenciatura de ciéncias bioldgicas e na n
grade que é antiga s6 sdo quatro for
estagios e agora vao colocar mais sete
ajudaria muito a gente com essas discip
voltada a educacdo até porque ajudar
gente a vivenciar como é ter uma disci
nova chamada de producéo de texto iria aj
muito porque quando a gente enfrenta
concurso que tem producdo de texto ou
mesmo os planos isso iria ajudar muito.

1ALPortF4°P20-. Sim, sim, ha ensinos
diferentes mas vocé poderia explicar um
pouco melhor, assim.

- Aham.

- Entendi perfeitamente a pergunta, eu
acredito que a, a Universidade e essas
disciplinas, essas trés disciplinas que eu
falei, e as professoras, elas poderiam e
elas deveriam falar mais, e explicar

melhor porgue eu tava conversando com
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alguns alunos e poucos deles eu ouvir
falar da EJA e quase nenhum deles tem
a intencdo de ensinar na EJA, a maioria
deles falam que néo pretendem trabalhar
com a EJA e também a faculdade néo
direciona a gente pra isso, a
universidade néo direciona a gente pra,
nao capacita a gente pra ensinar na
EJA, é sempre direcionado a gente
como se chegar no ensino fundamental,
como se chegar no ensino médio, como
chegar no curso de idiomas, como lidar
com criangas, mas quando é em relacao
a EJA ninguém toca muito no assunto.
Eu acho que isso deveria ser mais, €,
devia ser mais incentivado, o aluno so6
tem contato com isso quando ele chega
na pesquisa, no caso, quando ele tem a
oportunidade de entrar aqui no Obeduc,
mas nao é todo aluno que tem
conhecimento, desse campo de
pesquisa.

2ALPortM4°pP22- Assim, eu acho que
ser professor ndao € sO vocé saber
contetudo. Acho que ser educador é tipo
uma experiéncia humana sabe? Vocé se
colocar no lugar do outro, vocé entender
gue aquelas pessoas sdo de vidas
diferentes de vocé, que eles tem
necessidades, que eles tem desejos e,
sei |4, vocé tem que saber lidar e
ponderar isso da melhor forma, trabalhar
com pessoas que interessem a todos
talvez essa seja o0 saber fundamental.

-Eu acho que é vocé saber onde ta,
conhecer seu aluno, observar o seu
aluno pra saber o que ele é, quem ele é
e consequentemente do que ele gosta
porgue ele esta interessado, porque todo
mundo estd interessado em aprender
alguma coisa mas ndo € todo mundo
gue estd interessado em aprender a
mesma coisa entendeu? Acho que a
diferenca seria essa, vocé captar o que
seu aluno queria aprender.

-Ha& uma certa separacdo por parte
professores entre esse alunos: 0s mais ve
€ 0s mais novos. Eu acho que é muito pos
vocé trabalhar esses dois mundos assin
muito possivel vocé trabalhar com aluno jq
e um senhor sabe? E eles teriam experi§

positiva que um pode ensinar ao outro
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acho que isso € essencial, tipo, vocé
separar por demandas sabe? Por alun
aluno B, aluno C e aluno D, todos sao alur
cada um tem um certo, €, interesse dife
mas todo mundo ta ali por uma coisa s6 s
Unidos por uma coisa s6. Acho que € isso

5) Desejaria acrescentar algum
aspecto nédo abordado neste roteiro?

1AMF4°P19- Ndo porque as perguntas
ja é o suficiente.

2AMatF5°P19- Uma preparagdo mais
fundo, né,? S6 uma matéria ndo é o
suficiente. Deveria ser abordado em
outras matérias também pra que um
aluno esteja preparado pra qualquer
circunstancia numa sala sendo regular
ou o EJA.

3AMatF5°P35- Bom As perguntas
foram suficientes , mas no6s futuros
professores nés ndo temos preparacao
suficiente na universidade, assim, para
lidar com esses alunos.

1ACBIioF6°P22-Desejaria que tivesse
mais disciplinas para conhecermos mais
as modalidades da educacéao.

2ACBIioF6°P21-- Assim como ja foi citadg
Leticia, seria importante que tivesse
disciplinas voltadas a essa area, e como
citei seria muito importante se a gente tiv|
uma experiéncia em um estagio no EJA.

1ALPortF4°P20- Eu acredito que o
roteiro foi bem elaborado porque apesar
de ser s6 quatro perguntas mas foram
quatro perguntas bem diretas e
abrangentes, ndo foram dez, ndo foram
gquinze mas foram quatro perguntas que
abordou de tudo um pouco.

2ALPortM4°pP22- Acho que quando a
gente fala de EJA a gente nem imagina
as dificuldades que esse jovens adultos
passam por suas vidas sabe? Seja
uma dona de casa que cuida da casa o
dia inteiro e vai pra aula a noite, 0
pedreiro que ta l& o dia todo
trabalhando no sol, ou até um, é, a
professora Patricia, professora da
disciplina, ela disse que trabalhou
numa turma onde, na verdade era um

projeto, que eles tiravam as pessoas da
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rua, meninos de rua, pra por em sala
de aula e varios esses
meninos/meninas eram viciados entdo
também tem essa realidade de
pessoas que sao viciadas e que ndo
consegue concluir, ndo conseguem
avancar , ficam estagnados no EJA
sabe? Eu acho que é complexo, € um
campo da educacdo que é muito
complexo e novo pelo que eu vejo que
h& muita coisa pra se estudar, ha muito
gue fazer ainda.
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APENDICE “H” - APURACAO DOS QUESTIONARIOS CONSOLIDADAS COM
ALUNOS DA EEPJO

CODIGO IDENTIFICACAO
EXEMPLO
1 NUmero de ordem
A Aluno
Aluno da EJA
Segmento
1AEfF35 o Ef/Ensino
Fundamental e
Em/Ensino Médio
QUESTOES RESPOSTAS
1- Vocé gosta de estudar na EJA? M1Em24 - Sim. O caminho é perigoso e
Justifique. sombrio.

M2Em23 — Sim. Eu tive que vim pra
terminar e ndo tinha tempo pelo dia.

F3Em50 — Sim. O que me levou a
estudar e chegar a essa motivagéo foi
incentivo dos meus filhos e a
necessidade de aprender.

FAEmM19 — Nao. Escolhi o EJA porque
reprovei e resolvi adiantar os estudos.

FBEm36 - Sim. Entdo para que eu
chegasse onde eu estou hoje foram
muitos obstaculos familiar. Porém, estou
estudando por esforco e coragem, meu
objetivo é crescer profissionalmente.

F6EmM22 - Sim. Foi porque eu casei e
deixei de estudar para cuidar da casa.

M7Em19 — N&o. Eu tive que trabalhar ao
dia e estudar a noite.

M8B8EmM21 — Sim. Foi porque reprovei
muito antigamente e fiquei de maior.

M9EmM19 — Sim. Eu tive que parar pelo
simples motivo da necessidade de
trabalhar os dois turnos.

F10Em23 - Sim. Comecei a trabalhar
cedo, sO6 pensava em namorar,
engravidei, casei s6 pude voltar agora.




F11Em21 — Sim. Eu vim porgue comecei
a estudar atrasada e esse fato me fez
entrar no EJA, fico muito feliz por estar
com eles.

M12Em18 — Sim. Eu trabalho pela
manha e tarde e chegava muito tarde em
casa, por isso que estou estudando a
noite.

F13Em19 — Sim. Eu vim estudar no EJA
porque trabalho o dia inteiro, moro
sozinha, minha familia distante.

F14Em58 — Sim. Eu parei de estudar
porque me casei, fiquei cheia de
problema, tive filhos e agora eu quis
terminar.

M15Em19 — N&o. Porque eu parei um
ano e reprovei dois anos, por isso estou
aqui.

F1I6Em19 - Sim. Foi uma escolha
minha, porque tive que trabalhar o dia
todo.

M17Em20 — Sim. Eu comecei a trabalhar
e parei de estudar e fui para o EJA para
adiantar.

M18Em18 - N&o. Acontece que repeti
trés anos letivos por reprovacdes e se
fosse continuar terminaria muito tarde e
o EJA eu vi um atalho.

F19EmM20 - Sim. Por que eu quero ser
alguém na vida.

F20Ef15 - Sim. Me ajuda muito, ta
sendo proveitoso. Estou me preparando
para fazer uma prova do IFS, t0
gostando muito.

F21Em25 - Sim. Porque estudando aqui
eu estou aprendendo muitas coisas que
esta me ajudando e me ajudara
futuramente. Aprender cada vez mais e
concluir o ensino basico.

F22Em36 - Sim. Porque termina mais
rapido e o0s assuntos sdo rapidos
também. O meu motivo € muito peculiar.
Ja estudei, sou formada no ensino
superior, mas por motivo de saude tive
perda cognitiva muito grande. Voltei a
estudar para estimular meu cérebro e
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ressocializar. A diregdo me permitiu
assistir o EJA como assistente.

M23Em18 - Sim. Os amigos que me
indicaram a escola e disse que o colégio
era bom.

M24Em18 - Sim.
F25Em46 - Sim. Porque é rapido. Sim.

F26Em38 - Sim. E muito interessante
pois tem muito tempo que deixei de
estudar e ta sendo um prazer volta a
estudar. Motivagdo de aprender mais e
mais.

M27Em19 - Sim. Porque gosto de
estudar para ser uma pessoa melhor.
Porque estou arrependida e por isso
voltei atras.

M28Em22 - Sim. Ensino acelerado. Por
atraso nos estudos e néo ter tempo para
concluir os estudos na modalidade
normal por falta de tempo. No EJA eu
irei concluir os estudos de modo
acelerado.

F29Em17 - Sim. Porque os alunos
recuperam o tempo perdido. Porque
reprovei e queria recuperar 0 ano
perdido mais répido.

M30Ef21 - Sim. Porque eu gosto de
estudar, gosto de aprender e procura
construir uma carreira boa gragas a
meus estudos. Coisas da vida. Algumas
cabecadas ali e outras aqui, escolhas
erradas fizeram eu me afastar do estudo
normal e tentando resolver estou aqui.

1.1 - Quais as motivacdes levaram
vocé a estudar na EJA? Justifique.

M1Ef24 — Quero terminar o Ensino
Médio.

M2Em23 - Estudar a noite. Ndo tenho
tempo pelo dia.

F3Em50 — A necessidade de aprender
depois de criar os filhos.

F4Ef19 — Resolvi adiantar os estudos.

FS5EM36 — Meu objetivo é crescer
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profissionalmente. Porém, estou
estudando por esforco e coragem.

F6Ef22 — Voltar a estudar porgque deixei
de estudar para cuidar da casa.

M7Em19 — Continuar os estudos. Eu tive
gue trabalhar ao dia e estudar a noite e
quero vencer.

M8Em21 — Terminar meus estudos. Nao
guero reprovar mais.

M9EmM19 — Um bom emprego. Eu tive
gue trabalhar os dois turnos.

F10Em23 — Trabalhar.

F11Em21 — Fico muito feliz por estar
com eles.

M12Ef18 — Eu trabalho pela manha e
tarde e chegava muito tarde em casa. E
estou estudando a noite.

F13Em19 — Moro sozinha, minha familia
distante. Trabalho o dia inteiro.

F14Em58 — Agora eu quis terminar. Eu
parei de estudar porque me casei.

M15Em19 — Voltei porque parei um ano
e reprovei dois anos.

F16EmM19 - Foi uma escolha minha.

M17Em20 — Fui para o EJA para
adiantar.

M18Ef18 — Na EJA eu vi um atalho.

M19Ef24 — Eu parei e a EJA foi a
solucéo.

M20Em23- Terminar de estudar.
F21Em50 — Voltar para a escola.
F22Em19 — N&o respondeu.

F23Em36 — Quero terminar de estudar e
fazer concurso.

F24Em22 — Nao respondeu.
M25Em19 — N&o respondeu.
M26Em21 — N&o respondeu.
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M27Ef19 — N&o tenho outro horario pra
estudar porque eu trabalho dois turnos.

F28Em23 — Meu trabalho.
F29Em21 — N&o respondeu.

M30Ef18 — Um bom trabalho s6 consigo
se estudar muito.

1.2 Quais 0s motivos que seus
colegas abandonaram,
trancaram ou desistiram de
frequentar a EJA?

M1Ef24 — Sim, mudaram de bairro.

M2Em23- N&o respondeu.

F3Em50 — Sim. Foi o trabalho.

F4Ef19 — Minha colega teve nené e nao
tinha com quem deixar. Ndo tem a mée
dela aqui.

FBEm36 — Quem consegue trabalho
pela noite deixa de estudar.

F6Ef22 — Meu amigo reprovou por falta
em Portugués esse ano e desistiu das
outras matérias. Ele nem sabia que s6 ia
perder portugués.

M7Em19 — N&o respondeu.

M8Em21 — As faltas. Eles desanimam e
eles desistem.

MO9Em19 — Uns véo trabalhar e outros
tem preguica de estudar de noite.
F10Em23 -- Nao respondeu.

F11Em21— Nao respondeu.

M12Ef18 -- Eles desistem porque né&o
Vvao passar mais.

F13Em19— Nao sei.

F14Em58 — Nao respondeu.

M15Em19-  Muitos colegas vao
trabalhar.

F16EmM19 — Nao respondeu.

M17Em20 — N&o sei ndo.

M18Ef18- Sim, a familia se mudou e ela
foi também.

F19Ef20 - J&, porque casaram e nao
gueria mais estudar ndo Xxxx nao.

F20Em15 - Sim. Normalmente ¢é
desanimacdo, forca de vontade,
determinacéo, falta de objetivo.

F21Em25 — Sim. Porque precisavam
trabalhar e néo tinha condicdo de
conciliar as suas atividades.

F22Em36 - Sim. Uma comecou a
trabalhar e a ficar muito cansada. Outros
simplesmente desapareceram e eu nao

255



soube o motivo.

M23Em18 - J4, porque ele soube que
nao tinha mais como passar de série.

M24Em18 - Nao respondeu.
F25 Em46 - Nao respondeu.
F26Em38 - N&o respondeu.

M27Ef19 - Por causa de faltas e por isso
abandonaram.

M28Em?22 — Sim, alguns por causa do
trabalho e outros por causa de amizade.

F29Em17 - N&o respondeu.

M30Ef21 - Sim. Falta de interesse e
motivacdo dos amigos e familia.

P-O ensino da EJA atende as suas
necessidades e tem relagcdo com o seu
dia-a-dia? ( )Sim ( )N&o

M1Ef24 - Nao respondeu.
M2Em23 — Sim.

F3EmM50 — Sim.

FAEf19 — Sim.

F5 Em36 - Sim.

F6Ef22 — Sim.

M7Em19 — Porque eu quero fazer um
curso técnico.

M8Em21 — Nao.

M9Em19 — N&o respondeu.
F10Em23 — Sim.

F11Em21 — Sim.

M12Ef18 — Sim.

F13Ef19 — Sim.

F14Em58 —Sim.

M15Em19 — N&o respondeu.
F16EmM19 — Sim.
M17Em20 — N&o respondeu.
M18Ef18 — Sim.

M19Ef24 — Sim.
M20Em23 — Sim.
F21Em50 — Sim.

F22Em19 — Sim.

F23Em36 — Sim.
F24Em22—- Sim.

M25Em19 — Sim.
M26Em21 — Sim.

M27Ef19 — Nao.

F28Em23 — Sim.

F29Em21 — Sim.

M30Ef18 — Sim.
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2.1- Se respondeu Sim diga em que
ele atende.

M1Ef24 - Nao respondeu.

M2Em23 - Melhora meu dia, vocé
aprende coisas novas e posso conseguir
melhorar condi¢des de trabalho.

F3Em50 — A minha necessidade atende
em varias. Como cursos e como lidar
com meu trabalho e ideias.

FA4Ef19 — Tira todas as minhas duvidas.
FSEm36 - Me dando oportunidade de
crescimento e conhecimento no mundo
atual.

F6Ef22 — Eu quero para o meu futuro.
M7Em19 — Porque eu quero fazer um
curso técnico.

M8Em21 — Numa parte sim, e na outra
nao, porque ha muitos professores que
nao ensina bem.

M9Em19 — N&o respondeu.

F10EmM23 — Atende sim, os professores
sdo bons, ajudam muito.

F11Em21 - Eles atendem minhas
expectativas e ensinam 0 que a gente
precisa.

M12Ef18 — Atende a ensinar meus filhos
em casa.

F13Em19 — Porque ndo tenho tempo
para terminar 0 ensino normal que era o
gue realmente queria.

F14Em58 — Estou gostando muito voltei
a aprender coisas que ja ndo me
lembrava mais, agora estou bem, era o
gque eu gueria.

M15Em19 — N&o respondeu.

F16EmM19 — Na maioria das vezes no dia
a dia sim.

M17Em20 — N&o respondeu.

M18Ef18 — Porque durante o dia eu
trabalho e o turno da noite me ajuda
bastante.

F19Ef20 - Porque eu penso de mais no
estudar porque eu quero ser alguém na
vida. Por isso eu gosto de estudar muito,
etc.

F20Ef15 - Relembrar e aprender.
F21Em25 - Porque cada dia que passo
aqui € um aprendizado que levo comigo
e pratico no meu dia a dia com a familia,
amigo, enfim com a sociedade.
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F22Em36 - No meu caso ,socializar. (era
muito dificil, estou melhorando,
tremendo menos, falando mais em
publico, fazendo amizade.)

M23Em18 - Nao respondeu.

M24Em18 - Nao respondeu.

F25Em46 - Abriu a minha mente para as
oportunidades no meu dia-a-dia.
F26Em38 - Porque até agora o0s
professores sédo objetivos.

M27Ef19 - Em minha vida social.
M28Em22 - Nao respondeu.

F29Em17 - Ensina bem.

M30Ef21 - Em tudo, pois me ajuda na
vida humana.

2.2 - Ajudara nos seus planos para o
futuro? () Sim () N&o.

Se respondeu Sim diga em que ele
ajudara vocé.

M1Ef24 -
estudos
M2Em23 — Me ajudara a conseguir um
melhor emprego e no meu aprendizado
e desempenho pessoal.
F3BEm50 - Me ajudara a ter
conhecimentos com pessoas de outras
linguas e costumes indigenas etc.
F3Em50 — Porque vou fazer curso e
faculdade.
F5EmM36 — Me ajudara porque € nele que
terminarei o ensino médio e futuramente
enfrentarei uma faculdade.
F6Ef22 — Ele me ajudara meu estudos
para o meu futuro melhor para mim.
M7Em19 — Acabando o ensino médio eu
posso fazer varios cursos.
M8Em21 — Porque muito professores
ajudam muito no ensino que nos levam
para 0 XXXXX.
MO9EmM19 — Me ajudarq para que eu
possa fazer cursos avancados que
necessita do ensino médio completo.
F1I0Em23 - Para eu poder fazer
concurso publico e ter uma profisséo.
F11Em21 — Porque vai me levar a fazer
algo que der um futuro para a minha
vida.
M12Ef18 - Porque no futuro vou prestar
vestibular.
F13Em19 - Porque mesmo com o
assunto muito mastigado aprendemos e
0 que ndo der tempo s6 fazer um
reforco.
F14Em58 — A ter conhecimento melhor,
estou muito feliz em participar do EJA.
M15Em19 — Porque eu posso encontrar

Porque adiantard meus
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um emprego melhor.

F16Em19 — Porque termina mais rapido,
e assim adianta os meus planos.
M17Em20 — Termina os estudos mais
rapido.

M18Ef18 — Ajudard a terminar meus
estudos em um periodo mais curto que o
normal, e irei chegar a conclusdo do
ensino médio.

F19Ef20 - Porque eu quero ser alguém
na vida. Quem estuda sempre tem uma
oportunidade na vida no seu objetivo no
estudo.

F20Ef15 - Para provas.

F21Em25 - Porque o que eu aprendo
aqui é algo que ja me ajuda muito e me
faz ter uma visdo desse futuro que eu
quero.

F22Em36 - Eu sou aposentada por
ansiedade generalizada, e meu sonho é
voltar a trabalhar. Penso que essa
organizacdo mental que o estudo traz vai
me ajudar.

M23Em18 - Porque eu espero trabalhar
como gerente.

M24Em18 - Nao respondeu.

F25Em46 - Nao respondeu.

F26Em38 - Pois quero fazer uma
faculdade.

M27Ef19 - Me ajudaram em minha
carreira profissional.

M28Em22 - Poderei ingressar no ensino
superior.

F29Em17 - Nao respondeu.

M30Em21 - Em trabalhos, concursos,
educacdo humana. Me ajudara a viver
melhor em sociedade.

3- Os professores dessa escola

promovem  praticas
motivadoras, como: (
Jgincanas ( )palestras(
Jaulas extraclasse

( )outras( ) nenhuma.

de ensino
) projetos  (
)visitas (

M1Ef24 - Projetos, palestras e aulas
extraclasses.

M2Em23 - Palestras e aulas
extraclasse.

F3Em50 - Projetos, palestras e aulas
extraclasses.

FAEf19 — Gincanas e palestras.

F5EmM36 — Palestras.

F6Ef22 — Palestras.

M7Em19 — Palestras.

M8Em21 — Projetos e palestras.
M9Em19 — Projetos.

F10EmM23 — Aulas extraclasses.
F11Em21 — Palestras.

M12Ef18 — Projetos.
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F13Em19 — Est4 sem resposta.
F14Em58 — Palestra.

M15Em19 - Palestras.
F16EmM19 — Palestras.
M17Em20 — Palestras.
M18Ef18 — Palestras.

F19Ef20 - Palestras.

F20EF15 - Projetos e outras.
F21Em25 — Palestras.

Em36 — Nenhuma.

M23EM18 - Nenhuma.
M24Em18 - Nenhuma.
F25Em46 - Palestras.
F26EmM38 - Projetos.

M27Ef19 - Palestras e outros.
M28Em22 — Projetos e outros.
F29Em17 - Projetos e palestras.
M30Em21 - Palestras, visitas e outras.

3.1- Qual
interessante?

a

que

mais

acha

M1Ef24 - As aulas de Portugués.
M2Em23 - Os passeios.
F3Em50 - Redacgéo.

FAEf19 — As gincanas.
F5EmM36 — Estd sem a resposta.
F6Ef22 — Palestras.

M7Em19 — As palestras.
M8Em21 — Projetos.

M9EmM19 — Gincanas.
F10Em23 — Esta sem resposta.
F11Em21 — Palestras.
M12Ef18 — Os projetos légico.

F13Em19 — Primeiro ano que estou
estudando aqui, ndo tive oportunidade
de ir a nenhuma.

F14Em58 — Palestras.

M15Em19 — A que ndo fez ainda na
escola.

F16 Em19 — Palestras.
M17Em20 — Palestras.
M18Ef18 — Gincanas.
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F19Ef20 - Palestras.
F20EF15 — Aulas participativas.
F21Em25 — Palestras.

F22Em36 - Ainda ndo vi nenhuma
pratica diferenciada.

M23EM18 — Nao respondeu.
M24Em18- Nao respondeu.
F25Em46- Palestras.
F26EmM38 — Aula de redacdo.
M27Ef19 — Palestras.
M28Em22 — N&o respondeu.
F29Em17- Gincanas.
M30Em21 — Palestras.

4 - Dentre as disciplinas Portugués,
Matematica e Ciéncias/Biologia,
gual(ais) Ihe apresenta(m) uma
forma de aprendizagem que se
aproxima do seu dia a dia? Por qué?

M1Ef24 -  Portugués. Que estd em
tudo na vida.
M2Em23 -  Portugués e matematica.

Por causa do trabalho dia a dia com as
pessoas.

F3Em50 - Portugués.
ensina a entender mais

Porque me

FAEf19 - Portugués. Porque esta
presente no nosso dia a dia

F5EmM36 — Entdo, todas se inclui em
meu dia a dia. Porque o nosso dia a dia
existe todas essas e mais algumas.

F6Ef22 — Portugués. Porque ela falar
sobre as legas brasileiras

M7Em19 - Portugués por causa da
lega brasileira

M8Em21 — Portugués é uma matéria
gue mais usamos

MO9Em19 — Matemética e portugués,
esses ensina ajuda no meu
desempenho no dia a dia

F10Em23 — Matematica porque fago
calculo no meu trabalho
F11Em21 -

Portugués, porque ¢é
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necessario aprender a cada novo dia

M12Ef18 — Matemética porqué eu
trabalho como caixa

F13Ef19 — Na verdade todas um
pouco em cada dia. Mais Matematica é
o0 meu trabalho. Passo o dia inteiro
fazendo contas.

F14Em58 — Portugués, porque € o
nosso dia a dia

M15Em19 - Portugués porque esta
presente no nosso dia a dia

F16EmM19 — Portugués. Por causa da
Lingua Brasileira

M17Em20 — Portugués. Porque é mais
usado no dia a dia

M18Em18 — Portugués, porque é a
lingua que esta comigo todos os dias
na minha maneira de falar

F19Em20- Matematica, nao
respondeu.

F20EF15 - Matematica, apesar do
professor ndo ser muito bom esta
sendo bom porque estou relembrando
0S assuntos.

F21Em25 - Matematica, porque na
area em que eu trabalho a matemética
é essencial.

F22Em36 — Mateméatica. O professor
faz muito exercicio com problemas.

M23EM18 — Nenhuma.
M24Em18- Nao respondeu.
F25Em46 — Portugués, modo de falar.

F26Em38 — Portugués e matematica,
porgue precisamos nho dia a dia.

M27Ef19 — Portugués, me ajuda a falar
melhor.

M28Em22- Portugués e matematica.
Porque é muito usado no dia a dia.

F29Em17- Nao respondeu.

M30Em21- Portugués, me ensina a
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conviver melhor.

5 - Relate uma atividade realizada
nessa(s) disciplina(s) que teve
relacdo com seu dia a dia, sua vida,
seu trabalho

M1Ef24 - A relacdo de classe
gramatical.
M2Em23 — Quando eu falo com os

clientes e quando faco as contas.
F3Em50- Estava sem resposta
F4Ef19- A professora de Portugués
falou sobre a violéncia contra as
mulheres.

FS5EmM36- A violéncia a mulher foi um
caso que eu mesma ja vivi.

F6Ef22- Sobre a violéncia contra as
mulheres.

M7Em19- Biologia sobre o HIV.
M8Em21- Sim. Muitas doengas que
aprendi com ciéncias.

MO9Em19- Na minha pronuncia, e
muitas contagens no meu trabalho.
F10Em23- Ciéncias porque falava
muito de gravidez indesejada e entédo
me prevenir.

F11Em21 - Portugués ensinam muito
sobre as palavras corretas.

M12Ef18 - A atividade de soma mim
ajuda muito no meu trabalho.

F13Em19 - Matematica soma, dividir,
porcentagem etc.

F14Em58 - Portugués- porque estou
aprendendo mais sobre os verbos.
M15Em19 - S6 o de matemética.
F16EmM19 - Portugués- me alertou
sobre uma palavra que eu nao falava
no dia a dia.

M17Em20 - A leitura e 0 pensamento.
M18Ef18 - Ciéncias/ Biologia, onde
fala da minha saude, meus exercicios
fisicos do dia a dia.

F19Ef20 — Matematica porque eu acho
muito importante a matéria para
aprender as coisas.

F20EF15 — Portugués, pois ajuda muito
na comunicacao.

F21Em25 — Uma atividade que falava
sobre porcentagem.

F22Em36 — Sinceramente, nao lembro.
O que mais me ajuda € mesmo o
relacionamento entre colegas.

M23Em18 — N&o respondeu.
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M24Em18- Nao respondeu.

F25Em 46 — Nao respondeu.
F26Em38 — Portugués, modo de falar.
M27Ef19 — Nenhuma.

M28Em22 — N&o respondeu.
F29Em17- N&o respondeu.

M30Em21 — No trabalho em questédo
de contabilidade.

6) Quais suas expectativas ao
concluir a educacédo basica na EJA?

M1Ef24 - Nao respondeu.

M2Em23 -
estudar mais.
F3Em50 - Em branco

F4Ef19 - N&o parar mesmo com essas
greves.

F5Em36- Eu quero crescer , continuar
no emprego e continuar estudando.
FE6Ef22 - Quero ir para a faculdade
M7Em19 - Continuar e consegui um
emprego bom para meu futuro.
M8Em21-Ter um futuro bom se
consegui emprego bom.

M9Em19 - . Continuar o estudo, porque
ajuda meu trabalho com contas.
F10Em23 - Estudar e trabalhar e
aprender mais sobre Ciéncias.
F11Em21 - Tentar tirar meu 2° grau.
M12Em18 - ndo respondeu.

F13Em19 - Estudar mais Matemética.
F14Em58 - Eu ndo estudei antes, e
guero terminar e continuar indo para a
faculdade.

M15Em19 - N&o respondeu

F16EmM19 - .Eu quero continuar no
estudo.

M17Em20 - Arrumar um emprego e
estudar também

M18Ef18 - Nao.

F19Ef20 - Porque eu quero ser
enfermeira por isso eu quero estudar
muito para crescer na vida

F20EF15 —Estudar mais

Fazer uma faculdade e

F21Em?25 — Continuar meus estudos,
iSso vai me ajudar .

264



F22Em36 —.Quero trabalhar
novamente e ocupar minha mente |,
viver bem.

M23Em18 —.Continuar estudando para
crescer no meu emprego.

M24Em18- Estudar mais e conhecer
mais pessoas

F25Em 46 —Nao respondeu

F26Em38 —.Desejo continuar
fazer depois uma faculdade

para

M27Ef19 — Ter um emprego bom e ir
vencendo na carreira que eu escolher

M28Em?22 —. N&o respondeu
F29Em17- Nao respondeu

M30Em2-Pretendo continuar
estudando e fazendo concursos.

7- Desejaria acrescentar algum
aspecto nao abordado neste roteiro?

M1Ef24 — Falta acrescentar Varios
problemas que a escola tem como,
falta de higiene nos banheiros e falta
de seguranca.

M2Em23 - Nao.

F3Em50 — Nao.

FA4 Ef 19 — N&o.

F5EmM36 - Acrescentar mais
funcionarios seria ideal. Obs:
Funcionarios capacitados para tal

fungéo.

F6Ef22 - Mais belo, mais limpo com
mais e gene.

M7Em19 - Nao.
M8Em21 - Esta sem resposta.
M9Em19 - Esta sem resposta.
F10EmM23 - Nao.

F11Em21 - E muito necessario
limpeza pois os préoprios alunos varrem
a sala, para o banheiro que é podre
capaz de pegarmos uma doenca.

M12Em18 — Nao.
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F13Em19 — N&o.
F14Em58 — Néo.
M15Em19 — Né&o.
F16EmM19 — N&o.
M17Em20 — N&o.
M18Ef18 — Nao.

F19Ef20- Nao.
F2EF15 - Precisa melhorar.

F21Em25 — N&o.

F22Em36 - A turma é muito motivada
e unida. Creio que isso motiva 0s
professores também.

M23Em18 - Nenhuma.
M24Em18 - Nao respondeu.
F25Em46 — Nao.

F26Em38 - Nao respondeu.
M27Ef19 — N&o.

M28Em22 — N&o.

F29Em17 - Nao respondeu.

M30Em21 — Nao precisa, Acho que ta
bem.
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APENDICE “I” - PARECER DO COMITE DE ETICA DA Unit (1)

~

UNIVERSIDADE TIRADENTES - .~ Plataformo
UNIT ¥ @mﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO BASICA DA JUVENTUDE:
as propostas curriculares atuais da Educacéo de Jovens e Adultos ( EJA) como objeto
de estudo das licenciaturas.

Pesquisador: RANUSIA PEREIRA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 49199115.3.0000.5371

Instituicdo Proponente: Universidade Tiradentes - UNIT
Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAO

DADOS DO PARECER

Ntimero do Parecer: 1.416.506

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa em questéo € parte integra}\te da Dissertag&o de Mestrado em Educacéo, na linha de Educagéo
e Formacédo Docente, pela Universidade Tiradentes. Como professora da educacgdo bésica, atuo como
bolsista mestranda no projeto TRANSEJA 2: Transdisciplinaridade na literacia e numeracia de jovens e
adultos no semiarido sergipano, uma iniciativa do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
(PPED/UNIT), através do GPGFOP/PPED/UNIT/CNPg e o apoio material e/ou financeiro € de
responsabilidade da CAPES/Brasil, através do Programa Observatério da Educacao (Edital
049/2012/OBEDUC/CAPES/INEP).

Priorizamos nesta Dissertacédo, a andlise das proposias pedagdgicas da Educagéo de Jovens e Adulios
(consideradas as orientacdes nacionais, estaduais e de uma unidade escolar) e os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs) de Letras-Portugués, Matematica e Ciéncias Bioldgicas da Universidade Tiradenties .
referente as formagdes para as disciplinas com maior nimero de aulas nos componentes curriculares do
ensino fundamental e médio: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

Partindo dessa andlise serdo observadas dentro das Propostas Pedagdgicas dos Cursos- PPCs de
graduacéo citados, se as ementam oferecem disciplinas que discutam e fundamentam as
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APENDICE “J” — PARECER DO COMITE DE ETICA DA Unit (2)

UNIVERSIDADE TIRADENTES - g¢2°
UNIT ~

Continuagao do Parecer: 1.416.506

particularidades da EJA na formag&o dos futuros professores. Apos essa analise inicial, serao verificados a
Proposta Estadual da Educacéo de Jovens e Adultos — SEED e o Projeto Politico Pedagégica da Escola —
PPP da Escola Estadual Prof? Judite Oliveira, verificando se os docentes que trabalham com a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos utilizam uma fundamentacao trazida da graduacéo, ou se buscaram praticas
de formag&o continuada individual, coletivamente ou outros meios pedagdgicos para o alcance dos seus
objetivos.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os fatores histéricos e sociais que determinam mudancas curriculares na formacgédo docente
(licenciaturas em Letras Portugués, Matematica e Ciéncias Biologicas) e as implicacdes no respectivo PPP
da modalidade de educagao basical EJA.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
O projeto de pesquisa apresenta as relagoes de riscos e beneficios de forma adequada, de acordo com a
Resolucdo CNS n°466/12.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa com grande relevancia cientifica para a area correlata.

Consideragdes sobre os Termos de apresentago obrigatoria:

As documentacdes foram inseridas corretamente e encontram-se datadas e assinadas conforme as normas
1

descritas na Resolugdo CNS n° 466/12. -

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias ou inadequacdes para este projeto de pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP informa que de acordo com a Resolucdo CNS n° 466/12, Diretrizes e normas Xl. 1 - A
responsabilidade do pesquisador é indelegével e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais e
Xl. 2 - X|.2 - Cabe ao pesquisador: a) apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou a CONEP,
aguardando a decisao de aprovagéo ética, antes de iniciar a pesquisa; b) elaborar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e/ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, quando necessario; c)
desenvolver o projeto conforme delineado; d) elaborar e apresentar os relatérios parciais e final; e)
apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; f) manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o
término da pesquisa; g) encaminhar os resultados da pesquisa para publicagéo, com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e
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APENDICE “L” - PARECER DO COMITE DE ETICA DA Unit (3)

UNIVERSIDADE TIRADENTES - £ Ploboforma
UNIT Y8rari

Continuagéo do Parecer: 1.416.506

ao pessoal técnico integrante do projeto; e h) justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP,
interrupcéo do projeto ou a ndo publicacdo dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informactes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 16/12/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 485101.pdf 15:34:57
Declaragao de Decl_inst.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicao e 12:50:00 |SILVA
Infraestrutura
Declaracéao de decl_infra_diret.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicéo e 12:48:13 |SILVA
Infraestrutura
Folha de Rosto folha_de_rosto_1.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito

12:41:40 | SILVA
Projeto Detalhado / |PROJETO_RANUSIA. pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Brochura 04:44:22 | SILVA
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_MENOR.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Assentimento / 04:40:07 |SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |TCLE_ADULTO.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Assentimento / 04:39:37 | SILVA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA.pdf 16/12/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
04:28:32 | SILVA
Declaracao de declarainfraBio.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicéo e 18:00:24 SILVA
Infraestrutura
Orcamento orcamento.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
16:45:38 | SILVA
Declaragao do declaracaopatrocinador.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Patrocinador 16:28:50 | SILVA
Declaragéo de declarainframatematica.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicéo e 16:19:10 |SILVA
LInfraestrutura
Declaragao de declarainfraletras.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicdo e 16:12:48 |SILVA
Infraestrutura
Declaracgéo de declara_institu_unit.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicéo e 15:46:05 |SILVA
Infraestrutura
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APENDICE “M” — PARECER DO COMITE DE ETICA DA Unit (4)

UNIVERSIDADE TIRADENTES - g: Plataformo
UNIT ‘w&%@mxﬁ

Continuagao do Parecer: 1.416.506

Declaragéo de declinstituicolegio.pdf 04/09/2015 |RANUSIA PEREIRA | Aceito
Instituicédo e 15:41:28 |[SILVA
Infraestrutura
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
ARACAJU, 19, Fevereiro de 2016
Assinado por:
ADRIANA KARLA DE LIMA
(Coordenador)
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APENDICE “N” — CARTA AO COORDENADOR DO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS- PORTUGUES/ Unit

Declaragio de Infra-Estrutura e Autorizagdo Para Uso da Mesma

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Tiradentes - UNIT

Declaro, conforme Resolucdo CNS 466/12, a fim de viabilizar a execugéo da pesquisa
intitulada " A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO BASICA DA
JUVENTUDE: as propostas curriculares atuais da Educacdo de Jovens e Adultos

( EJA) como objeto de estudo das licenciaturas.”, sob a responsabilidade do(s)
pesquisador(es) Ranusia Pereira Silva e Ada Augusta Celestino Bezerra, que a
Coordenagao do curso de Licenciatura em Letras Portugués da  Universidade
Tiradentes — UNIT conta com toda a infra-estrutura necessaria para a realizagéo e que
o(s) pesquisador(es) acima citado(s) esta(do) autorizado(s) a utiliza-la.

De acordo € ciente,

Aracaju,34 de agostode 2015

LA Y
dontdo Messias dos Santos
. Coordehagor dos Cursos de Letras .
Coordenador do Curso de Licenciatura em Letras Portugués da UNIT

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declara¢do em separado.
V2_28novi3
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APENDICE “O”— CARTA AO COORDENADOR DO CURSO DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA/ Unit

Declaragio de Infra-Estrutura e Autorizagdo Para Uso da Mesma

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Tiradentes - UNIT

Declaro, conforme Resolucdo CNS 466/12, a fim de viabilizar a execugédo da pesquisa
intitulada " A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO BASICA DA
JUVENTUDE: as propostas curriculares atuais da Educagao de Jovens e Adultos

( EJA) como objeto de estudo das licenciaturas.”, sob a responsabilidade do(s)
pesquisador(es) Ranusia Pereira Silva e Ada Augusta Celestino Bezerra, que a
Coordenacéo do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Tiradentes —
UNIT conta com toda a infra-estrutura necessaria para a realizagdo e que o(s)
pesquisador(es) acima citado(s) esta(do) autorizado(s) a utiliza-la.

De acordo e ciente,

Aracaju, 31 de agostode 2015

Universidade, Tirage: .
T A

., Alex Sandro Barreto Melr
Coordenador do curso de Matemsar:

Coordenador do Curso de Licenciatura em Matematica da UNIT

CPF: £7£/95 HIS-0D

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declara¢do em separado.
V2_28nov13
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APENDICE “P”— CARTA AO COORDENADOR DO CURSO DE LICENCIATURA

EM CIENCIAS BIOLOGICAS/ Unit

Declaragdo de Infra-Estrutura e Autorizagao Para Uso da Mesma

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Tiradentes - UNIT

Declaro, conforme Resolugdo CNS 466/12, a fim de viabilizar a execugdo da pesquisa
intitulada " A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO BASICA DA

JUVENTUDE: as propostas curriculares atuais da Educagédo de Jovens e Adultos

( EJA) como objeto de estudo das licenciaturas.”, sob a responsabilidade do(s)
pesquisador(es) Ranusia Pereira Silva e Ada Augusta Celestino Bezerra, que a
Coordenagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
Tiradentes — UNIT conta com toda a infra-estrutura necessaria para a realizagdo e que
o(s) pesquisador(es) acima citado(s) esta(ao) autorizado(s) a utiliza-la.

De acordo e ciente,

Aracaju, 3} de agostode 2015

atura Bim

Coott do Curso de'Cidneias Bioligeas

iéncias Biolégicas da UNIT

cpr: 18430558667

Universidade

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declaragio em separado.
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APENDICE “Q” — CARTA DE AUTORIZACAO DO DIRETOR DA ESCOLA
ESTADUAL PROF2 JUDITE OLIVEIRA - EEPJO.

Declaragio de Infra-Estrutura e Autorizacao Para Uso da Mesma

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Tiradentes - UNIT

Declaro, conforme Resolugdo CNS 466/12, a fim de viabilizar a execucdo da pesquisa
intitulada " A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA DA
JUVENTUDE: as propostas curriculares atuais da Educacdo de Jovens e Adultos

( EJA) como objeto de estudo das licenciaturas.”, sob a responsabilidade do(s)
pesquisador(es)mestranda Ranusia Pereira Silva e orientadora Prof® Dra.Ada Augusta
Celestino Bezerra, que o curso/laboratério/instituigao Colégio Estadual “Prof® Judite
Oliveira” conta com toda a infra-estrutura necessaria para a realizacdo e que o(s)
pesquisador(es) acima citado(s) esta(do) autorizado(s) a utiliza-la.

De acordo e ciente,

Aracaju, 31 de @1931 de 2015

: _JM [L~ \/P

210N vioia
D

E't}?ﬁ*ﬁ‘ Old 3

Diretor

Escola estadual Prof? Judite Oliveira

Secretaria de Estado da Educagéo de Sergipe

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declaragcdo em separado.
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