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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo geral anadisar a funcionalidade didético-pedagbgica e
metodol 6gica, no Ensino Médio/Rede Publica, da aplicacdo de dois programas de finalidades
similares, o Programa Um Computador Por Aluno (PROUCA) e o Programa Nacional do
Livro Didético (PNLD), nas Gticas docente e discente, quanto a especificidade da disciplina
Lingua Portuguesa. Partiu-se de um estudo quali-quantitativo cuja propriedade foi ade, apés a
reflexdo e producéo do texto da fundamentacgao, proceder a todas as etapas de um estudo de
caso, cujos dados quantitativos foram tratados e ponderados através da tabulacdo e
subsequente ilustracéo em gréaficos, respeitando as especificidades da Escala de Likert. Diante
do conhecimento desses dois Programas dentro do ambiente escolar, mais especificamente na
sdla de aula, ficou evidente a necessidade urgente de um redirecionamento didatico
/metodol 6gico desses programas. A pesguisa constatou o0 impasse criado na escola que se vé
na situacéo de desenvolver atividades pedagdgicas que englobam as tecnologias tradicionais e
outras modernas, 0 que pode ser aprofundado na formagdo continuada nessa unidade escolar
de modo promover a construcdo de novos fazeres e saberes que contemplem tal convivéncia
presente no cenario da realidade contemporénea, assinalado pelas mudancas sociais e
tecnol gicas, a democratizacéo da informagdo e as novas formas de educar, ensinar, aprender,
ler e escrever. Os resultados da pesquisa tanto do ponto de vista qualitativo quanto do
quantitativo, mostraram-se reveladores acerca das atitudes dos docentes e dos discentes, de
seus anseios, de suas desesperangas e de seus medos, da vontade de saber para onde estéo
seguindo e que metas e objetivos perseguem, pois o futuro prevé mais e mais avangos
promovidos pela ciéncia da tecnologia. Esta pesquisa apresenta, em seu Capitulo 5, tanto a
andlise qualitativa Discurso/Contetido, quanto os resultados do estudo de caso (pesquisa
quantitativa). Os resultados dos dois tipos de investigagdo se harmonizam e confirmam as
suposicies levantadas e trabalhadas. As entrevistas investigaram quanto a chegada do
PROUCA a escola. Os questionarios trataram das categorias relativas as condicfes fisico-
materiais da unidade escolar; utilizagcdo didético-pedagdgica dos recursos tecnol 6gicos
dependentes e dos independentes; formagdo docente e educagdo tecnoldgica; ensino e
aprendizagem. O geral das confirmagdes comprova as diversas necessidades da instituicéo de
ensino para a obtencdo de um funcionamento satisfatorio e a oferta de uma educagéo de
qualidade; atesta as dificuldades de convivéncia entre materiais didaticos tradicionais e os
modernos, a exemplo do laptop PROUCA destinado ao uso para fins educacionais (atividade
desenvolvida durante a fase da observacdo das aulas de Lingua Portuguesa); confirma
enfaticamente a necessidade de formac&o docente especifica para a conducdo do ensino e
aprendizagem a partir de uma nova concepcao didatico-pedagogica direcionada ao fazer
docente com o objetivo de contemplar metodologias que garantam a qualidade do ensino e
aprendizagem utilizando-se da diversidade de materiais didaticos existentes na escol a/sala de
aula. Nas consideragdes finais aponta-se para o fato de que muito ha a ser realizado na escola
no sentido de trabalhar os diversos e distintos aspectos que envolvem o tecido da conjuncéo
de tecnologias, quer dependentes, quer independentes, com o objetivo de alcangar um patamar
de qualidade educacional. O estudo nos conferiu a certeza fundamentada e ndo apenas a
crenca de que a tecnologia moderna e seus avancos futuros ndo descartam a tecnologia
tradicional e, sSim ambas se complementam e ampliam as perspectivas de uma educacéo
gjustada a este tempo e a esta geragéo.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem; Formac&o Docente; Tecnologias educacionais.
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ABSTRACT

This thesis aims at analyzing the functionality didactic-pedagogical and methodological, in
High School / Public Network, the implementation of two programs serve similar purposes,
the program One Laptop Per Student (PROUCA) and the National Textbook (PNLD) in
optical teachers and students about the specificity of the discipline Portuguese. It started from
a qualitative and gquantitative study whose property was to, after reflection and production of
text from the grounds, to undertake all stages of a case study, whose figures were weighted
and processed through the tabulation and subsequent illustration graphics, respecting the
specificities of Likert Scale. Given the knowledge of these two programs within the school
environment, specifically in the classroom, it was clear the urgent need for aredirect didactic /
methodological these programs. The survey found the impasse created in the school that sees
the situation to develop educational activities that encompass traditional and other modern
technologies, which may be deepened in continuing education in this school unit so promote
the construction of new activities and knowledge that address such living in the present
scenario of contemporary redlity, marked by socia and technological changes, the
democratization of information and new ways to educate, teach, learn, read and write. The
research results both in terms of qualitative and quantitative, were revealing about the
attitudes of teachers and students, their desires, their fears and despair, the desire to know
where they are following and goals and pursue goals, for the future provides more and more
advances in technology promoted by science. This research presents, in its Chapter 5, both
qualitative analysis Speech / Content, as the results of the case study (quantitative research).
The results of both types of research are harmonized and confirm the assumptions raised and
worked. The interviews investigated regarding the arriva of PROUCA to school. The
guestionnaires addressed the categories relating to physical and material conditions of the
school unit; didactic and pedagogical use of technological resources dependent and
independent; teacher training and technical education, teaching and learning. The general
confirmations proves the diverse needs of the educationa institution to obtain satisfactory
operation and provision of quality education; attests the difficulties of coexistence between
traditional teaching materials and modern, like the laptop PROUCA intended for use for
education (activity performed during the observation of Portuguese Language classes);
emphatically confirms the need for teacher training specific to the conduct of teaching and
learning from a new conception pedagogical-didactic teaching directed to make in order to
contemplate methodologies ensuring the quality of teaching and learning using the diversity
of existing teaching materialsin school / classroom. In the final points to the fact that there is
much to be done in school in order to work and the many different aspects involved in the
fabric of the conjunction of technologies, whether dependent or independent, in order to
achieve a level of educational quality. The study gave us the assurance reasons and not just
the belief that modern technology advances and their futures do not discard the traditional
technology and, yes both complement and broaden perspectives of an education tailored to
thistime and this generation.

Keywords. Teaching and Learning, Teacher Education, Educational Technology.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:

Figura 4:

Figura5:
Figura 6:

Figura7:

LISTA DE FIGURAS

Localizagdo do municipio de Barra dos Coqueiros, em Sergipe..................

Fachada do Colégio Estadual Dr. CarloS Firpo........cccevevenenesenesenenienns

Livros didéticos de Lingua Portuguesa— 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.

Suplemento de atividades do Livro didatico de Lingua Portuguesa — 1°, 2°

69

70

73

76

76

82



Quadro 1:

Quadro 2:

Quadro 3:
Quadro 4:
Quadro 5:
Quadro 6:

Quadro 7:

Quadro 8:
Quadro 9:

Quadro 10:
Quadro 11:
Quadro 12:
Quadro 13:
Quadro 14.
Quadro 15:
Quadro 16:
Quadro 17:

LISTA DE QUADROS

A Constituicdo Federal e a Evolucdo do Processo Educaciona - da
primeira CF a eclosdo do escolanovismo (de 1824 a1934)..........ccccueu.ee.

A Constituicdo Federal e a Evolucdo do Processo Educacional POs-
escolanovismo (de 1937 @1988) ........ccceeeererrenie e

Histérico do Programado Livro Didético no Brasil..........cccccceevvvevnenen.
Tipo de Equipamentos Doados na Implantagdo do Projeto-piloto ...........
Dados Consolidados do PROUCA no Estado de Sergipe.........cccoveeeennne.

Dados Consolidados do PROUCA no municipio de Barra dos
COQUEITOS.....ceetieeiieeiiee et stee e e st e e te e st e e te e st e eteesaeeebeesseesnteesbeesnseesneesnreens

Coleta e ANAISE AE DAUOS ......eeeeeee ettt

Critérios/ Observagdo em Salade Aula........ccccceverineincniicceeeee,
Confirmagao das SUPOSIGOES .........cevrreieirierierieniesie s
Observagdo / Aulas— 1° ano/turmasA —-B-C-D-E-F....cccceevuennee.

Observacdo / Aulas— 2° ano/turmasA —B—C = D....cccvevevveceseerieeee

Observacdo / Aulas— 3° ano/turmasA —B—-C—-D —E....ccccevvvveinnnenne
Observacdo do Cotidiano ESCOlar.........cccoovevveieneeiierie e

ENtrevista/ DOCENLES.........coouviiirieriirieie et
ENtrevistas / DISCENTES.......ccoiiiiiieieeie et
Entrevistacom a EqQUIPE TECNICA........cccveeeieere e
Legendada Escalado tipo LIKert........cccoveeieriiinieneee e

Xi

24

25

80
87
90



Tabelal:
Tabela 2;
Tabela 3:

Tabela 4:
Tabelab:

Tabela 6:
Tabela7:
Tabela 8:
Tabela 9:

Tabela 10:
Tabela11:
Tabela12:
Tabela 13:
Tabela 14:
Tabela 15:

Tabela 16:

Tabelal7:

Tabela 18:

Tabela 19:

Tabela 20:

Tabela21;
Tabela22;

LISTA DE TABELAS

Tecnologias Dependentes. equipamentos audioviSUaIS..........veveeeereeennene.
Tecnologias Independentes: fontes bibliograficas..........cccooevvecicieciennee,
SEXO JOS DOCENTES.......oviiiieiriieie e
ENSINO METIO........eoiiieiece et

CUISO A€ LICENCIALUIAL......c.eeeeveeeeeiese ettt
GraduaG8o DOCENTE............coviiiirieiiiee et
Cursos de POS-gradUuaCao...........ccceerueererienieinie e
SEXO [ DISCENMEES.....cviriueeiiireseeeeie et n
TUMNO / DISCEMEES......couieitiieiitesieeee ettt
Atividade Remunerada/ DiSCENtES..........ccouriieiiierinieieeesese e
DisCentesS/ ESLAIANIOS......cccuveeerieeieeeesieesieeeesteeniesee s ese e e enae e sne s e
ENAEreCoS/ diSCENTES........ocueiiicieciceeeee e
Escalado tipo LIKENt/ItENS.......ooeoiiiiieeeeeeeee e
QUESLIONANIOS / CatEUONES......cveeeeeieeerieeieseesieeeeseesseeeesreeseeseesseensesseensens

Condi¢des Fisico-materiais da Institui¢io Escolar na Visdo dos Docentes
O <o o 4 T T S

Condigbes Fisico-materiais da Ingtituicdo Escolar na Visdo dos
Discentes/ CategOria L.......cccvevereeieerieeieseesieseesreeseeseesseeeesreesseeaesneensens

Utilizacdo  Didético-pedagdgica dos Recursos  Tecnol égicos
Dependentes e dos Independentes na Visdo dos Docentes / Categoria 2...

Utilizacdo  Didético-pedagdgica dos Recursos  Tecnolgicos
Dependentes e dos Independentes na Visao dos Discentes/ Categoria 2..

Formag@o docente e educacdo tecnoldgica na visdo dos docentes /
(@F =0 (0] = 1 TS

Formag@o docente e educagdo tecnoldgica na visdo dos discentes /
(@F =0 (0] = 1 S

Ensino e aprendizagem navisdo dos docentes/ Categoria4............cue......

Ensino e aprendizagem na visdo dos discentes/ Categoria4.....................

Xii

72
72
97

97
97

97
97
98
98
99
99
99
116
117

119

120

123

124

131



FMI

TIC
PROUCA
PNLD
CECF
PCN

CF
ADCT
LDBEN
UNESCO

Colted
INCE
MEB

Proformacéo

Prolnfo
EAD
LDB
SNCTI
CNE

CES
IES
Capes
usP
ANPEd
SOCINFO
MCT
CCT
P& D
CT&l
RCNEI

LISTA DE SIGLAS

Fundo Monetario INternaCiondl............cceevenerenienese e 02
Tecnologiada Informagdo € ComuniCagan. .........cceeververveereeerieeieeseenens 04
Programa Um Computador por AlUNO.........cccceceeerveereeieseeseeee e 07
Programa Naciona do Livro DidatiCo.........ccceeereierieeieieriene e 07
Colégio Estadual Dr. CarloS FirpO0.......ccceeeverirenininieieese e 08
Parametros CurriculareS NaCioNaiS........c..ceeeeereerierenenieseesie e 16
ConstituiCa0 Federal..........oovvieeeiee e 23
Ato das Disposi¢es Constitucionais Transitorias........coeevveveeeeeeennns 23
Lel de Diretrizes e Bases da Educag@o Naciond .............cccceveeeriennnne 30
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a

CUITUNA .t et 31
Comissdo do Livro Técnico e Livro DIdAtico .......ccevveeeveeieninsin e 35
Instituto Nacional de Cinema EdUCaLiVO...........cccceveeieniennieeieneeneene, 36
Movimento de EdUCaCE0 de BaSE..........cccerieriiriiriieieese e 36
Programa de Formagao de Professores em EXercicio.........ccccvvveveeenene. 36
Programa Nacional de Tecnologia Educaciond...........c.cccceccvveerieennene. 36
EdUCACE0 @ DIStANCIA .......ecveeeeeieieeeeeeete et e 39
Lel de DiretrizeS @ BaSes........cccovivirinenieneneeee e 52
Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e INnovagao............cccceeverenne. 54
Conselho Naciona de EdUCEGAD...........ccuevveiiererierieneeeeeeeee e 55
Camara de EJUCACE0 SUPEITON........ccueiireriereriesieeeesie e 55
INStitUtO dO ENSINO SUPENTON.....ccviieieiieie et 55
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior......... 64
Universidade de S80 PaulO...........c.ooeeiiiiienneeeee e 64
Associagdo Naciona de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagéo....... 64
Programa da Sociedade da INformagao............cocevvveceeneeresieeseesiennens 64
Ministério da Ciénciae TECNOIOGIA .......ccervereeriereeieiesie e 64
Conselho Nacional de Ciénciae Tecnologia.......cccccevereerieenienienneenens 65
Pesquisa e DeSenVOIVIMENTO. ........coiieirrie e 65
Ciéncia, Tecnologia € INOVAGE0 .........cccevverierienrerieeieniesee s 66
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.................... 68

Xiii



OCEM
FNDE

MEC
SEED/MEC
UFS

DRE

CNLD
Plidef
PNLEM
INEP

PROMED
DOU

INL
Fename
FAE
CD/FNDE

PNLA

PNLD EJA

PNBE
AD

GLD
SEB
PCNEM
PDE
MIT
OLPC
CERTI
LSI/USP

CenPRA
Consed
Undime
UCA

OrientagBes Curriculares para 0 ENnsino Médio.........cccocvvvvvevnenncnene, 68

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagso ..............ccccvveeneee. 72
Ministério da EdUCAGCAD ..........ccoeeririeiiiree e 74
Secretaria de Educacéo a Distancia do Ministério da Educacéo........... 74
Universidade Federal de SErgipe........cocvvrrrnieneeneeneseeseesie e 75
Diretoria Regional de EAUCEGAO...........cccooerireniniiciesese e 76
Comissdo Nacional do Livro DId&LICO .......cccevvvevieeenieeece e 79
Programa do Livro Didético parao Ensino Fundamentd .................... 79
Programa Nacional do Livro Didético parao Ensino Médio ............... 80

Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio 80
= D L TS

Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio...........c.ccceeeenee 80
Didrio Oficial da Uni@o........ccceveeeiuieeeiiieecieeesiee et eve e 80
Instituto Nacional do LiVI0 ......cccocveieiienenineneeeee e 80
Fundagdo Naciona do Material ESColar ...........cooveienencnenineneneee, 80
Fundagdo de Assisténcia a0 Estudante.............cccooevereniieiencicninenne 80

Conselho Ddliberativo do Fundo Naciona de Desenvolvimento da 80

Programa Nacional do Livro Did&tico paraa Alfabetizacdo de Jovens 81
(<370 011 (o
Programa Nacional do Livro Didético para a Educacéo de Jovense 81

AAUITOS. . et e e e et e e e e e e e e e e e e e e e eeaa e e

Programa Nacional BibliotecadaEScola.........c.ccccevveevveienieneciennenne, 81
ANAISE O QISCUISD ..ottt 82
Guiade LivIoS DIGALICOS.......cccoveriireriesieseseeeeeeee e 83
Secretariade EJUCACA0 BASICA.........cceeveveevieecece e 83
Parédmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio..................... 84
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagso.............ccccoeevenenee. 85
Massachusetts Institute of Technology.........cccceeveeeecvicenecce e, 86
One Laptop Per Child ... 86
Fundacéo Centros de Referéncia em Tecnologias Inovadoras.............. 86
Laboratério de Sistemas Integraveis da Universidade de Sdo

PAULO. ... e 87
Centro de Tecnologia da Informac&o Renato Archer...........ccccccevenee. 87
Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educagéo.................... 89
Uni&o Naciona dos Dirigentes Municipais de Educagéo...................... 89
Um Computador Por AlUNOD.........ccoererirenenieeeieee s 89

Xiv



SEED/SE
CODIN
DITE
PPP

Secretaria de Estado da Educac8o de Sergipe.......c.ccovevenerenienieniennenn 89
Coordenadoriade INfOrME&LICA .........cccerereeieiere e 89
Divisdo de Tecnologiade ENSINO..........ccoceieiieeienieneeie e 89
Projeto Politico PedagOgiCo..........ccccueveereeiiieiesieeieseee e 105

XV



Gréfico 1:
Gréafico 2:
Gréfico 3:
Gréfico 4:

LISTA DE GRAFICOS

Matricula2012..........ceoeeeeeeeeeeeeaaeeen.

Distribuic8o daMatriCUl@..........ccoveeieeeeseee et
Percentual de Aprovagao (2008-2011)........cccerereerierreenienieseesieeee s

Percentual de Reprovacédo (2008-2011)

XVi

71
71
77
77



SUMARIO

LR 10] 01007\ S 01

1 EDUCACAO BRASILEIRA - DO ESCOLANOVISMO AOSDIASATUAIS.. 15
1.1 O Escolanovismo: mudanca de tendéncia e democratizacéo do ensino brasileiro.... 18

1.2 Um Olhar Retrospectivo sobre as ConStitUiGOES............eeeeeereerrerenenieseseeie e 22
1.2.1 De 1824 80 ESCOlaN0VISMO......ccveiiiriirieriisiesiteieeee ettt st s sne e 23
1.2.2 AsCongtituicoes de 1937 @1988..........c.cceeveererieeseerieeiee e eee e see e 24
2 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA EASTRANSFORMAC;@ES ................. 28
2.1 A Perspectiva das Instituicoes e a Formagao Docente...........cccvveeveeveeceesceeseesieennns 29

2.2 Didética e Pedagogia paraum Novo Mundo: a questéo curricular e seusimpasses. 33
2.3 A CulturaDigital: fULUIro NO PrESENTE........eeeeriie ettt 37
2.4 A NovaLinguagem da Tecnologia: codificando e decodificando ............cccceeueenee. 41

3 A TECNOLOGIA EDUCACIONAL LIGADA EM REDE: FORMACAO DO

PROFESSOR...... .ottt s ettt e e sas e e naae e ssaeesnaessseeessaeesneeeans 45
3.1 LDB 9394/96, Tecnologias e Politicas Plblicas: arotaparaaqualidade do ensino. 52
3.2 Ferramentas Online Viaveis para Atendimento Educaciondl............ccccceeeveieneenene 62
3.3 PoliticaNaciona de Ciéncia, Tecnologia e INOVaGaO..........cccereererereeneeeriesieeens 65
4 A PROBLEMATICA DA PESQUISA: PROGRAMASPROUCA E PNLD....... 68
4.1 Barrados Coqueiros beneficiado pelo PROUCA ... 69
4.2 Perfil do Colégio Estadual Dr. CarloS FIrPO.......ccccuevuerereneneneseeeeeeseesee e 70
4.3 Rendimento Escolar: aprovaGao/reprovVaCan. ........ccccceeeeeveereereeseesiesseesseessessessseesees 76
4.4 PNLD/PROUCA: aconvivénciadelivros e laptops em salade aula....................... 78
4.5 PROUCA: Projeto Pré-piloto € Projeto PIlOtO.........coevveiivenine e 85
5 DISCUSSAO DOS RESUL TADOS DO ESTUDO DE CASO.......oocvvverreecerernnen. 92
5.1 Do Perfil dos Docentes PESQUISAOS..........ccuveeereerieeiesiesieeieeseese e see e sse e 96
5.2 Do Perfil dos DiScentes PeSQUISA0S..........ccuervireerieririeesieeieeseesiessie e ee e seeeneeses 97
5.3 Da Observacdo das Aulas de Lingua Portuguesa............ccceeceeeeeeneenieeceeseeseessenseenens 100
5.4 Da Observacdo do Cotidiano ESCOIAr..........cccveveeieiieeeeseeiesee e eie e se e e see e 103
5.5 Das ENtrevistas COmM 0S SUJEITOS. ......coouiiiriiirierie et sie e e sae e 107
5.6 Da Andlise dos Questionarios Docente/DiSCENtE.........cceveerreeieeeeerieeie e eee e 115
5.7 Da Leitura Interpretativa-anaitico-comparativa e Compatibilizada dos

QUESLIONAITOS......c.veeuveieeeciieeteeeteete st e ste et e et esbeetesaeesseeseeseesseesesaeesseensesseesseesesnsesreesennnens 117

XVii



6 CONSIDERACOES FINAIS.......ooiieieeveteieteeteetese et 145

REFERENCIAS ..ottt 152
GLOSSARIO.....ooicieteietete ettt ettt s st ae st ss st s s tansesenes 164
APENDICES.......ooiiieieeieieie ettt bbbt 166
ANEXOS.......oooeieeeieteseiesesseisseissessssssesssss s ssessssssss s ssssssssaessasssssssssssssnsssssssssassnssnsens 181

XViii



INTRODUCAO

A tecnologia e 0 homem mantém uma relacdo intrinseca, € 0 que nos revela a
Histéria desde os primoérdios da humanidade. Para vencer as adversidades de cada era,
objetivando a sobrevivéncia da espécie, 0s nossos antepassados criavam e utilizavam recursos
tecnol 6gicos de acordo com o local onde viviam e com as suas experiéncias de vida durante
aqueles periodos em que, ao longo dos séculos, tragaram o caminho da civilizagéo.

Em seu cotidiano o homem sempre buscou ampliar sua forma de relacionamento
com a natureza, especialmente como extensdo dos seus bracos, forca e construgdo de seus
projetos. E 0 que analisa Ortega y Gasset (1998) e 0 que demonstram oS registros rupestres,
pinturas que retratam armas e ferramentas dos antepassados, em cada época. Esse pensador
chega a considerar o homem como eminentemente técnico, o que evidencia a dicotomia
homem/tecnologia, pois sem 0 homem a técnica ndo existiria, uma vez que a técnica € a
transformacao que o ser humano imp&e a natureza visando a satisfagdo de suas necessidades.

A partir da Revolugdo Industrial que teve inicio nalnglaterra, na metade do século
XVII1, o mundo parece ter recomegado a movimentar-se sob nova égide: a maquinizacéo da
sociedade e o capitalismo. Hoje, com a globalizacdo e a expansdo do capital financeiro,
estendendo-se aos quatro cantos da terra, tem-se a certeza de que findou uma época, tanto em
escala naciona quanto internacional, tendo inicio, dessa forma, um novo tempo de
transformacfes em todos 0s setores sociais jamais experimentadas pelo homem na face do
planeta. Entretanto, as diferencas e as contradi¢des sociais persistem, tendo em vista “[...] que
é precisamente ao longo desse ciclo que se encerra que se formam aguns dos tragos mais
caracteristicos da sociedade globa em emergéncia, com as suas articulagbes e tensdes,
contradicOes e perspectivas” (IANNI, 2003, p.31).

Nesse contexto, as instituicdes sociais, especialmente a familia e a escola, pais e
professores séo desafiados continua e progressivamente a realidade da nova ordem mundial e
seus reflexos no processo educacional, especificamente quanto ao acesso e a utilizagdo das
modernas tecnologias, a exemplo do computador usado com finalidades educacionais.

O Brasil até os anos 30 viveu a hegemonia da politica agraria. Com o inicio do
governo de Getllio Vargas deu-se a ruptura dessa hegemonia que ja se encontrava
prejudicada pela crise global de 1929. Os paises subdesenvolvidos tentavam reduzir sua
dependéncia do capital estrangeiro e para tanto o caminho encontrado foi o da mudanca da

politicade industrializagcdo para substitui¢do de importagdes.



No campo da Educacéo,

Com ainstauracdo do Estado Novo, a proposta dos educadores, assm como
apropria Constituicdo de 1934 tiveram vida breve. O processo de el aboracéo
do plano educaciona arrastou-se até 1937, quando foi apresentado a
presidéncia da Republica como projeto de lei. Tampouco foi aprovado, em
virtude do fechamento do Congresso. Durante esse periodo, a influéncia dos
pioneiros foi arrefecida em virtude do estilo centralizador do governo e do
fortalecimento de outras demandas sociais que conflitavam com a orientagcéo
dos educadores da ABE. Prevaleceu a diretriz imposta pelo Estado Novo,
apoiado por setores sociais que a ele se uniam ideol ogicamente. Os militares
e os catdlicos (estes Ultimos agremiados na Confederacdo Catélica Brasileira
de Educacdo) apoiavam 0 governo e lograram agregar suas propostas no
novo plano de educacdo que seria apresentado ao Congresso em 1937.
(FONSECA, 2009, p. 156).

Na década de 40 veio o Estado Novo, época marco do plangjamento no pais. A
década de 50 continuou com o aperfeicoamento da industria brasileira, o que se consolidou na
década de 60. No ano de 1964 se iniciou 0 governo militar e dai em diante a busca do
“milagre econdmico” e o Brasil alcangou 0 auge do plangjamento (FONSECA, 2009).

O que aconteceu no mundo inteiro durante a década de 1970 foi uma profunda
desregulamentacdo do sistema monetério internacional e mais dois choques petroliferos, um
ocorrido em 1973 e outro em 1979. Tais fatos foram comparados a Grande Depressdo dos
anos 1930.

No periodo de 1979/1980 ocorreu uma nova crise petrolifera cujas consequéncias
atingiram duramente a Europa e alargaram ainda mais a inflagéo e a recessdo econdémica e
adveio a crise do desemprego. A quebra da paridade do délar americano e do ouro, em 1971,
alterou o sistema monetario internacional, que estava assente nos acordos de Bretton Woods
de 1944, a partir dos quais seinstituiu o Fundo Monetario Internacional (FMI).

Para Bresser-Pereira (1993, p.12), a crise do capitalismo € ciclica e o capitalismo
contemporaneo “jamais foi mantido em sua forma ‘pura’. Nessa forma ele sO existe no
discurso neoliberal”.

O que disse Bresser-Pereira em 1993 soa ainda hoje como uma profecia, pois,
apesar dos avancos da globalizagcdo, da tecnologia e da informacdo, o homem ndo se
automatizou, mas parece, ao contrario, crescer na Humanidade essa consciéncia da justica e
de um mundo onde convivam pacificamente a matéria e a esséncia.

Nessa perspectiva, as caracteristicas da sociedade global transformam-se no cerne
das preocupagdes do Estado, das insténcias da sociedade politica e civil, alterando o0 modus

vivendi e as condi¢Oes de vida e trabalho, inclusive “os modos de ser, sentir, pensar e



imaginar. Assim como modifica as condic¢des de alienagdo e as possibilidades de emancipacéo
de individuos, grupos, etnias, minorias, classes, sociedades, continentes” (IANNI, 2003,
p.50).

Essas e outras consideragdes sobre a sociedade e o Estado estdo nos criteriosos
estudos de Bobbio (2005). O importante jurista examina as questdes relativas ao fim do
Estado e as diversas teorias sobre tal tema, tanto do lado positivo quanto do negativo. O

estudioso ndo faz escolha, apenas esquadrinha a questdo e, entre outras coisas, considera que

O tema do fim do Estado esté estreitamente ligado ao juizo de valor positivo
ou negativo que foi dado e continua a se dar a respeito dessa maxima
concentracdo de poder possuidora do direito de vida e de morte sobre os
individuos que nele confiam ou que a ele se submetem passivamente.
(BOBBIO, 2005, p. 126-127).

A crise do paradigma socia ocorreu porque esse modelo ndo conseguiu mais
atender satisfatoriamente as diversas demandas sociais cujas tentativas de supri-las estavam
sob 0 comando do Estado Socia. Ta situagdo criou o endividamento publico e gerou
instabilidade, sacrificou valores e promoveu o desequilibrio econébmico, agravado
pelacrisedo petroleo dos anos 70. Nesse ponto foi gerada também a crise de déficit de
cidadania e de democracia, porque a identificagdo do publico com o estatal restringiu a
participacdo politica ao voto e porque retrocedeu na diferenciacdo funcional.

O Estado Democrético de Direito € o paradigma que surgiu com acrise
do Estado Social e a énfase focada na ideia de cidadania ativa. Eclodem ent&o, no seio da
sociedade, novas formas de agrupamentos associativos, a exemplo das organizacbes ndo-
governamentais, sociedades civis de interesse publico e redes de servigos ndo-verticalizadas.
Ocorreu, assim, uma readequacdo do publico e do Estatal, “[...] mas também através do
resgate de valores historicamente relacionados ao paradigma liberal, referentes as pretensoes
de autodeterminacdo, autonomia e liberdade.” (MAIA NETO, 2010, p.1).

O novo paradigma do mundo do trabal ho, caracterizado pela acumulacéo flexivel,
descrito detalhadamente em suas formas de representatividade por Harvey (2007), tem
implicado mudancas objetivas nas relagdes sociais e subjetivas, inclusive nos processos de
formagdo humana.

Harvey (2007) examina as mudangas ocorridas na sociedade como um todo e
especificamente aguelas causadas pelas modernas tecnologias em todos os setores da vida
Naturalmente que essas transformagdes incidiram sobre a sociedade, de forma geral, e em

toda a concepcdo do processo educacional. Tanto no Oriente quanto no Ocidente a adeséo é



imediata no que diz respeito & modernizac&o da estrutura escolar em todos 0s hiveis e ao uso
de modernas tecnologias. Criou-se, dessa forma, uma compactagéo, uma homogeneizacdo das
sociedades globais em funcdo de uma nova ordem tecnol 6gica.

A transformacé&o politico-econémica do capitalismo no final do século XX deu-se
em um espago temporal que se situa entre o fracasso do antigo e o surgimento do novo. Esse
momento foi de delicada transi¢céo, marcado pela incerteza e pelo caos. Transformaram-se 0s
processos de trabalho, habitos de consumo, configuragdes geogréficas e geopoliticas, poderes
e préticas do Estado, entre outros, conforme frisa Harvey (2007).

Do fordismo estabel ecido em 1904 a acumulagdo flexivel, essas transformagdes se
acentuaram e modificaram as estruturas econdmicas dos Estados Unidos e também da Europa

€,

Foi também perto dessa época que as politicas de subgtituicdo de
importacbes em paises do Terceiro Mundo (da América Latina em
particular) associadas a0 primeiro grande movimento das multinacionais na
direcdo da manufatura no estrangeiro (no Sudeste Asiatico em especia),
geraram uma onda de industrializacdo fordista competitiva em ambientes
inteiramente novos, nos quais o contrato social com o trabalho era
fracamente respeitado ou inexistente. (HARVEY, 2007, p. 135).

Harvey (2007) emenda as suas consideracdes de periodo a periodo e de tal forma
alcanga mostrar essas imperiosas transformagdes ao longo do tempo até encontrar os anos das
décadas de 1970 e 1980 marcadas pelas crises do petréleo. Na linha dessas oscilagdes, o autor
sublinha que tais experiéncias “podem representar os primeiros impetos da passagem para um
regime de acumulagdo inteiramente novo, associado com um sistema de regulamentacéo
politica e social bem distinta” (HARVEY, 2007, p. 140). Essa acomodacdo, na palavra desse
estudioso, entra “[...] em confronto direto com a rigidez do fordismo [...].” Portanto, de
acomodacdo em acomodacdo, a movimentagdo atingiu as transformagdes no trabalho e na
industria, se formou a bolha que vai incidir no processo educativo tendo em vista a preparacéo
para o trabalho e vida em sociedade como papel primordia da escola.

A entrada da educacdo brasileira no cen&rio das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagéo (TIC), ndo obstante o0 pais permanecer com significativos deficits de
rendimento escolar na educagdo bésica, apresenta atualmente avancos pontuais na infra-
estrutura de algumas instituicbes escolares e na formagdo de professores, incluindo a



utilizac8o de recursos tecnol 6gicos (desde o livro didatico ao computador e seus aplicativos —
que buscam favorecer o processo de ensinagem?).

A inclusdo de recursos tecnoldgicos tem contemplado de modo diferenciado as
escolas e os sujeitos, reforcando privilégios de classe, inclusive de localizacdo (regido norte-
nordeste e sudeste; zona urbana e rural, centro e periferia) através dos programas das politicas
publicas educacionais brasileiras. Essa redlidade fragmentada acentua a exclusdo de muitos
sujeitos sociais. O Nordeste brasileiro € um exemplo desse distanciamento da nova fisionomia
do mundo civilizado.

A exclusdo historica e o repetido fracasso educacional imprimiram aos sujeitos
sociais marcas tao expressivas que serviram para moldar seus cérebros a crenca de ser aquele
0 destino natural que Ihes competia: o fatalismo. Atualmente as areas do conhecimento tém se
aproximado mais uma das outras e contribuem para a dissolucdo desse quadro deprimente. E €
nessa esteira que se encontra a palavra da Psicanalise representada, por exemplo, no trabalho
do psicanalista Birman (2002). Para esse autor, subjetividade, contemporaneidade e educagéo
s80 elementos de todo o processo educativo e formador da sociedade.

Ha um mal estar na sociedade contemporanea dividida entre a ciéncia e a
espiritualidade. Gera-se um conflito em meio ao clima de novas hierarquias, desamparo,
formas de subjetivacéo e desalento pés-moderno. Entre outras mencgdes, Birman aponta como
consequéncia desse desequilibrio o crescimento da ingestéo das drogas, as compulsdes
sexuais e alimentares, a perversdo e 0 masoquismo, pois, “[...] este € 0 nosso maior desafio
hoje, certamente. Devemos reconstruir o sentido do que é educar, psicanalizar e governar num
mundo que ndo sabe mais 0 que € isso e que ndo sabe responder para que isso ainda servey...]”
(BIRMAN, 2002, p. 27).

A respeito das subjetividades nas “Sujeitos e subjetividades nas tramas da
linguagem e da cultura”, Costa (2002), evoca a desintegracdo do sujeito e a sua urdidura nos
tempos pés-modernos; “[...] tempos nem piores, nem melhores do que outros, tempos apenas
diferentes, outros tempog]...]” (COSTA, 2002, p. 44).

Registro de exclusdo verificase nas escolas situadas nas periferias, nas
proximidades das lixeiras e das invasdes, nos aglomerados de pobreza onde estdo aqueles que

se situam abaixo dalinha da miséria. O avanco esperado das politicas publicas, na perspectiva

'O termo ensinagem foi iniciamente explicitado no texto de ANASTASIOU, L. G. C., em sua tese de
doutorado: Metodologia do Ensino Superior: da prética docente a uma possivel teoria pedagdgica. Curitiba:
IBPEX, 1998: 193-201. A expressao foi utilizada para significar uma situacdo de ensino da qual necessariamente
decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos.
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progressista, contempla a reducdo dessas diferencas, considerando as dimensdes do pais e
também os anos de marginalizagdo social que criaram esse déhito historico.

No que diz respeito arealidade educacional e quanto a discutir as competéncias do
papel dos docentes no novo cendrio, como o fazem Perrenoud (2000) e Kuenzer (1999), sob
enfoques diferenciados, fortalece-se um perfil desses profissionais diante das novas demandas
sociais. O contexto da pés-modernidade exige do docente que esteja preparado para atuar
neste novo cendrio de transferéncia de conhecimento e, ainda, que demonstre aptidéo para
desenvolver novas habilidades e competéncias comprometidas com a sua vocagdo. O
professor que € motivado pela criatividade e pela curiosidade, ndo obstante as limitacfes de
sua formagdo inicial, se transformara num individuo que atribui valor a S mesmo e a sua
carreira profissional, via educagéo continuada, importante ferramenta que se soma a outras
nas novas maneiras de pensar e de construir uma identidade.

A efetiva educagdo continuada do professor considera o contexto atual, tendo em
vista que o ato de ensinar ndo pode se limitar a formalidade da sala de aula, ja que existem
inimeros outros ambientes a serem explorados, tanto no mundo real quanto no virtual. O
pressuposto aqui € o de que a Humanidade, segundo Takahashi (2000, p. 3) vive “[...] uma
nova era em que a informagdo flui a velocidades e em quantidades ha apenas poucos anos
inimaginaveis, assumindo valores sociais e econdmicos fundamentais”.

Segundo Valente (1997) o uso de forma inteligente do computador no processo
educacional possibilita mudancas no sistema de ensino, tanto da parte do professor quanto do
aluno, na construgdo do conhecimento, como recurso de criagdo, reflexdo e selecdo; e
sistematizacdo da informacdo, pois essa maquina que ensina e administra 0 processo
educacional pode viabilizar e tornar mais pratica e eficiente a atividade docente. Assim,
considerado o contexto pedagdgico de uso das modernas tecnologias, espera-se como
resultado que a qualidade na aprendizagem ocorra a partir da promoc¢do do ensino ou da
construcdo do conhecimento pelo aluno em compartilhamento e mediagdo pelo docente.

O gque importa quanto a tecnologia, do ponto de vista pedagogico, € como tirar
proveito dos recursos que estdo ao alcance no ambito escolar. Informatizar o ensino € solugéo
mercadol dgica, que so contribui para adiar as grandes mudancas que o atual sistema de ensino
reclama. 1sso ndo é solugdo inteligente, como assegura Valente (1997).

A formagdo do professor € uma questdo mundia e deve assumir um forte
componente pratico, centrado na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos;
gue considere a questdo da tecnologia na cultura profissional, sem desconsiderar os saberes

dos professores mais experientes, dedicando uma atencéo especial as dimensdes pessoais;
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trabalhando a capacidade de relacdo e de comunicacdo que define o ato pedagdgico;
valorizando o trabaho em equipe e o exercicio coletivo da profissdo. O principio da
responsabilidade socia enfatizado favorece a comunicacdo publica e a participagcdo dos
professores no espaco publico da educacdo (NOVOA, 2007).

O docente, por ter diante de s aresponsabilidade de ensinar, ou sgja, de fazer com
que o sujeito aprendente transforme a informagdo recebida em uma aprendizagem
significativa e a partir dela construa um novo saber, € convocado nesse novo contexto a
aplicar os conhecimentos adquiridos na universidade, nos cursos de formacgéo inicia e
continuada; no desenvolvimento de sua prética. O profissional da educacéo deve respeitar a
individualidade de cada um e, principamente, precisa estar motivado para uma acdo efetiva
em sala de aula; promover uma maior qualidade no aprendizado, proporcionar aos estudantes
diversificados ambientes e oportunidades de aprendizagem, considerando o atual estagio de
desenvolvimento cientifico e tecnol dgico.

A escolha do tema e o interesse que motivou a elaboracéo do presente estudo se
origina da curiosidade em investigar aluz da ciéncia a questdo da funcionalidade da aplicacéo
de dois programas bastante distintos do ponto de vista técnico, mas de finalidades didatico-
pedagdgicas similares: 0 Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) e o Programa
Naciona do Livro Didatico (PNLD). O tema esta relacionado a realizacd uma pesquisa
anterior que foi levada a efeito em cumprimento do processo avaliativo da disciplina
“Politicas Publicas de Educacédo e Comunicacdo”, do Mestrado em Educacédo da Universidade
Tiradentes, sob orientagdo dos professores Dr. Ronaldo Nunes Linhares e Dra. Simone de
Lucena Ferreira, que objetivava uma pesguisa de campo com relatdrio sobre o PROUCA. O
valor social dessa pesquisa também se evidencia diante da constatacdo da quantidade de
verbas publicas destinadas a aguisicdo de livros e computadores, em detrimento da qualidade
da formagao continuada docente, o que foi demonstrado nos resultados do estudo citado que
identificou insuficiéncia da utilizagdo da parceria dos dois programas e seus respectivos
materiais.

A problematica (questdo central) da presente pesquisa se origina na preocupacao
relativa a confluéncia, nas salas de aula, das tecnologias independente (que dispensa a
utilizacdo de energia elétrica para seu efetivo uso), representada pelo livro didético; e a
dependente, (que utiliza a energia elétrica para seu efetivo uso) simbolizada pelo laptop
educacional conectado em rede. O surgimento dessa realidade na escola/sala de aula tem
despertado no professor o sentido da necessidade de preparar-se, de construir conhecimentos e

desenvolver préticas com o objetivo de ministrar aulas de quaidade a partir da utilizagdo da
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diversidade de materiais didéticos. Até ha pouco tempo lidava o docente com a ministragéo de
contelidos curriculares baseados na indicagdo/sugestdo de um consenso produzido por
técnicos em educacdo. Para cumprirem tais imposi¢Oes os professores vém, ao longo das
décadas, utilizando como pedra fundamental do seu fazer o livro didético e a funcdo desse
material era a de subsidiar o professor em sua prética e servir de modelo Unico de
aprendizagem para o aluno.

Quanto as questbes secundarias norteadoras do presente estudo, foram assim
formuladas: @) Como se desenvolve a funcionalidade da convivéncia didatico-pedagogica e
metodoldgica de distintos recursos tecnoldgicos (dependentes independentes), na pratica
docente em sala de aula? b) Por que € necessario pensar uma revisdo da Didatica em funcéo
da nova redidade nas sdas de aula? Assim, a pesguisa aborda aspectos relativos a
convivéncia didatico-pedagogica, na referida unidade de ensino, do PNLD e do PROUCA, e
sua repercussao na aprendizagem do aluno, na construgdo do conhecimento.

O objeto de estudo desta dissertacdo € a préatica pedagogica do professor na
convivéncia com 0s recursos tecnoldgicos dos tipos. a) dependente; b) independente, com
suas implicagbes em termos de formagdo continuada especifica. A referéncia objetiva
imediata € um estudo de caso realizado no Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo (CECF),
localizado no Municipio Barra dos Coqueiros/SE, escolhido pelo fato de ser contemplado,
simultaneamente, pelo PROUCA e PNLD que viabilizam a meta de um computador por aluno
e um exemplar de livro didético também.

A suposicao é que aintegracdo dessas tecnologias na escola implica mudancas de
concepgdes no proprio espaco fisico da sala de aula, na questdo do periodo em que decorre
uma aula, na formagdo docente, nas praticas pedagogicas em geral e nos resultados da
aprendizagem discente.Dessa suposicdo podem ser destacadas as categorias de andlise da
pesquisa: @) condigbes fisico-materiais da instituicBo escolar pesquisada; b) tecnologias
educacionais (utilizacgo didatico-pedagogica dos recursos tecnologicos dependentes e dos
independentes), ¢) formagdo docente e educacdo tecnoldgica; e d) ensino e aprendizagem.
Tais categorias foram definidas em funcdo da suposicdo da pesquisa e buscou distinguir
aspectos que auxiliaram a pesquisadora a cumprir os objetivos (gerais e especificos), aém do
que, foram decisivas em suas respostas para a conducdo da analise dos dados e a apresentacéo
e interpretacdo dos resultados.

O pressuposto e as concepcdes tedricas desta pesguisa amparam-se
fundamentalmente em Candau (2012), Castells (2011), Novoa (1995, 2007), Sancho (2006),
Schon (2000), Tardif (2011), Vaente (1997).



A justificativa que valida a escolha do tema desta investigacéo é o proprio cenario
educaciona da realidade contemporanea, assinalada pelas mudancas sociais e tecnoldgicas, a
democratizacdo da informacéo e as novas formas de educar, ensinar, aprender, ler e escrever.
Ainda se aponte a urgente necessidade que tem todo o processo educacional quanto a revisao
e reorientagdo do papel do docente na sociedade, da renovagdo didético-pedagogica em
funcdo das transformagdes das novas formas de pensar e 0 comportamento da geragcao que se
encontra em processo inicial de formagdo educacional também justificam este estudo.

A urgéncia na inclusdo dos docentes /discentes quanto a utilizacdo adequada das
ferramentas da tecnologia voltadas para a formagdo e preparagdo de ambos com vistas ao
sucesso pessoal e profissional, assim como a efetivacao da construcdo de uma nova pedagogia
que conduza a cidadania sem negar a modernizagéo tecnolgica veloz e surpreendente sob
todos os aspectos, sdo fortes argumentos que sustentam a relevancia desta pesquisa.

Este estudo tem por objetivo geral analisar a funcionalidade didati co-pedagdgica e
metodol 6gica, no Ensino Médio/Rede Publica, da aplicacdo de dois programas de finalidades
similares, 0o PROUCA e o PNLD, nas oticas docente e discente, quanto a especificidade da
disciplina Lingua Portuguesa, analisando a contribui¢éo dos recursos tecnol 6gicos disponiveis
nos programas como ferramentas facilitadoras da aprendizagem, bem como o respectivo
aparato tecnol6gico na prética pedagdgica docente, como conector de comunicacdo didética,
umavez que sdo muitos os professores gue se questionam sobre 0 qué, como, quando e qua a
melhor maneira de utilizagdo dos diferentes recursos tecnol 6gicos em sala de aula.

Os objetivos especificos alinhados para a presente pesguisa sao: a) descrever a
trgjetoria de transformagdes da educacdo brasileira a partir do Movimento Escolanovista
(inicio do século XX); b) considerar o perfil da nova sociedade em formacdo e as
transformacfes que nela ocorrem; ¢) examinar os diversos aspectos tedricos e praticos da
tecnologia educacional ligada em rede, em funcéo de uma educacéo moderna e de qualidade;
d) apresentar o perfil da problemética da pesquisa relativa aos PROUCA e PNLD, em funcéo
da harmonizagdo do material didatico tradiciona e do novo em sala de aula; €) descrever a
discussdo dos resultados do estudo de caso realizado no Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo.

Justifica-se a escolha do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo em virtude de a
referida unidade ser incluida integralmente no PROUCA e dispor de turmas de Ensino Médio
nos trés anos regulares. A escola é igualmente contemplada pelo Programa do Livro Didético,
trabalhando assm com dois tipos de materiais didéicos distintos. um concernente a
tecnologia tradiciona e independente (livros); e outro da tecnologia moderna e dependente

(laptops). Além do que, a pesguisadora j& conhecia o trabaho realizado pelos professores e
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corpo técnico administrativo e pedagdgico. Estes itens foram decisivos, tanto para a escolha
quanto para arealizagdo da pesquisa propriamente dita. Considere-se também as condicdes de
proximidade, acesso, receptividade da escola e da comunidade, o que facilitou o
desenvolvimento das etapas do trabal ho.

Neste estudo estéo privilegiados 0s aspectos relativos a ministragdo de aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio, no colégio citado, buscando analisar a metodologia que
esta sendo desenvolvida pelo docente, no sentido de harmonizar a utilizagdo conjunta das
tecnologias: materiais didaticos independentes (livro didatico/PNLD) e outros dependentes
(especificamente o laptop do PROUCA).

Justifica-se a escolha da disciplina Lingua Portuguesa por ser um componente
curricular decisivo na formagdo do aluno, consolidando no nivel da educagéo basica
competéncias e habilidades da producéo escrita e da oralidade, da interpretacdo e leitura de
mundo, com repercussao em termos de aprendizagem nas demais areas do conhecimento e
das linguagens midiaticas. Além disto, se leva em conta a situacdo nova na sala de aula que
exige uma reflexdo mais detida e um redimensionamento dos conceitos tradicionais da
Didatica.

Os recursos tecnol 6gicos tratados nesta investigacdo sdo, no entender de Leite et
al (2011, p. 8), classificados como materiais didatico-pedagogicos independentes e/ou

materiais didati co-pedagdgi cos dependentes. Para as autoras,

Tecnologias independentes sdo as que ndo dependem de recursos el étricos
ou eletronicos para a sua producdo e/ou utilizacdo. Tecnologias dependentes
s80 as que dependem de um ou Varios recursos el étricos ou eletrénicos para
serem produzidas €/ou utilizadas. (LEITE et al, 2011, p. 8).

Por tecnologia independente sGo compreendidas as ferramentas que, guando
utilizadas buscando favorecer o processo de ensino e aprendizagem, sdo consideradas
didéticas e sua utilizacdo ndo implica 0 uso da energia elétrica, a exemplo do livro didético e
outros. dbum seriado, cartaz, revista, ilustragdo, jogos, jornal, mural, peca, quadro de giz e
material de sucata, etc.

Ja as tecnologias dependentes séo as ferramentas que funcionam a partir do uso da
energia elétrica: computador, televisdo, recursos audiovisuais, os aplicativos e suportes da
Internet (www, chats, correio eetrénico, lista de discussdo, video-conferéncia, as redes
sociais,programas de computadores, slides), televisdo, retroprojetor e outras ferramentas que

surgirem em funcdo desenvolvimento tecnol ogico.
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Como exemplo de tecnologia independente, nesta pesquisa, foi considerado o
conjunto (colecdo) de trés livros didaticos referentes ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, da
disciplina Lingua Portuguesa. Quanto a categoria da tecnologia dependente, nesta
investigacdo, foi observada a funcéo didatico-pedagogica do computador conectado a rede em
sala de aula. Essas duas categorias estdo sendo utilizadas simultaneamente na ministragdo das
aulas da referida disciplina na institui¢éo escolar escolhida para este estudo.

Além da necessaria e indispensavel fundamentacdo telrica, esta pesguisa
desenvolveu um estudo de caso na referida unidade escolar (ver detalhamento no capitulo 5).

A abordagem tedrica foi construida em um tecido que principia descrevendo o
momento histérico da educagéo brasileira: 0 Movimento Escolanovista (1932/inicio do século
XX) e segue percorrendo atrajetoria do processo educacional em constante movimentacdo até
alcancar os contornos da nova sociedade em formagao e as transformagdes que nela ocorrem,
examinando os diversos aspectos tedricos e praticos da tecnologia educacional ligada em rede,
em funcdo de uma educacdo moderna e de qualidade.

Este estudo, em seu aporte quantitativo, parte das préticas e representagdes dos
sujeitos da pesquisa: 03 (trés) professores do Ensino Médio, em exercicio profissiona na
escola contemplada que lecionam a disciplina Lingua Portuguesa. A populacdo discente
envolvida na pesquisa € formada por 30 (trinta) jovens matriculados nas turmas (do 1° ao 3°
ano), sendo dez de cada ano. Essa populagdo docente e discente foi observada junto as
respectivas turmas, durante as aulas, e ouvida em suas representacdes, atraves de
questionarios fechados cujo pardmetro de afericdo é a escala do tipo Likert; e, ainda, atendeu
as entrevistas (ndo estruturadas) gravadas em audio e video.

A escala do tipo Likert foi escolhida pelos mesmos motivos que apresentam e
apresentariam outros pesquisadores, considerando-se que todos os instrumentos de medida
possuem vantagens e também desvantagens. A vantagem do uso de escalas € a de que sdo
instrumentos estruturados e padronizados, 0 que viabiliza uma avaiagdo que permite a
comparagao e o contraste dos dados até para muitas respostas. Além do que, as escalas tém a
caracteristica de serem de fécil utilizaco e entendimento. Isto que agqui se diz a respeito da
Likert esta devidamente comprovado na secéo dos resultados do estudo quantitativo.

As variaveis contempladas no instrumento referido correspondem as categorias
basicas de andlise: a) condigbes fisico-materiais da instituicdo escolar pesquisada; b)
utilizacdo didati co-pedagogica dos recursos tecnol 0gicos dependentes e dos independentes. ¢)

formagdo docente e educacao tecnol 6gica; e d) condicdes de ensino e aprendizagem.

11



A categoria a) procurou investigar se as condigdes fisico-materiais da instituicéo
escolar pesquisada atendem a todas as necessidades que sirvam de suporte a convivéncia de
dois programas que dependem de itens a exemplo de ambientes apropriados, instalactes
elétricas confiaveis e funcionais, disponibilidade de espaco fisico para a acomodacdo segura
de materiais didaticos diferenciados e, no caso do PROUCA, o acesso a rede conforme
especificado pelo referido programa (banda larga), etc.

A categoria b) investigou quanto a utilizagdo didético-pedagdgica dos recursos
tecnologicos dependentes e independentes, isto é se tais materiais oriundos do
beneficiamento feito por dois programas governamentais estdo cumprindo suas finalidades
educacionais. O que se tem em vista nesta categoria € a preocupagdo que surge a partir da
conscientizagcdo quanto a existéncia desses materiais na escola e, também, quanto a se saber
que, em sSituacdo anterior, durante décadas de ensino, t&o somente a utilizacdo do livro
didético ja oferecia deficiéncias de ordem didatico-metodoldgica. Entéo, a partir dai ndo é
dificil depreender quanto & empecilhos a acéo docente numa realidade na qual professores e
alunos em uma sala de aula tém a disposicéo os livros e os laptops.

Quanto a categoria c), a argumentacdo tedrica que nesta dissertacdo se formula
refere-se & necessidade de uma reorientacdo pedagogico-didatico-metodolégica em fungéo,
n&o apenas dessa convivéncia de dois programas com materiais distintos, mas em funcdo do
novo aparato tecnol 6gico na educacéo.

A categoria d) encarrega-se agrupar aspectos do ensino e da aprendizagem, de
modo a identificar como estd sendo redizado nas atuais condi¢cbes e enfrentamento de
dificuldades que envolvem as quatro categorias pesquisadas.

A estrutura desta dissertacdo comporta 5 (cinco) capitulos assim elencados. O
primeiro, intitulado Educacéo brasileira — do escolanovismo aos dias atuais; 0 segundo, A
nova sociedade e as transformactes,; o terceiro, A tecnologia educaciona ligada em rede:
teoria X pratica; o quarto, A problematica da pesquisa: programas PROUCA e PNLD, e o
quinto, trata da Discussdo dos resultados do estudo de caso. Além dos capitulos
regulamentares, a Dissertacdo dispde, ainda das Consideractes Finais, Glossario, Apéndices e
Anexos.

O capitulo 1 aborda a trgjetéria de transformagdes da educagéo brasileira a partir
do Movimento Escolanovista. Os aspectos tratados se atém ao Escolanovismo como uma
proposta de mudanca de método e democratizacdo do ensino brasileiro, a descricdo da
proposta do Escolanovismo, aém de lancar um olhar retrospectivo sobre as Constituicoes

desde a primeira, em 1824, até o advento do Escolanovismo; e as de 1937 a 1988, esta a
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vigente. O capitulo ainda traga um quadro da educagdo brasileira com o0 advento do
escolanovismo, de inspiracéo nas idelas de Rousseau, frisando as principais transformacoes
gue ocorreram no ambito do processo educativo nacional e toda a movimentacdo para atender
a0 novo conceito de ensino e aprendizagem contido no documento norteador, o Manifesto do
Escolanovismo, de tendéncia liberal. A intencdo desse recorte temporal que se inicia em 1932
€ justamente o de trilhar o caminho das intensas modificagdes no cenario da educagéo
brasileira desde ent&o.

O capitulo 2 acompanha o0 processo de desenvolvimento da atual sociedade em
formacdo, passando por transformacfes de ordem geral, referindo-se a nova linguagem da
tecnologia e quanto a necessidade do letramento nessa forma de comunicagéo e veiculacdo do
conhecimento. Para alcancar este objetivo comeca-se pela abordagem organizaciona e da
perspectiva das instituicdes e da formagdo docente. A tonica deste capitulo é a reflex&o e o
debate acerca da necessidade de repensar os conceitos da Didética e da Pedagogia para que
essas ciéncias contribuam para a educagdo nesse novo mundo. Perpassa-se a questéo
curricular que também necessita de um novo enfoque para que se evite que o curriculo venha
a se tornar um empecilho a0 processo educacional numa sociedade de informagdo,
comunicagdo e acesso ao conhecimento viabilizados pela culturadigital.

No capitulo 3 buscou-se examinar 0s diversos aspectos tedricos e praticos da
tecnologia educaciona ligada em rede, em funcdo da educacdo, abordando a tematica da
cultura digital, a questdo das tecnologias associadas para uma educacdo moderna e de
qualidade. Além disto, o texto se detém no que concerne a legislagdo e as politicas publicas
tendo em vista ser 0 PROUCA uma das mais importantes agdes governamentais nesse campo.
Comentou-se, ainda, sobre as ferramentas disponiveis Online, o reflexo da evolugcdo da
tecnologia na pratica docente e a utilizacdo de diferenciados recursos tecnoldgicos com
finalidades educacionais. Inclui-se a este capitulo, também, a relacdo da educacdo com a
Politica Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, frisando-se a questdo da formacéo
docente e da motivagéo para 0 novo representado pelo advento das modernas tecnologias na
educacéo.

Por sua vez, o capitulo 4, apresenta o perfil Colégio Estadua Dr. Carlos Firpo
guanto a problematica da pesquisa, relativo aos PROUCA e PNLD, no municipio sergipano
de Barra dos Coqueiros. Nesta parte da pesquisa fala-se do nivel de rendimento Escolar:
aprovacao/reprovacao e se busca compreender como se da a convivéncia didéti co-pedagdgica

de livros e laptops em sala de aula. Busca-se, dessa maneira, examinar como esta a
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convivéncia do material didatico tradicional com o novo, em sala de aula, em func¢do de um
ensino e de uma aprendizagem de resultados bem sucedidos.

O capitulo 5 encarrega-se de delinear o cumprimento das etapas do estudo de caso
na instituicdo, objeto desta pesquisa, envolvendo a caracterizacdo da amostra, das fases da
observagdo, da realizagdo das entrevistas, da aplicagdo e andlise dos questionérios.Apresenta
relatério de pesquisa que destaca as 10 (dez) visitas de aproximagdo e contatos iniciais
informais no Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo; a etapa dos contatos com a direcdo, corpo
técni co-administrativo-pedagogico, professores e alunos da unidade escolar; a aplicacéo dos
questionarios entre os docentes e discentes. As subsegdes deste capitulo 5 apresentam o perfil
dos profissionais docentes e também dos discentes; a observagdo das aulas de Lingua
Portuguesa; a confirmagao das suposi ¢oes estabel ecidas para este estudo; a fase da observacéo
do cotidiano escolar; arealizagéo das entrevistas; afase da analise dos questionarios. A seguir
os dados dos questionarios sdo analisados e interpretados; € elaborada a andlise de contelido; e
aleitura dos questionérios através de uma abordagem de interpretagdo analitico-comparativae
compatibilizada das questdes respondidas.

Nas Consideracdes Finais s8o comentados e interpretados, em linhas gerais, as
abordagens tedricas e os resultados objetivos desta pesquisa e sua analise subjetiva para a
recriacdo da realidade acercado PROUCA e do PNLD, traduzidos nos materiais didéticos que
distribuem. Elabora-se a reconstrucdo das categorias de andlise alinhadas e fundamentadas no
marco tedrico ja esbocado, visando cumprir os objetivos geral e especificos propostos. Ainda
S80 revistos resumidamente 0s aspectos gerais das ideias principais que constituem o corpus
desta Dissertacdo, apontando a necessidade de aprofundamento cientifico no tratamento deste

temaatual e que serenovaacadadia.
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1 EDUCACAO BRASILEIRA - DO ESCOLANOVISMO AOSDIASATUAIS

Este capitulo tem por objetivo fazer uma correlagdo entre o escolanovismo e o que
agora se poderia batizar de escolanovismo tecnolégico, uma vez que, ai estd uma mudanca
gue se antecipa aos movimentos e plangjamentos. As tecnologias chegam de forma definitiva
e envolvem todos os setores sociais e urgem por redefinigbes, reconceituagoes e
reposi cionamentos.

No inicio do século XX, mais especificamente quando foi instaurado o regime
republicano, no periodo que se estende de 1889 a 1929, prevaleceu no Brasil a politica do
“café com leite”, cujas bases eram mantidas na alternancia entre mineiros e paulistas na
administragdo do pais. O Brasil vivia 0 auge da economia lastrada no setor agrério-
exportador, quando eram, entdo, comercializados os produtos primérios, a exemplo do café,
enguanto eram importados produtos industrializados. Eclodiram a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918) e a Revolugdo Russa (1917). O marco historico para entender essa fase, no
Brasil, € a Revolucdo de 30, momento em que o governo de Getulio Vargas priorizava as
guestdes politicas e sociais.

Entretanto, segundo o socidlogo Silva Junior (2005),

[...] as leis trabalhistas, defendidas e implantadas por Getulio Vargas, ndo
seriam o suficiente. Mesmo que elas existissem e representassem uma gjuda
considerdvel (comparando-se com 0 passado), o trabahador ainda
continuaria sendo explorado pelos processos de “mais valia”. O operariado
ainda continuaria a sofrer nas méos dos chefes burgueses que visam um
grande lucro como fim, pouco importando os meios.(SILVA JUNIOR,
2005, p. 1).

Quanto ao ensino publico, as primeiras décadas do seculo XX, apresentava um
quadro composto por alto indice de analfabetismo, desisténcia escolar e a inexisténcia de uma
educacdo basica comum. Nas esferas social, politica e econdmica, o Brasil vivia mudangas
impostas pela etapa de industrializagdo, pela urbanizagdo dos centros mais importantes e,
ainda, com a movimentacéo de pessoas que se locomoviam das pequenas localidades rurais
em direcdo as cidades em busca de oportunidades de trabalho e sobrevivéncia.

O movimento pioneiro de atitudes renovadoras da Educacéo teve por objetivo
norteador contribuir para o avango da educacéo brasileira cansada da pedagogia tradiciona
colonialista. Para alcancarem seus propositos, os mentores da transformacdo pensaram e

plangjaram uma educacao publica, gratuita, mista, laica e obrigatéria. Anteriormente aos ares
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escolanovistas, afamilia era a principa responsavel pela educacéo e, a partir dai, a conducéo
desse processo passava para 0s dominios do Estado. As atribuigdes estatais eram, entdo, as de
promover a educacéo de qualidade para todos os seus cidadéos. Outro aspecto colocado em
pauta pelos arautos da Escola Nova era a alteragcéo do ensino religioso até aguele momento

voltado para o fortalecimento dos dogmas do catolicismo.

Em consonancia com as questdes postas pela modernidade, as novas técnicas
educacionais, 0s novos dispositivos de circulacdo das ideias ndo passaram ao
largo da intelectualidade catdlica. Os métodos da Escola Nova traziam
consigo as marcas da eficiéncia e a garantia de uma aprendizagem segura e
duradoura. (ORLANDO; NASCIMENTO, 2007, p. 182)

Em troca disto, os modernos queriam uma educagdo religiosa mista e que, assim,
fossem prestigiados todos os credos, aém do que, chamavam a atencéo dos sujeitos para 0s
problemas sociais e a funcionalidade educativa. N& viam, por exemplo, a necessidade da
separacao entre feminino/masculino em salas de aula distintas.

As criangas e 0s jovens deste século ainda entrando na pré-adolescéncia néo
imaginam o quanto foi diferente o sistema escolar da época dos pais e dos avos. Mas, vale
ressaltar que, apesar de toda a luta e avanco em alguns setores, as mudangas e transformagoes
atuals nd vao apagar o passado educacional e nem mudar a mentalidade coletiva
integralmente e de uma hora para outra.

A cultura é passada de geragdo a geracdo enquanto os fortes fios das tramas
anteriores ainda por muito tempo conduziréo a teia social da mora e da ética. Esses fios da
cultura acumulada se entrelacam com os fios das novas concepcdes e passam a construir um
novo contexto e uma nova readlidade. Dessa forma, 0 processo da transformacdo socio-
politico-econbmica e tecnolégica que hoje assusta pela velocidade, se bem examinado,
mostrara seu relacionamento com toda a estrutura social anterior e tradicionalista.

Ainda era a intencdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, publicado em
1932, atendendo a demanda de sistematizacdo por parte do governo brasileiro (Getulio
Vargas), promover a convivéncia enriquecedora entre diferentes niveis da educag@o, prestigiar
o desenvolvimento psicobiolgico dos alunos e, da mesma forma, a relagéo entre a escola, 0
trabalho e avida: entre ateoriae apratica.

Esse movimento escolanovista surgiu em contraposicdo aos argumentos que
consideravam a educacdo vigente naquela época um processo fragmentado, isto é sem a
prética dos conceitos que futuramente seriam sugeridos nos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) a patir de 1997 disciplinaridade, interdisciplinaridade,
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transdisciplinaridade, transversalidade e multiculturalidade. Ou sgja, a multiplicidade de
conhecimentos e de atividades deve interagir e formar um todo harmonioso.

Assim se poderia, por exemplo, prestigiar diferentes culturas dentro do pais e
integra-las, pensando-as Orgdos do corpo maior, 0 mundo e, no interior dele, a educacéo,
especialmente nafaseinicia de formag&o do aluno. Para tanto, os iniciadores da Escola Nova
plangiaram 0 processo ensino e aprendizagem apoiados na Pedagogia, na Filosofia, na

Sociologia e nha Antropologia, etc.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, lancado em 1932,
representou no Brasil a primeira ideia de plano no &mbito educaciona. Ele
apresentou um diagnostico da educacdo publica, declarando o imperativo de
criacdo de um sistema de organizacdo escolar compativel com as
necessidades do pais, sob a racionalidade cientifica (paradigma cartesiano).
Tratou-se de demanda apresentada pelo Presidente Getdlio Vargas junto a
ABE - Associacdo Brasileira de Educacdo, criada em 1924, visando
subsidios para a politica educaciona de seu governo. (BEZERRA; NOBRE,
2012, p. 54).

Todo o ideario da Escola Nova constou do texto do citado Manifesto que lhe
serviu de bandeira e seu objetivo principal era atender ao desenvolvimento do individuo e, por
conseguinte, da sociedade. Trata-se, portanto, de um vigoroso e necessario engendramento de
um quadro educacional que, como o atual, buscava se reposicionar perante o0 novo.

O escolanovismo propds uma nova pedagogia para mudar uma situagdo. Desta
vez, é a situacdo que exige uma nova Pedagogia e uma revisdo completa de conceitos da
Didética e também das metodol ogias de ensino que acompanhem o0 avanco tecnol gico.

As propostas da Escola Nova continuaram movimentando a educagdo ao longo
das décadas do século XX, quando também se instaurava a democracia liberal, e foi naquele
momento gue Anisio Teixeira elaborou anotagdes acerca das mudancas verificadas em paises
cuja democracia liberal havia apresentado resultados, a exemplo, da Inglaterra e da Franca.
Nessas nagles, 0s sistemas de ensino foram unificados, objetivando atingir alunos carentes.
Todavia, agueles que desegjassem estudar em escolas particulares recebiam apoio através de
bolsa de estudos.

Esse movimento educacional se instaurou num momento de industrializagdo e de
desenvolvimento (que outras nagdes ja conheciam) e buscava orientacdo e meios, com 0
fulcro de cobrir as necessidades de médo de obra produtiva e rendosa nas fébricas.

A sociedade brasileira experimentava uma fase de progresso industrial, cresciam

0S centros urbanos onde intelectuais pensavam equipar educacionalmente a nagdo para o
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ingresso nesse contexto. Caberia a instituicdo escolar preparar-se para atender a um sem
numero de trabal hadores que desempenhariam significativo papel no ambito da economia.

1.1 O Escolanovismo: mudanca de tendéncia e democr atizagéo do ensino brasileiro

O século XX se notabilizou progressivamente por ser a época de uma educacéo
voltada para a democracia, para a conscientizagdo cidadd, para o interesse no socia. A
esséncia da pedagogia desse século foi tributéria de um contexto voltado para o ser humano e
ndo apenas para a religido e a preparacdo dos individuos para uma vida depois da vida. Foi
dessa forma que se assistiu crescer a exigéncia antiga da cultura cientifica, da logica e da
razdo pura. Isto mudou radicalmente a concepcdo de contelidos curriculares e objetivos
escolares.

Nesse cenario de busca de mudanca de status quo e de renovacéo é que eclode o
movimento escolanovista, cujas principais caracteristicas foram a oferta de uma educacéo
integral, intelectual, mora e fisica; educacdo ativa; educacdo pratica; obrigatoriedade dos
trabalhos manuais; exercicios propiciadores de autonomia; vivéncia na zona rural; regime de
internato; co-educacdo; e ensino individualizado que priorizava o ser humano e todas as suas
potencialidades.

Dessa forma, as atividades escolares e 0 processo de ensino e de aprendizagem se
centraram nos alunos, buscando incentivar-lhes e despertar-lhes o sentido da iniciativa, do
empreendedorismo, enfim, da luta para alcancar objetivos que |hes proporcionassem a
realizacéo pessoal e profissional. Além disto, entraram em evidéncia as escolas de métodos

ativos, interativos. S0 exemplos reconhecidos a Montessori® e a Decroly®.

2 O Método Montessori baseia-se no principio do entendimento da crianga como ser particular, diferente do
adulto, e como ser dotado de capacidade e condi¢éo de autodesenvolvimento. Por meio desse mesmo principio, 0
método adota procedimentos que favorecem a liberdade, atividade, a vitalidade, enfatizando-se o uso de
materiais concretos, para a compreensao e a aplicacdo (transposicao) de conceitos. (RANGEL, 2005, p. 41)

% 1...] método educativo con ninds anormales, que posteriormente perfeccioné con ninds sin problemas. Un
principio fundamental del sistema pedagdgico de Decroly es el considerar la educacion individual para cada nifio
sobre € punto de vista fisico y psicolégico. Considera que el proceso educativo debe subordinase a la evolucion
de los intereses naturales del nifio y que este debe ser educado en completa liberdad de manera que se pueden
manifestar las virtudes de su naturaleza. Para esto se hace necesario ubicar a nifio en un régimen de actividad
librey de trabajo creador. (RODRIGUEZ; SANZ, 2000, p.14).

[...] método educativo com criangas anormais, que posteriormente aperfeicoou com as criangas sem problemas.
Um principio fundamental do sistema pedagogico de Decroly é o de se considerar a educagéo individual para
cada crianga sobre o ponto de vista fisico e psicol6gico. Considera que o processo educativo deve subordinar-se
aevolucdo dos interesses naturais da crianga e que este deve ser educado em completa liberdade de maneira que
se poderiam manifestar as virtudes de sua natureza. Paraisto se faz necessario introduzir a crianga em um regime
de atividade livre e de trabaho criativo. (RODRIGUEZ; SANZ, 2000, p.14). - (Traducdo da autora desta

pesquisa)
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A critica, por sua vez, apontou para os pecados do puerilismo ou pedocentrismo
que supervalorizaram a crianga, restringindo a acéo docente, estando o professor colocado
numa posicdo de omisso ou ndo-diretivista. Acreditaram também os criticos do
escolanovismo que a supervalorizagéo do trabalho do psicologo exacerbou o individualismo e
que, da troca do autoritarismo da educacéo tradicional pelas ideias novas, adviriam o exagero
indisciplinar e afomentag&o da violéncia contraa figura do professor.

Em nosso pais, os ideais da Escola Nova foram introduzidos a partir de 1882 por
Rui Barbosa. A grande personalidade do movimento na América do Norte foi o filosofo e
pedagogo norte americano John Dewey que influenciou a €elite brasileira com 0 movimento
inovador. Para esse filésofo, a Educac@o € uma necessidade social e as pessoas devem estar
em constante processo de aperfeicoamento intelectual .

Em seus estudos, Nagle (1974) aponta duas e bem marcadas fases da educacéo
brasileira durante a Primeira Republica. A primeira comega quando vai finalizando a fase do
Império e a segunda, no século XX (anos 20), com a explosdo das novas ideias sobre a crianca
e seu processo de aprendizagem.

Ainda no entender de Nagle (1974, p. 241), ao contrario do relatado pela historia
do escolanovismo em outros paises, no Brasil, este movimento “[...] ndo surgiu, primeiro,
como processo de especulagdo ou de teorizacdo sobre a escolarizacdo, para depois impregnar
as instituicdes escolares.”

Esses estudiosos e disseminadores das ideias escolanovistas acreditavam que
somente pelas vias da Educacdo seria possivel a transformacdo desgjada, a do homem que
constroi a propria histéria. As propostas advinham do amadurecimento de ideias politico-
filosoficas que propugnavam a igualdade entre os atores sociais e 0 acesso democratico a
educacdo publica aberta.

Foi na década de 1930 que a Escola Nova conseguiu projetar-se a partir do assim
denominado Manifesto da Escola Nova (publicado em 1932). O documento, como ja foi
esclarecido, pregava a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita. Os mentores desta
proposi¢do no Brasil foram Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Cecilia
Meireles. Outros educadores foram influenciados pelas ideias dos precursores, a exemplo de
Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes.

A Escola Nova tinha uma proposta orientada e objetivos claros, como se pode
notar na simula da obra Escola nova e o processo educativo, de Diana Vidal (2000): Ler e

escrever, Caligrafia muscular; Pedagogia Experimental; Ensino da escrita; Pensamento e
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linguagem; Leitura; Novas orientagbes pedagdgicas, Conhecimento; Ensino; Centros de
interesses, Conhecimento da natureza e as ligdes das coisas.

A obra mencionada evidencia as rupturas nos processos educativos nas décadas de
20 e 30, especiamente nos saberes e fazeres escolares. Estes ndo somente atualizaram 0s
principios e as préticas educativas do fim do século XIX, mas chegaram a produzir novas
formas de ler e escrever que ateraram a cultura escolar da época. Os temas principais
perpassam pela ideia de o aluno locomover-se da posicdo de observador para a de
experimentador.

Nessa perspectiva, 0 ensino dava lugar a aprendizagem e a racionaizagdo e a
eficiéncia eram maximas que se impunham ao trabalho do auno. Para esclarecer melhor o
espirito do escolanovismo, quanto aos objetivos a alcangar, junto ao discente, Vidal (2000, p.
510) afirma que “O aluno era instado a observar fatos e objetos com o intuito de conhecer-
lhes as caracteristicas.” A escola, no entender da autora, era uma espécie de laboratério, um
espaco no qual a realizagcdo de experiéncias poderia encaminhar-se para resultados positivos
tanto para 0 docente quanto para o discente.

Portanto, a Escola Nova representa uma tendéncia pedagogica do seculo XX, de
atitude liberal renovadora ndo-diretiva e que pregou a formagéo de atitudes baseada na
aquisicdo dos conhecimentos pel os proprios alunos em um processo interativo e no amago do
qual seriam mediados pelo professor. Propugna o método na facilitacéo da aprendizagem e
centraliza a agdo educativa no aluno, cabendo ao professor promover a respeitabilidade no
relacionamento. A ideologia da Escola Nova é a de que aprender sO pode se concretizar a
partir da modificagéo da percepcao da realidade do mundo.

Tratou-se, portanto, de uma contraposi¢cdo ao ja insustentavel contexto da tradicéo
jesuitica e das rigidas normas do Ratio Sudiorium®, quando, da colonizagdo brasileira em
diante, e, a partir da ideia da concepcéo de mundo e de homem, a educacéo passava a ter
prioridade dentro dos principios da autoridade e da disciplina. O formalismo dos contetidos
literérios escolhidos dos cléssicos que compunham o trivium® e o quadrivium®— (plano de

estudos para os colégios que substituiu o plano de estudo de Nobrega), o destaque dado as

* Escrita em 1592, a "Ratio Studiorum" é o primeiro documento prético orientador da pedagogia inaciana.
Procura reunir, de forma estruturada, um conjunto de préaticas pedagdgicas ja testadas ao longo de vérias décadas
de ensino, acentuando a componente humanista da formagdo dos alunos e dando particular relevo a
aprendizagem através da utilizacdo de métodos activos. Disponivel em: <http://www.institutonunalvres.pt>.
Acesso em 15 set. 2012.

®> Nome do conjunto de trés matérias: gramética, |6gica e retérica; ensinadas nas universidades medievais, no
inicio do processo educacional.

® Nome do conjunto de quatro matérias: aritmética, geometria, astronomiae misica, que dava sequéncia ao
conjunto ensino no Trivium.
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atividades literérias e académicas, 0 sistema de ensino retdrico, mnemonico e que necessitava
de sentido para os aprendizes caracterizavam-se como 0 aspecto formal da educacéo. Obrade
Santo Agostinho que se tornou ideério pedagdgico para as escolas e diretriz do pensamento

medievo, A doutrina crista. Foi dessaforma,

[...] que o autor sistematizou e legitimou a apropriacdo do Trivium e do
Quadrivium por parte do cristianismo. As disciplinas que compreendem o
Trivium fazem parte do campo das humanidades e o Quadrivium, das
ciéncias da natureza. Esses conhecimentos, segundo Santo Agostinho eram
necessarios a compreensao das Escrituras e faziam parte da proposta de agéo
pedagogica, ou sgja, do programa curricular para a educacdo de uma nova
sociedade que estava emergindo a partir da dissolugdo do mundo romano.
Com essa proposta, €e retomou o conhecimento da cultura cléssica
(PEINADO; OLIVEIRA, 2007, p. 288).

O objetivo da obra é demonstrar aimportancia do Trivium e do Quadrivium para
formacdo intelectual do cristdo. Esse conhecimento classico era indispensavel para a
compreensdo dos “Livros santos” e para a divulgagdo do ensino contido neles. Santo
Agostinho cuidadosamente colocou esse objetivo e essa forma de ensino idealizada em A
doutrina cristad. Definiu os métodos para a compreensdo dos textos das Escrituras e, ainda,
para possibilitar a exposicdo do resultado desses estudos.

Dessa forma, pela comparagdo do contexto da educacdo praticada pelos jesuitas e
a proposta escolanovista fica claro o esforco realizado no sentido da renovacdo necessaria ao
desenvolvimento do processo educacional brasileiro. Foram os escolanovistas 0s responsavels
por este impul so.

A proposta escolanovista da pedagogia do ndo diretivismo educaciona, de
tendéncia notadamente liberal, tem relacéo com o pensamento de Alexander Sutherland Neill,
fundador da Escola de Summerhill (1921) e propbe aos aprendentes a participacdo em
experiéncias variadas que os conduzam ao sentido de responsabilidade, competéncias e
sociabilizagdo. Trata-se de um modelo pedagdgico no qual o auno desfruta de autonomia no
seu processo de aprendizagem e possui conhecimentos e habilidades anteriores que atuam
sobre sua aprendizagem e que sdo respeitados. A interferéncia do professor € minima e, a
partir dai formou-se o conceito de professor como um sujeito condutor/mediador do processo
de ensino e de aprendizagem.

Se havia um novo pensamento, uma nova proposta para a concretizagdo e
desenvolvimento de uma area, no caso a educacional, natural € que diretrizes especificas
fossem oferecidas, observadas e cumpridas. Quanto a formagdo do professor para o

enfrentamento de uma situagdo criada, como o foi com o escolanovismo, necessario se fazia
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uma conscientizacdo, pois 0 que havia era a mentalidade do magister dixit’, herdada de um
modelo de educagdo colonial, de dominagdo e de submissdo, impregnada e difundida pela
acao jesuitica. As resisténcias a mudancas sempre ocorrem em todas as si tuagOes de transi¢éo,
0 que é natural, e ndo se deu diferente disto na educacdo. Cria-se entdo um conflito entre o
novo e 0 antigo; entre 0 pensamento progressista e 0 pensamento cristalizado e tradicional,
assim como neste século XXI ainda predomina o pensamento tradicionalista e critico da era
digital.

Dito isto, € necessario repensar a formagdo docente a partir da reflexdo sobre seus
saberes e fazeres acumulados ao longo de décadas e de este profissiona buscar, por outro
lado, inserir-se ao processo de mudanga, construindo e reconstruindo incessantemente a sua
prética. No entender de N6évoa (1995, p. 27) “[...] é preciso investir positivamente os saberes
de que o professor € portador, traba hando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual [...]”,
sedimentando-os através de uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das institui goes escol ares.

Do momento da eclosdo do Escolanovismo até os dias atuais, muito se alterou no
campo do processo educativo. O professorado alteou mais sua voz e procurou mais
insistentemente pela sua vez de participar e de formar a sua identidade profissional. Os
docentes estdo trilhando o caminho da consciéncia democrético-cidada e percebem que
precisam, cotidianamente, desenvolver o espirito da pesguisa e da producéo de conhecimento,
para se manter competitivos e aceitos no mundo do trabalho para o qual devem, inclusive,

preparar a popul agdo estudantil.

1.2 Um Olhar Retrospectivo sobre as Constituicdes

Torna-se imprescindivel frisar quanto a importancia da Carta Magna para o pais e
guanto a necessidade de conhecimento de seu teor para que se acentue na compreensao dos
individuos a nocdo de direitos e de deveres, de participacdo; de sentido de cidadania e de
democracia. Todo o texto constitucional, ao longo de sua histéria, contém as decisdes que
direcionam e asseguram a todos os sujeitos, de igual forma, o sagrado direito a educacéo
gratuita e de qualidade. O avanco dessas decisdes no sentido de acompanhar a evolugéo social

e buscar atender aos ansei0os de um povo transparece no texto constitucional.

" Significa: O mestre o disse - E uma expressio latina que pode ser utilizada quando se procura construir um
argumento referindo-se a uma autoridade tida como inquestionavel.
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Nesse sentido é que esta pesquisa acompanha, de forma sucinta essa movimentacéo e
relaciona os principais momentos de cada Constituinte, em dois blocos distintos: a) da
primeira, em 1824 até a de 1934; e b) de 1937 até a de 1988, vigente. Estdo assim, pontuadas,
as bases nacionais que se destinam a gjustar e acompanhar o processo educacional, mantendo-
o0 atualizado e conferindo cidadania aos sujeitos sociais. Como se pode constatar, no Quadro
1, foi exatamente a Congtituicdo Federal (CF) de 1934, periodo do escolanovismo, a primeira
oportunidade em gque a educacéo foi significativamente contemplada com 17 dos seus artigos.

Acompanhar a evolugdo do texto constitucional ao longo de toda a formagdo do
processo educacional brasileiro permite ao pesquisador analisar e refletir acerca de avangos
ou retrocessos, a exemplo da Carta de 1937 quando o dever do Estado para com a educagéo é
colocado em segundo plano, sendo-lhe atribuida uma fungdo compensatoria. Essa trilha
conduz até a atual Constituicdo cuja principal caracteristica, no ambito da educacdo, € ade ser
0 documento mais extenso e que se encontra detalhado em dez artigos especificos, desde o
artigo 205 ao artigo 214.

Além desses artigos, ha quatro outros dispositivos. Artigos 2, XXIV, 23, V, 30, VI, e
artigos 60 e 61 do Ato das Disposi¢des Congtitucionais Transitérias (ADCT). A Cartatrata da

educacdo em seus diferentes nivel's e modalidades, abordando os mais diversos contetidos.

1.2.1 De 1824 ao Escolanovismo

As constituicdes sdo documentos balizadores do contexto das etapas histéricas de
uma Nagdo e sdo geralmente consultados e estudados, tanto do ponto de vista geral, do pais,
quanto do ponto de vista de cada estado da Federacéo.

Estudos sobre as constituintes e de suas subsequentes reformas exigem apuro e
dedicacdo, até mesmo devido & natural dificuldade em se interpretar textos da lei. E nos
norteamentos legais que se encontram os eixos das politicas publicas, tanto as de caréter geral,
quanto as especificas como é o caso das voltadas para o ambito da educagéo.

Cabe recordar que, mesmo especificas, essas politicas pertencem a contextos nas
dimensBes macro e micro. A interpretacdo dos textos legais requer uma compreensdo do
cenario sociopolitico e de todas as suas manifestacdes e, ainda, das decisdes concernentes a

politica educacional.
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QUADRO 1 - A Constitui¢éo Federal e a Evolugéo do Processo Educacional - da primeira CF a eclosdo do
escolanovismo (de 1824 a 1934)

CONSTITUICAO PRINCIPAIS ASPECTOS RELACIONADOS A EDUCACAO

Congtituicdo de 1824 | Promulgada por Dom Pedro |, € a primeira no Brasil e tem por marco inicial o
Império.O artigo 32 sobre a instrucdo primaria que “é gratuita pra todos”. Ainda
aponta o artigo 33 que diz respeito aos colégios e as universidades “aonde serdo
ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes”.

Constituicdo de 1891 | Estatem a ver com os anseios para a formagdo de uma Republica e concentra em
seu bojo maior quantidade de dispositivos sobre a educacdo. A inovagdo com a
laicidade do ensino se encontra na Carta Magna que dispunha acerca do ensino
leigo "ministrado nos estabel ecimentos publicos’ (art. 72, 86°) e também proibe o
voto dos analfabetos através de seu art. 70, §81°. Esse pormenor na Constituinte
exclui e restringe a cidadania.

Constituicdo de 1934 | E a primeira a dedicar espaco significativo & educacso. Nela estdo 17 artigos que
definem novos caminhos para a educacdo, um deles capitulo especifico sobre o
tema (cap. 1, arts. 148 a 158).

Fonte: <http://www2.planalto.gov.br/presidencia/l egislacao>. Acesso em: 17 mar. 2012.

1.2.2 As Constituigcdes de 1937 a 1988

O desconhecimento e o distanciamento dos sujeitos sociais quanto aos seus
direitos e deveres inscritos no texto da Carta Magna que rege a Nagéo brasileira € um trago da
cultura nacional e um produto da omisséo da escola e do proprio poder instituido. Desse
documento emanam todos os preceitos para a vida em sociedade, garantindo igualdade entre
0s cidaddos brasileiros e esta previsto que esses cidadéos tém a obrigacdo legal de conhecer o
texto constitucional, conforme previsto no artigo 3° da Lei de Introducéo as normas do Direito
Brasileiro. “Ninguém se escusa de cumprir alei, alegando que ndo a conhece.”

No entender de Romualdo Oliveira, (1999, p. 61),

A declaracdo do Direito a Educacdo é particularmente detalhada na
Congtituicdo Federal (CF) da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
representando um salto de qualidade com relagéo a legislacéo anterior, com
maior precisdo da redacdo e detalhamento, introduzindo-se, até mesmo, os
instrumentos juridicos para a sua garantia.

Tanto esses estudos de Romualdo Oliveira, quanto outros, constatam, no texto da
Lei aquilo que ela é, normativa, e que 0 acesso ao sistema de justica no sentido de assegurar o
direito a educacdo tem sido utilizado, mas que esse recurso poderia ser mais explorado.
Patente esta no texto legal que as agdes de maior prestigio séo aguelas que garantem as vagas
no sistema regular de ensino. Por outro lado, as politicas publicas que priorizam a qualidade
de ensino sd0 menos envolvidas e de dificil formulacdo, especiamente quanto a garantia de
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sal&rios dignos e agdes de formacdo docente. Um avancgo que se faz necessério e a sociedade
exige € justamente este que protgjataisitens.

N&o ha que se negar, entretanto, que, desde o Império até a época atual, muitas
ndo tenham sido as formulagdes, reformulacdes e acréscimos ao texto legal aperfeicoado no
sentido de oferecer um sistema de ensno mais equilibrado e que contribua para o
desenvolvimento educacional, cultural, artistico e tecnolégico do pais.

Acompanhar a evolucdo das Constituicdes Federais ao longo desses séculos de
formacgédo daidentidade do povo brasileiro deve integrar o plano da formag&o docente e todo o
conjunto de saberes e fazeres didatico-pedagdgicos em funcdo da aquisicdo de um nivel de
qualidade educacional apropriado a um pais democratico e cidadao.

QUADRO 2 - A Constitui¢éo Federal e a Evolugéo do Processo Educacional Pés-escolanovismo (de 1937 a
1988)

CONSTITUICAO PRINCIPAIS ASPECTOS RELACIONADOS A EDUCACAO

Constituicdo de 1937 A liberdade de ensino, isto & a livre iniciativa € objeto do primeiro artigo
dedicado a educacdo no texto de 1937, que determina: "A arte, a ciéncia e o
ensino so livres a iniciativa individual e a de associagdes ou pessoas coletivas
publicas e particulares" (art. 128).

O dever do Estado para com a educacdo € colocado em segundo plano, sendo-lhe
atribuida uma funcdo compensatéria na oferta escolar destinada a "infancia e a
juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a educagdo em instituicoes
particulares' (art. 129). Nesse momento, 0 "ensino pré-vocacional e profissional
destinado as classes menos favorecidas' é compreendido como "o primeiro dever
do Estado”" em matéria de educacéo (art. 129).

O ensino vocaciona e profissional sdo as prioridades, é flagrante a omissdo com
relacdo as demais modalidades de ensino. A concepcao da politica educacional
no Estado Novo esta inteiramente orientada para o ensino profissional, para o
qual sdo dirigidas as reformas encaminhadas por Gustavo Capanema.

Quanto a0 ensino religioso, a Congtituicdo de 1937 aponta a tendéncia
conservadora no dispositivo que permite que este ensino se apresente como
"matéria do curso ordinario das escolas primérias, normais e secundérias’, muito
embora ndo deva se "congtituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores,
nem de frequéncia compulsoria por parte dos alunos' (art. 133). Claro esta que o
texto é ambiguo e permite o entendimento do facultativo, que se tornou
compulsorio, pois coloca a religido catolica em posicao privilegiada quanto as
demais, bem como se observa no pais a expressiva presenca de escolas
confessionais.

Constituicdo de1946 O Pais vive um periodo de significativo crescimento da indUstria, estimulada por
restricbes as importacdes e um regime cambia desfavoravel as exportacdes. As
reformas educacionais ou Leis Organicas do Ensino aludem ao titulo de cada
especificidade. Sd0 acionados decretos-leis referentes a0 ensino industrial, a
exemplo da (Lel Organica do Ensino Industrial — Decreto-Lei n° 4.073/42), ao
secundério (Lel Orgéanica do Ensino Secundario — Decreto-Lel n° 4.244/42) e a0
comercial (Lei Orgénica do Ensino Comercial — Decreto-Lei n° 6.141/43).
Pertence a este periodo a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI — Decreto-Lei n° 4.048/42).

Constituicdo de1967 Foram, a partir dai, encaminhadas as principais propostas de reforma do periodo:
a concepcdo da reforma do ensino superior (Lei n° 5.540/68); e a reforma da
educacdo béasica, que fixa as diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus (Lei
n° 5.692/71).
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CONSTITUIGAO PRINCIPAISASPECTOS RELACIONADOSA EDUCAGAO

Constituicdo de1988 O documento mais extenso e que se encontra detalhado em dez artigos
especificos, desde o art. 205 ao art. 214. Além dos artigos, ha quatro outros
dispositivos: Arts. 2, XXIV, 23, V, 30, VI, earts. 60 e 61 do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitérias (ADCT). A Carta trata da educacdo em seus
diferentes niveis e modalidades, abordando os mais diversos contetidos.

Fonte: <http://www2.planalto.gov.br/presidencial/l egislacao>. Acesso em: 17 mar. 2012.

Todos os processos de transformacOes sociais incidem diretamente sobre tal
preparacdo e vém tomando o movimento pés-moderno como referéncia socia para transicéo
entre dois momentos historicos decisivos em todos o0s setores: 0 Renascimento / lluminismo e
a pés-modernidade iniciada na metade do seculo XX. Esse questionamento acerca do
pensamento moderno coloca em primeiro plano as narrativas e enfatiza as nogoes de razéo e
de racionalidade, aém de gerar dividas sobre a legitimidade do que se cré o progresso ser
capaz no sentido de melhorar o individuo e a sociedade como um todo.

O pensamento de Tomaz Silva (2005) se volta para a area do curriculo escolar
tendo em vista as ateragbes que vao sendo introduzidas nesse aspecto do processo
educacional, agora dentro de uma perspectiva multiculturalista. Isto €, abarcando e abragando
todos os tipos de cultura e privilegiando as diferencas, as individualidades dentro do todo
social, sendo assim que se entende, portanto uma identidade global e plural. Destaca, entéo,
movimentos sociais e culturais ocorridos na década de sessenta, na Europa, a exemplo dos
movimentos em prol da independéncia de colOnias europeias, protestos estudantis como 0s
ocorridos na Franga e em outros paises, outros que foram chamados de contracultura; a luta
feminista; e embates contra a ditadura militar. Ressalta ainda que, nesse contexto foram
geradas as mudancas curriculares mais substanciais e mais preocupadas com o social.

O trabaho docente também € influenciado pelas transformactes e em torno delas
busca se acomodar. Acontece, porém, que as caracteristicas dessas mudancas na sociedade
tém um diferencia em relagdo a toda a construcéo do processo educacional e cultural ao
longo dos seculos. Essa diferenciacdo,atuamente, se da em torno dos elementos surpresa e
velocidade, pois a todo momento surgem as novidades e as que estavam sendo levadas ao
debate se tornam imediatamente obsoletas. A tecnologia abre portas e congrega individuos
permitindo-lhes um raio de agéo e de participacdo social mais largo e mais profundo.

A capacitacdo docente que vinha sendo motivo de preocupacdo e diretrizes
governamentais, repentinamente se perdeu diante das novas exigéncias e das competéncias
necessarias para a convivéncia no novo contexto. Por exemplo, ha uma significativa parcela

do professorado que vem de uma tradicdo de formacdo para as €elites e que historicamente
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tratou de excluir as diferentes manifestagtes culturais além de contribuirem para cavar o fosso
da divida social da exclusdo. Sdo esses profissionais que se encontram agora diante da
proposta do multiculturalismo. (SANTOS, 2002).

A pedagogia e a didatica estéo, inclusive, em debate e trata-se de um processo que
ndo vai cessar tendo em vista que essas transformagdes sociais criam situagoes diante das
quais os individuos e todos os profissionais se guestionam continuadamente sobre como lidar
com as diferencas de ideologias, as questdes de género, de sexualidade, de traducbes e
interpretacfes de conceitos que vao se formando e se mostrando em sua plenitude. Os saberes,
os fazeres e os quereres estdo em revisdo e recomego. H4 uma urgéncia da divisdo de saberes,
de poderes e da construcdo continua da democracia e do direito aos espagos e tempos na
contemporaneidade: “Assim, a luz do projeto democratico, 0s ‘espacos e tempos
educacionais’ sdo agueles em que 0s homens constroem sua autonomia - individual, mas
também, indissociavelmente, coletiva.” (VALLE, 2002, p. 109).

A didética e seus recursos modernos estédo sendo cogitados também no debate
nacional. Trata-se de um contexto de ensino e aprendizagem no qual estdo espahados
recursos 0s mais diversos, dos tradicionais as mais recentes conquistas dos saberes e fazeres
humanos em diversas areas. Neste estudo, particularmente, examina-se a situagdo escolar na
gual docentes e discentes estdo envolvidos com a riqueza de materiais didéticos, mas, sem
ainda uma acdo mais incisiva no que concerne a preparacdo do docente para compatibilizar o
seu fazer e produzir conhecimento de qualidade em compartilhamento com os discentes, com
todo o corpo escolar e a sociedade. Por isto mesmo, n&o se menciona aqui uma"[...] formacéo
apenas na dimensdo pedagogica nem de uma acumulagdo de teorias e técnicag|...]”, mas de
“uma formacao que articula a pratica, a reflexdo, a investigacdo e os conhecimentos teoricos
requeridos para promover uma transformacéo na acdo pedagdgica. (ALMEIDA, 2000, p.
111).
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2 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA E ASTRANSFORMACOES

Neste inicio da segunda década do século X X1, a sociedade vivencia intensamente
um inusitado momento de avanco da tecnologia em todos os setores. Impde-se, portanto, a
reflexdo, o fazer e refazer constantes em funcéo de repensar os conceitos e interpretacdoes do
papel socia do docente.

O mundo digital e as tecnologias estdo por toda parte, constroem uma espécie de
império definitivo cujo avanco se estende para além de insuspeitéveis fronteiras. E preciso
perceber, como assevera Moran (1992, p. 40) “[...] que ha uma nova cultura audiovisua,
urbana, que se expressa de forma dindmica e multifacética, que responde a uma nova
sensibilidade e forma de perceber e de se expressar.”. O digital € atuamente, presenca
marcante em sala de aula e no processo de aprendizagem, dai a emergente necessidade de
uma formacdo adequada do professor para lidar com ‘0 novo’ que se instaura no processo
educativo.

O panorama socio-politico-cultural da humanidade apresenta-se como fator
preponderante e determinante da realidade do mundo moderno onde se debatem duas forgas: a
Democracia e a concentracdo de poderes. Isto se refere a desproporcdo entre 0s paises
considerados ricos e desenvolvidos e 0s pobres, os miseraveis e os em desenvolvimento. A
Europa e os Estados Unidos da América do Norte vivem, neste momento, uma das mais
preocupantes crises econdmicas gerando efeitos de proporgdes mundiais. Toda a realidade
conjuntural dos paises, esteggam essas nagdes em crise ou ndo, interfere diretamente no
processo educacional e naformulacéo de leis e dispositivoslegais. Precisa-se de umareforma
educacional no Brasil e isto implica a participagdo do professorado e de todos 0os segmentos
da representatividade social. As legislacbes precisam ser geradas no interior dos embates

sociais sob pena de, ao contrario, se tornarem “letras mortas”.

Em outras palavras, ndo podemos deixar de considerar que com uma cultura
de direitos politicos, humanos, sociais e civis historicamente debilitada,
permeada por concepcdes e praticas de Estado privatizado e onipotente e,
portanto, alienado dos interesses sociais, esses processos de diluicdo dos
marcos legais prejudicam, sobretudo, os mais empobrecidos, discriminados e
silenciados em nossa sociedade. (LINHARES; SILVA, 2003, p. 19).

O empenho desses dois estudiosos da legislagdo em torno da esfera educacional é
0 de promover o “estabelecimento de um verdadeiro dialogo entre governo e movimentos
sociais organizados”. (LINHARES; SILVA, 2003, p. 70). E, para tanto, acreditam que, de
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forma gradual, devem ser lidos e analisados 0s textos legais e a politica educaciona aque eles
dao suporte. Entdo, tais textos poderdo passar por reformulagdes importantes, tanto quanto ao
seu conteldo quanto ao préprio processo de elaboracdo, baixando-se o tom do debate e

criando mais didlogo entre as partes interessadas.

2.1 A Pergpectiva das I nstituicdes e a For macgao Docente

Porque sdo organizadas paratal fim, as institui¢cbes se colocam como orientadoras
de uma légica educacional ndo impositiva. Cumpre de tal forma, que cada pais tenha a
liberdade de escolha, o0 interesse e 0 propdsito de implantar e implementar politicas
educacionais de maneira responsavel, adaptadas a realidade de sua cultura e do seu povo,
assistidas, supervisionadas, avaliadas e reprogramadas a partir dos resultados das acOes
desenvolvidas.

Os resultados dessas politicas publicas de formacdo docente nos paises da
Amé&ica Latina tornaram-se centralizados e traduzem-se em projetos de reformas
educacionais desde os anos 90, conforme explicitam Rodriguez e Vargas (2008).

Papel preponderante exercem os féruns internacionais e 0 processo de
consolidac&o dos direitos humanos, civis e sociais, conforme se passou a entender e exigir
mais acentuadamente apés o fim da Segunda Guerra Mundial. Inclusive, no século XX, o
direito a formacéo e a melhores condicdes de trabalho dos professores também foi objeto dos
debates realizados em foruns internacionais.

E, segundo, Rodriguez e Vargas (2008, p. 39),

O primeiro dos documentos a abordar esta questdo foi 0 Pacto I nternacional
de Derechos Econémicos, Sociales e Culturales, assinado pelos paises
membros das Nagdes Unidas, em abril de 1966, que trazia em seu artigo n.
13 o direito a educagdo que toda pessoa tem. Desta forma, no inciso 2 foi
considerada a necessidade de ‘melhorar continuamente as demandas
materiais dos docentes.”

A demanda por condicbes de trabaho em sala de aula tem desgastado o
professorado, além de coloca-lo em posicéo constrangedora diante da sociedade. Ta estado
de coisas complica todo o processo de ensino e de aprendizagem, os problemas se avolumam
com o passar dos anos e levam a educagdo a um ponto crucial em que parece ser impossivel
controlar a situagdo cronica da auséncia de politicas publicas que revelam abandono e
indiferenca por parte de alguns governantes.
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Tem sido uma das maiores preocupagoes por toda parte do universo educacional a
preparacdo e capacitacdo do docente, ndo apenas por ser um processo natura vaido para
todos os ambitos profissionais, quanto pelas necessidades impostas por transformagfes em
todo o conjunto do conhecimento humano, exigindo um processo ininterrupto de renovacdo
de conceitos e redirecionamento de reflexdes em todos os niveis. No caso particular da
América do Sul, de paises menos desenvolvidos, a preocupagcdo com a formacgéo docente se
tornamais acentuada.

Scheibe (2004) desenha uma retrospectiva histérica dos cursos de formacéo de
professores no Brasil e, especialmente, em Santa Catarina, cuja trajetéria ndo difere de outras
partes do pais. Segundo a professora em tela, foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Naciona (LDBEN) n° 9394/96 que retornou ao debate o tema da construcéo de
uma identidade profissional docente e o revigoramento das instituicbes formadoras de

educadores em nivel superior conforme previsao no seu

[...] Artigo 62 como uma alternativa &s universidades. O Artigo 63, que
regulamenta estes institutos, estabel ece que 0s mesmos manterdo cursos para
a formacdo de profissionais da educagdo basica, incluido o “curso normal
superior”, para formar docentes para a educacdo infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental (Inciso 1); formacdo pedagbgica para
diplomados no ensino superior que gqueiram se dedicar a educacdo basica
(Inciso 11); educagdo continuada para os profissionais da educagdo, de modo
geral (Inciso I11). (SCHEIBE, 2004, p. 18)

Toda a luta e movimentagdo classista e mesmo o cenario legal da formacéo do
professor brasileiro vém, entdo, culminar, neste século de caracteristicas muito
acentuadamente distintas, em uma concepcdo de que o problema da formacdo e da
capacitacdo docente é agora ainda mais crucia e de forma aguma pode ser pensado
aligeiradamente, como bem o frisa Scheibe (2004). A autora pontua a situagdo emergencial e
a caréncia dos docentes, especialmente em algumas areas do pais.

Scheibe (2004) esboca um mosaico sobre a questdo da formagdo docente e
ressalta a importancia das vivéncias e das faas produzidas ao longo dos séculos do processo
educaciona brasileiro, além de evidenciar o papel que exerce a imprensa na formagdo e

informacéo do profissional da educacdo auferindo-lhe status de pesquisadores/cientistas.

Ao reconstruir o vivido, no sentido de esclarecer, em parte, o enfrentamento
dos desafios epistemol 6gicos da atividade docente, as motivagdes de vida
estdo intimamente ligadas, O pessoa e o profissional fazem parte de uma
totalidade — o0 eu. (BASTOS, 2004, p. 43).
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No que tange as politicas publicas e a formag&do dos professores em tempo de
globalizagcdo, segundo Herrera (2008), cumpre notar as tensbes existentes, inclusive em
algumas experiéncias internacionais. Essas tensdes e também as expectativas frente ao novo
preocupam estudiosos empenhados na compreensdo do atual panorama e da diversidade que
se apresenta na América Latina no ambito da formacdo docente.

As faculdades de educagdo e as universidades, amparadas pelo regime da
autonomia universitéria, tém organizado diversas modalidades de cursos de formagdo para o
magistério, tendo em vista a existéncia de diretrizes curriculares que norteiam este segmento
educacional. E, a partir desses parametros os educadores adquiriram a liberdade de
estabel ecer diferentes formas curriculares.

A autora ainda ressalta a necessidade de se pensar na reformulacéo das politicas
pragméticas e de trocélas por estratégias nas quais se situa o jogo dos projetos politicos e
sociais de amplitude, a exemplo de dar um basta a utopia que vem sacralizando a urgéncia.
Dessa forma, as sociedades descambam para a tendéncia de acreditar que a preméncia em
resolver os problemas as impedem de refletir sobre determinados projetos enquanto a
realidade apresenta a ausénciatotal de perspectiva, 0 que os torna escravos dessa urgéncia.

O documento oficial da Comissdo Internacional da Organizagdo das NagOes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) diz claramente que o mundo esta
evoluindo de forma muito rapida e que tal velocidade coloca o docente e qualquer outro tipo
de profissional numa posicéo de reflexéo sobre se sua formacéo inicia € realmente suficiente
para 0 resto de suas vidas e€/ou se necessitariam atuaizar-se e melhorar o proprio
conhecimento e seus métodos ao longo de toda a vida profissional .

No pensar de Beech (2008, p. 79),

En el campo educativo, tal vez no seatan facil medir en el mediano plazo los
efectos de la implementacion fiel de las propuestas de las organizaciones
internacionales. Pero mas ala de los resultados de estas reformas en
particular, seria bueno que en el futuro tanto las agencias internacionaes
como |los expertos locales se cuestionen |a aplicacion de soluciones magicas
globales a problemas especificos locales’.

Trata-se, nesta afirmacdo de Beech (2008), da quest&o da dificuldade que permeia
0 contexto entre o lancamento das propostas de organizacdes internacionais e 0 momento real

em que elas possam vir a ser implementadas, mesmo que em médio prazo. Entretanto,

® No campo educativo, talvez ndo seja tao facil medir em médio prazo os efeitos da implementacéo fiel das
propostas das organizacdes internacionais. Porém mais adiante os resultados que no futuro tanto as agéncias
internacionais como os peritos locais se questionem sobre a aplicacdo de solucBes magicas globais para
problemas especificos locais. (Traducéo da autora desta pesquisa)
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considera 0 estudioso que, para dém dos resultados que, porventura, estas reformas,
especificamente, possam legar & educagcdo, o idea seria se no futuro tanto as agéncias
internacionai's quanto os especialistas locais se questionassem e discutissem sobre a aplicacéo
de solucbes mégicas globais para problemas especificos locais. Isto €, problemas peculiares e
Ccujas caracteristicas s s80 mais nitidamente percebidas por aqueles que os vivenciam no dia
adia

O conceito de identidade, do ponto de vista de Gomes (2008), seria
resumidamente aquilo que traduziria a formagdo de um grupo cujas caracteristicas séo

comuns aos individuos que nelas se reconhecem.

Entendemos que a identidade socia é construida pelos sujeitos sociais de
uma perspectiva interacionista, ha qual as expectativas que os membros do
grupo tém sobre os papé's a serem desempenhados pel os sujeitos constituem
os pilares de sustentacdo. Em outras palavras, a aceitacdo de determinada
identidade social supfe que hgjainteracdo entre 0s sujeitos na sua construcao
e partilha, assegurando assim um compromisso do/com o grupo, definindo
os sentimentos de pertenca social que sustentam a existéncia do grupo.
(GOMES, 2008, p. 4).

Considerando-se toda a paisagem de transformagdes que envolve o social, o autor
pontua o0 debate sobre a Educacdo a questdo da formagdo da identidade do professor. N&o
apenas 0 docente se questiona a respeito da propria identidade, mas os profissionais de todas
as area, do mais humilde ao mais capacitado.

A formagdo da identidade de um professor para a educagdo de criangas e jovens
envolvidos em uma nova cultura exige uma formacdo técnico-didatico-metodolbgica
especifica e gue depende diretamente do empenho dos Orgéos federai's, estaduais e municipais
no sentido daimplantacdo de um projeto de politicas publicas a este fim destinadas.

Esse empenho existe, entretanto, toda a situacdo € nova e surpreendente.
Considere-se ainda a subjetividade quanto a formagdo da identidade docente. Por outro lado,
essa subjetividade é também colocada em debate, pois, “Hoje, mais do que nunca, nao
podemos pensar em saidas individuais, a partir de vontades particulares.” (LELIS, 2012, p.
87).

Pode-se adiantar com propriedade quanto a dificuldade da aplicacéo do conceito
de profissdo a ocupacdo de professor ou de educador. Leve-se ainda em conta que “[...] 0s
impactos da reconfiguragdo do mundo contemporéneo, notadamente ao longo da Ultima
década do século XX e primeira década do século XXI, ainda inconclusa, evidenciam-se nas
representacdes cada vez mais negativas sobre a fungéo docente.” (GOMES, 2008, p. 3). Por

sua vez, alguns consideram a distin¢éo entre professor e educador “como dicotémica, se ndo
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antagonica. E h até quem considere a profissionalizagdo do educador como a negagdo de sua
vocagdo, missdo ou mesmo sacerdocio.” (LUDKE, 2012, p. 74).

Candau (2012) afirma que o momento de formacdo docente, no Brasil, € critico,
inclusive assevera serem muitos os motivos que geram o desequilibrio estrutural. Frisa quanto
ao “[...] papel exercido pela educagdo na sociedade, a fata de clareza sobre a fungdo do
educador e a problematica relativa a redefinicdo do Curso de Pedagogia e das Licenciaturas
em gera.” (CANDAU, 2012, p. 49).

A condicéo de educador engloba as interagdes humanas, as tecnologias e também
os conflitos vividos em conjunto. Durante 0 continuo processo de construcdo de uma
identidade ou personalidade docente, o profissional constroi conhecimentos sobre o trabalho
e tenta tornar-se sujeito dessa agdo pedagogica, agregando paul atinamente as experiéncias que
engendram convivendo com os colegas e com os discentes.

Assim pelo exercicio da pesquisa, a sociedade julga equivocadamente ser o
professor um cientista, um “ator racional”. Mas, até que ponto estd interiorizada essa
consciéncia no sujeito professor, qual seriam as suas limitagdes € 0 que ndo se sabe e nem o
proprio professor prevé o resultado de seus atos pedagogicos,”[...] por fim, suas proprias
acOes tém muitas vezes consequéncias imprevistas, ndo intencionais, cuja existéncia ele
ignora” (TARDIF, 2011, p. 211).

A formacdo da identidade do professor envolve, portanto, inUmeros aspectos,
diferenciados e distintos a exemplo do que ocorre na convivéncia de cada individuo em
relagdo com os outros também distintos em seus saberes, fazeres e quereres. Nessas
circunstancias ndo se pode esperar homogeneidade e voz unissona e nem um ponto final para
0S inUmeros questionamentos.

Nesse processo de producdo de subjetividade, indissoluvelmente ligadas entre g,
estdo trés dimensdes béasicas ou dominios de investigacao: “[...] o ser-saber (0s saberes), 0 ser-
poder (0s poderes), o ser-consigo (a ética).”(CARVALHO, 2011, p. 291).

2.2 Didatica e Pedagogia para um Novo Mundo: a questdo curricular e seusimpasses

Esse novo desenho do contexto social, especificamente dentro do ponto de vista
educacional, aponta para a necessidade da construcdo de uma nova Pedagogia e de uma
Didética adegquadas as exigéncias do mundo atual. Em fungdo desses e de outros aspectos,

pesquisadores se aprofundam em estudos que focalizam o livro didatico, as tecnologias

33



digitais no curriculo escolar no Brasil, especificamente a emergéncia de novas formas de ler e
compreender 0 mundo; as politicas de formagao de professores para as midias e as tecnologias
de informag&o e comunicagéo.

Quando se trata de didatica, ha que se considerar a do tipo tradicional que vem,
através das décadas de desenvolvimento do processo educacional, conduzindo geracdes de
docentes e de discentes, e a moderna, que ndo se pode ainda afirmar sobre a sua existéncia,
mas sim, sobre a necessidade imediata de debater a questdo em funcéo de reorganizacoes,
adaptacdes e construcéo de um novo pensamento tedrico sobre a Pedagogia, a Didatica e 0
conjunto de metodol ogias de ensino e aprendizagem.

Em um primeiro momento se poderia afirmar ser a didética tradicional aguela que
ensinava a ensinar e, a moderna, muda de ponto de vista e demonstra que 0 novo conceito
leva para uma concepcdo de aprender e aprender em conjunto, compartilhando, ampliando
fazeres e saberes e construindo conhecimento. Quanto ao método, entendia-se que esse
conjunto de estratégias plangjadas e planificadas seria 0 melhor e Unico caminho para o
processo de ensino e de aprendizagem.

Com a evolucdo dos estudos, do redimensionamento das teorias e 0 surgimento de
NoVos conceitos e interpretacdes, a educacéo foi alterando a sua compreensdo, tanto da funcéo
do docente quando da sua participacéo e interagdo com a sociedade, com a escola, com a
comunidade e com seus alunos. O professor deixou de ser aquele que falava e todos o ouviam
e obedeciam sem questionar. Veio a concepcao de condutor, mediador, de co-participe ou de
facilitador da reflexdo, aquisicéo e compartilhamento dos saberes do todo e ndo apenas de um
individuo.

Dentro dessa perspectiva, as mudancas ocorreram também no sentido de se rever
qual o papel do método no processo educativo. O método ndo perdeu o valor e nem o papel de
condutor do processo ensino e aprendizagem, porém ganhou novas dimensdes e o sentido de
que também pode e deve ser construido em equipe, recebendo de cada um a contribuicdo que
enriquece a agdo docente e tem como resultado final a producéo de conhecimento dentro de

um padréo de qualidade e sucesso compartilhado, inclusivo.

O professor, hoje, é aguele que ensina o auno a aprender e a ensinar a
outrem o que aprendeu. Elemento incentivador, orientador e controlador da
aprendizagem. Porém, ndo se trata aqui de um ensinar passivo, mas de um
ensinar ativo, no qual o auno é sujeito da agdo, e ndo sujeito-paciente. Em
ultima instancia, fica evidente que o professor, agora, é o formador e, como
tal, precisa ser autodidata, integrador, comunicador, questionador, criativo,
colaborador, eficiente, flexivel, gerador de conhecimento, difusor de

34



informagdo e comprometido com as mudangas desta nova era
(RODRIGUES et al, 2011, p.4).

Ao se mencionar a didatica, implicita estd a nogdo do conjunto de materiais
didéticos, ferramentas indispensaveis para a consecucao do fazer docente, da construcdo do
processo educacional. No caso da utilizagdo dos materiais didaticos, também uma nova forma

de pensar se configura, ade que

O ludico comega a ser levado em consideracdo em sala de aula, acredita-se
gue o ludico facilita a aprendizagem, porque aproxima o cotidiano da crianca
ao conhecimento. O mesmo acontece com a utilizac8o de materiais didaticos
de forma ludica, como jogos, filmes e brincadeiras. A simbologia presente
nestes momentos faz com que a criangca aproxime o0s conhecimentos
propostos durante estas atividades do seu cotidiano, internalizando o
conhecimento de forma significativa e prazerosa. (SILVA; GIORDANI;
MENOTTI, 2009, p. 9).

O sindnimo mais imediato de material didatico, na Pedagogiatradicional, € o livro
didatico. Antes seriainimaginavel um professor e seus alunos sem o auxilio desse material do
tipo independente. Atualmente, muitos outros materiais didaticos, se encontram na sala de
aula e nd necessariamente dessa classificagdo: desde o aparelho de televisdo aos
computadores comuns de mesa e os laptops, a exemplo deste distribuido em escolas da rede
publica, como € o caso dainstitui¢do escol hida para a presente pesquisa.

Remontando no tempo, encontra-se a reflexdo e o debate sobre os livros didaticos
no periodo do Estado Novo (1937-1945) demonstrando que a producéo deste material tem
relagdo com um conjunto de “[...] determinagdes previstas pelas leis Organicas do Ensino que
contemplaram separadamente cada um dos ‘ramos de ensino’ existentes no inicio da década
de 40 pelo entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema.” (FREITAS; NASCIMENTO,;
NASCIMENTO, 2011, p. 17).

Os estudiosos da questdo do livro didético durante o periodo do Estado Novo
acrescentam que a Situacdo cobria dois pontos a considerar: o Governo Getulio Vargas
estabelecendo padrdes centralizadores e de controle através da acdo da assim intitulada
Comissdo Nacional do Livro Didético (Colted); e a existéncia de estratégias estabel ecidas por
editores e autores interessados no mercado editorial que se encontrava em expansao.

Ainda sobre a questdo do docente e de seu esperado desempenho no que diz

respeito a0 manejo das possibilidades tecnol gicas modernas, acrescente-se que:

Nesse sentido, é importante que os professores tenham conhecimento das
potencialidades dessas tecnologias para que possam pensar, criar, produzir
propostas pedagdgicas que contemplem as caracteristicas do ciberespago, da
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cibercultura e da cultura da mobilidade e colaboracéo, a troca, a distribuicéo,
a interatividade, a hipertextuaidade e a multivocalidade (FERREIRA;
SOUZA, 2011, p. 77).

As politicas de formagcdo de professores para as midias e as tecnologias de
informac&o e comunicacdo sdo uma preocupacdo do poder publico que, desde a década de 30,
se manifestou com 0s meios de comunicacdo de massa criando o Instituto Nacional de
Cinema Educativo (INCE), 6rgéo do Ministério da Educacdo e Saude, (1937). Vargas
governava O pais nesta época do Estado Novo e Humberto Mauro ficou com a
responsabilidade relativa aos meios de comunicagdo nacionais. Os objetivos do INCE eram os
de atender a campanha liderada por educadores e intelectuais representados na figura de
Edgard Roquette Pinto e que pleiteavam a criacdo de um 0rgdo estatal que viabilizasse a
exibicao de filmes educativos, e com vistas voltadas para o curriculo escolar e a educacéo do
povo brasileiro.

Retomando-se o fio da histéria e com ele atravessando cinco décadas, € possivel
tracar a trgjetoria passando pelos. Movimento de Educacéo de Base (MEB), 1961; Telecurso,
1978; Video Escola (1989-1996), Um Salto para o Futuro (1991), Programa de Formagéo de
Professores em Exercicio (Proformagdo), 1997; Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), 1997; PROUCA (2008).

Cumpre relembrar que, ainda sobre materiais didaticos, os indices dos livros
didaticos sempre demonstraram como maior preocupacdo atender a0 que a Pedagogia
tradicional denominou curriculo, uma listagem de contelidos sequenciados e engessados no
tempo e no espago, devendo ser cumpridos rigorosamente pelos docentes e cobrado mais
rigorosamente ainda quanto a demonstracéo de competéncia por parte do discente.

O texto de Backes e Pavan (2008) trata das diversas vozes e pontos de vista
sociais e multiculturais construtores do curriculo, mesmo admitindo a existéncia daquilo que
0s estudiosos conceituaram como verdade autorizada e legitimada pela cultura académica
acumulada durante décadas e que carregam significados ‘liquidos’ e ‘babélicos’. Assim,
evidenciando aspectos do curriculo cléssico e da sua versdo tecnocrata, os estudiosos chegam
ao momento de ‘reconceptualiza¢do’ do curriculo nos idos da década de 70, isto &, “ [...] um
momento importante para o entendimento do que seja curriculo, uma ruptura com a visao
cristalizada de curriculo como conjunto de disciplinas neutras e desinteressadas em que
estudantes obtém aprovacao ou ndo.” (BACKES; PAVAN, 2008, p. 218).

As politicas de formac&o de professores e seu impacto na escola se centralizam na
guestdo do fracasso escolar “[...] explicada frequentemente pela oferta de um ensino
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dissociado das necessidades do aluno, pelo alheamento da escola em relagéo aos problemas da
comunidade em que se insere, pela adogcdo de formas de gestédo ndo participativas, entre
outros”. (WEBER, 2002, p. 47)

Quanto ao sentido da pratica docente, do fazer e do refazer e da observacdo dos
resultados traduzidos no sucesso do processo de ensino e de aprendizagem, se constitui o
raciona da conducdo de todo o processo educacional e € nessa experiéncia formadora de uma
cultura artesanal do conhecimento gue, principalmente, cré o docente. E, quanto a gestéo das
atividades curriculares, estas vao “[...] muito aém do curriculo oficia definido e registrado
nos manuais escolares e nas diretrizes curriculares gerais. Toda escola tem o seu contexto
especifico e seus atores proprios, tendo, portanto uma identidade que a diferencia das
demais.” (THERRIEN; THERRIEN, 2002, p. 89).

Tendo como norte esta concepcao sobre a cultura docente, concluem esses autores

que:

A compreensdo da intencionalidade docente sob o angulo das premissas ou
dos saberes que déo suporte as suas decisdes de acdo no chéo da sala de aula
constitui um elemento essencia dos processos de formac&o inicia e continua
do professor e de identificagdo da cultura docente em agéo. (THERRIEN;
THERRIEN, 2002, p. 94).

Seguindo a mesma trilha de pensamento, Vale (2002) reforca a questédo dos
espagos e tempos educativos na contemporaneidade. Sao espago e tempo os definidores do
exercicio da autonomia docente, tanto individual quanto coletiva. O poder do professor advém
dessa construcdo de autonomia que tem sido negada a ele e ao aluno. A autonomia do discente
emerge da autonomia do docente e, juntos, eles inventam e reinventam a todo o0 momento o
que é educar. Dessa forma, “O espago educativo € aquele, entdo, onde emerge essa
construcdo. Ou ndo é nada.” (VALLE, 2002, p. 110).

2.3 A Cultura Digital: futuro no presente

A disparidade de fazeres e saberes tecnol0gicos passou a formar uma espécie de
barreira entre os sujeitos e promover uma exclusdo gue chegou, em algum momento, a
apresentar uma face preocupante e causadora de desconforto socia aos individuos

considerados ‘analfabetos digitais’.
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A cultura digital se alastrou como um rastilho de pélvora pela face civilizada da
terra. A proposito desse novo mundo, estudiosos iniciaram uma etapa de enfrentamento da
situacdo, mesmo porque, além da responsabilidade que cabe aos cientistas, eles também se
sentiam parte da volumosa parcela excluida do mundo cibernético. Os aspectos da chamada
cultura das midias foi objeto de reflex@o e ponderacfes nos ensaios produzidos por Santaella
(1992).

A cultura das midias envolvendo desde a cultura em gera até a comunicagéo; a
informacdo; a rede entre as midias, as linguagens das midias, as novas midias e a
interatividade s&o, na palavra de Santaella (1992, p. 29), indicadoras de uma “[...] proliferacéo
através do reaproveitamento das midias ja existentes.” e provocadoras de um “[...] desvio
produtivo no uso das tradicionais midias de massa.”. Afora isto, possivelmente essas midias
queiram demonstrar que serdo instauradoras da cultura de massas pelas vias das
manifestacOes eruditas e populares.

Continuando arefletir junto com a autora quanto a formacao e a transformagéo da
cultura das midias, observa-se claramente em toda a sua obra aqui citada a poderosa metéfora
que representa. Essa figura montada pela estudiosa passa pelo fenbmeno da criacéo
jornalistica e liter&ria. Trata-se de umatentativa de perceber arelacéo jornalismo e aficcéo da
literatura.

Por isto, Santaella (1992, p.79) focaliza o jornal e a literatura sob um prisma de
uma linguagem que se tornou hibrida. E tomando por base a importancia atua do jornal em
sua funcdo critica € que o diz “[...] enclave inventivo [...]” e que “[...] parece hoje caminhar
par i passu com a ciéncia [...]”, fundindo os nossos sentidos em busca de uma nova
compreensdo e sentimento do mundo. A autora frisa que ndo esta atribuindo ao termo sentidos

uma conotagdo sentimental 6ide.

O resultado mais importante disso tudo, e a dilatacdo da noc¢éo de escritura a
gue estamos assistindo, Nno¢do esta que estd passando a atrair para 0 seu reino
desde as descobertas do universo bioldgico com as escrituras do codigo
genético (a DNA ndo € sendo uma espécie de escrita), passando por todas as
formas de escrituraimpressas na e pela prépria natureza, até a multiplicidade
de escritas criadas pelo homem, que incluem as diversas modalidades de
notaces musicais e invadem hoje o universo da luz e da cor que, nos meios
eletrénicos, se comportam como digitos de uma espécie rica, multipla e
variegada de afabeto qualitativo cujas consequéncias, em termos de
realizacOes, nossos sentidos estdo ainda infelizmente muito toscos para
pressentir. (SANTAELLA, 1992, p. 79)
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O novo aluno desafia a pedagogia, pois esta imerso num universo rico em interfaces’
digitais como Google, iPod, MSN, celular, YouTube, Orkut, Facebook, MySpace, Twitter.
Santaella (2003) traca uma argumentacdo na direcdo das tecnologias do
imaginario e engloba desde a cultura das midias a cibercultura no que diz respeito ao advento
do poés-humano sempre buscando um ponto de equilibrio e sem entrar pelo campo do
deslumbramento com o novo. A autora frisa sobre a repetida mencdo as transformactes
culturais promovidas pelas tecnologias e, inclusive, se reporta ao sistema educaciona e a
Educacéo a Distancia (EAD). Fica claro na exposi¢ao da pesquisadora a natureza estratégica
politico-econdmica de tal evento. Essa estudiosa propde, entdo, importantes distin¢bes

concernentes ao termo ‘midias’:

Enfim, cultura de massas, cultura das midias e cultura digital, embora
convivam hoje em um imenso caldeiréo de misturas, apresentam cada uma
delas caracteres que lhes sdo préprios e que precisam ser distingui dos, sob
pena de nos perdermos em um labirinto de confusdes. Uma diferenca
gritante entre a cultura das midias e a cultura digital, por exemplo, esta no
fato muito evidente de que, nesta Ultima, esta ocorrendo a convergéncia das
midias, um fenémeno muito distinto da convivéncia das midias tipica da
culturadas midias. (SANTAELLA, 2003, p. 27).

Em se referindo a outro termo: “p6s-humano”, a autora em tela demonstra
significativa preocupacdo, pois se declara ciente de que ela “[...] é perturbadora. De fato, essa
expressao pode trazer muitos mal-entendidos.” (SANTAELLA, 2003, p. 31).

E fundamental que o professor esteja apto a trabalhar este ‘novo’ que a cada
instante se torna ‘obsoleto’ em sala de aula, pois a presenca inegavel da tecnologia, nos
dizeres de Sampaio e Leite (2005, p. 61), “[...] constitui a primeira base para que hga
necessidade do definir e defender a utilizagdo da alfabetizagdo tecnoldgica na formagdo de
professores.”

Barreto (2004) acrescenta que

[...] apresencadas TIC tem sido investida de sentidos multiplos, que vao da
alternativa de ultrapassagem dos limites postos pelas “velhas tecnologias”,
representadas principalmente por quadro-de-giz e materiais impressos, a

® Segundo Lévy (2010, p. 179), enquanto vocabulo especializado, a palavra “interface” designa um dispositivo
gue garante a comunicagdo entre dois sistemas informéticos distintos ou um sistema informéatico e uma rede de
comunicacdo. Nesta acepcdo do termo, a interface efetua essencialmente operacfes de transcodificagdo e de
administragdo dos fluxos de informagdo. O modem (modulador-demodulador) € um exemplo de interface
simples. Ele transforma os sinais binérios dos computadores em sinais anal 0gicos aptos a vigjar através da linha
telefonica classica, realizando também a transformagfo inversa. E gragas a estas interfaces digitais/analdgicas -
0s modems - que computadores podem comunicar-se através da rede telefénica. Uma interface homenymaquina
designa o conjunto de programas e aparelhos materiais que permitem a comunicacdo entre um sistema
informético e seus usuarios humanos.
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resposta para 0s mais diversos problemas educacionais ou até mesmo para
guestdes soci oecondmico-paliticas. (BARRETO, 2004, p. 1183).

Uma preocupacdo geral entre os estudiosos é quanto a qualidade e importancia
das TIC na educacdo, pois alguns deles se mantém resistentes, cautelosos e restritos,
entretanto, 0 consenso entre estudiosos € que ndo cabe a omissdo quanto ao tema. Essas
preocupacies sd0 exatamente advindas dos individuos que priorizam o desempenho
satisfatorio em exames nacionais; dominio de conhecimentos, habilidades e competéncias que
se estabelecem previamente; emprego de tecnologias avancgadas, supervalorizagdo da
competitividade e da produtividade; novos métodos de gerenciamento de sistemas e
institui cdes educacionais; procedimentos integrados e flexiveis no trabalho pedagdgico.

Maior preocupacdo é quanto a situacdo de alunos portadores de algum tipo de
necessidade especia (0os aunos especiais) que, ao longo de todos esses anos de processo
educacional tém sofrido a exclusdo de maneira mais contundente e excludente. Quanto a
utilizacdo de recursos tecnol 6gicos como resposta a diversidade, os estudos de Pastor (2001)
remetem a uma ampla exposicdo acerca dos recursos da informética destinados as
necessidades educacionais especiais e individuais.

Nesse sentido, a estudiosa busca privilegiar as mdltiplas caracteristicas da
sociedade, mais especificamente na diversidade dos sujeitos. Isto €, visando a integracéo
maxima possivel de seus todos, inclusive dagueles portadores de alguma necessidade especial.
Dai se depreende que alunos surdos, cegos, por exemplo, também desfrutam das prerrogativas
dalei que garante ainclusio do sujeito no processo educacional.

Na caracterizacdo da intervencéo educacional em uma cultura tecnol 6gica diversa
como a da linguagem e da utilizagdo das modernas tecnologias, Pastor (2001) propde a
democratizagdo dos novos saberes e fazeres e, consequentemente, a melhoria da qualidade de
vida para todos, pois, em seu entender, 0 avango da tecnologia se funda no pensamento da
distribuicdo desse bem estar social, tentando solucionar os problemas de cada um e néo
apenas de um pequeno grupo.

Nesse caso especifico da utilizagdo de recursos tecnol 0gicos, a estudiosa refere-se
a eliminacéo de diferencas entre os cidaddos. Dessa forma, trabalha-se para promover a
inclusdo do portador de necessidades especiais a0 mundo das tecnologias modernas, pois €
especificamente a0 uso desses recursos mais recentes que se refere Pastor, (2001).

Quanto ao estudo realizado na presente pesquisa, com vistas a observacdo do uso

simulténeo do livro didatico/PNLD e dos laptops/PROUCA, ndo ha uma atividade assim
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focada, com a preocupagdo da inclusdo do portador de necessidades especials, inclusive
porgue nas turmas pesquisadas ndo ha matricula de alunos com esse perfil.

Pertinente € a reflexdo que questiona quanto a este pormenor de muita
significacdo, o de que se precisa entender e andisar se as assm nomeadas tecnologias
estariam

[...] maisaservico de alguns do que de outros e, portanto, em vez de cumprir
uma funcdo como resposta as necessidades de todos os membros da
sociedade, servem para melhorar o suposto estado de bem-estar dos grupos
majoritarios ou mais poderosos, em detrimento daqueles para 0s quais estas

tecnologias seriam respostas a problemas e necessidades. (PASTOR, 2001,
p. 253)

A mudanca rgpida e até inesperada que se iniciou no século passado cria uma
espécie de angustia, um tanto de incerteza e medo quanto ao futuro. Trata-se de uma situagéo
nova e para ela € preciso cama e disponibilidade para o enfrentamento;debate,reflexdo e
tomada de decisdes, tudo aliado a efetivacdo de politicas publicas que tentem corrigir de
imediato o cenario da educacdo amparado na legislacdo. A nova ordem mundial tem em sua
pauta a tecnologia de ponta e esta alcanca, principamente, a acio educativa. E para este
mundo novo movido digitalmente que se tem que preparar os individuos, os estudantes,
enfim, todos os cidaddos. O responsavel maior para a conducdo desse acesso a0 mundo

tecnol 6gico deve ser 0 professor.

2.4 A Nova Linguagem da Tecnologia: codificando e decodificando

Segundo Bakhtin (2009, p. 23), “[...] todo fenbmeno gue funciona como signo
ideol 6gico tem uma encarnacdo material, seja como som, como massa fisica, como cor, como
movimento do corpo ou como outra coisa qualquer.”. Trata-se de um ponto de vista fil osofico.
Jaaandlise do signo feita por Vigotsky (2000) € fundada na psicologia e considera a palavra
uma unidade de significado. Do ponto de vistade Peirce (2012, p. 52), o icone “é um signo
gue se refere ap objeto que denota apenas em virtude de seus caracteres proprios, caracteres
que ele igualmente possui quer um tal objeto realmente exista ou ndo.”. Walther-Bense (2000,
p. 15), por sua vez, explicita que “[...] s80 signos iconicos, por exemplo, os retratos, oS
padrdes, as estruturas, 0s modelos, 0s esquemas, os diagramas, as metéforas, as comparagoes,
as figuras, as formas (I6gicas, poéticas etc.).”
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Para Barthes (2012), o signo é formado por duas partes distintas. o significante
(material/tangivel/plano da expressdio e passa pelos sentidos) e o significado
(imaterial/intangivel/plano do contelido e acanga o pensamento). O signo € o elemento basilar
de qualquer codigo. No momento em que se formula uma expressdo a partir de um codigo
ocorre a codificagdo. Quando a codificacéo passa pelos sentidos e alcanga 0 pensamento,
ocorre o processo da decodificagéo.

No caso da tecnologia moderna processada pelos computadores, ha a veiculagcdo
de uma linguagem cujos signos sao para muitos individuos ainda desconhecidos, isto €, ndo
Ihes acancam o pensamento e, portanto, ndo sdo decodificados até mesmo pelos que julgam
dominar a nova linguagem. Em virtude da importéncia que ganhou a nova forma de
comunicagdo,transferéncia de informagao e conhecimento em rede, surge a necessidade de se
conceituar e re/conceituar aleitura e a escrita.

A crenca cultivada hd séculos € a de que saber ler/escrever/faar o codigo
linguistico (codificar) ¢é entender e interpretar de forma oral ou escrita (decodificar) as
tradicionais obras impressas (livros em papel) da literatura e demonstrar sociamente esse
conhecimento. A segunda crenca é a de que sabe escrever bem aguele que produz ago
semelhante a0 que legou a literatura, por exemplo, um Machado de Assis, um Guimardes
Rosa ou uma Raquel de Queiroz.

Entretanto, as concepgdes mais modernas do binbmio ler/escrever tém se alargado
bastante e caminhado no sentido de privilegiar a pluralidade de leituras e escritas do mundo
moderno e da sociedade da informagdo e da cultura em movimento ininterrupto. Por outro
lado, tanto as obras de Machado de Assis, quanto as José de Alencar, Euclides da Cunha,
Castro Alves e todos os outros da literatura brasileira e da literatura universal também se
encontram disponiveis on-line em modelos digitais e, inclusive, em audio-books e e-books.

A respeito da virtualidade e das transmidias para a Educacdo a Distancia (EAD),
Versuti (2011) insere que as possibilidades advindas dos novos meios de comunicagdo
alteraram singularmente o modus vivendi, além de criar “[...] novos anseios e expectativas.”
(VERSUTI, 2011, p.3). Assevera a pesguisadora que a interatividade promovida pelos
caminhos da moderna tecnologia em rede muda a realidade em funcdo da qualidade do
conhecimento e ndo apenas da quantidade.

Os computadores, notebooks, tablets e outras ferramentas sdo, também,
equivalentes a moderna maquina de escrever, a nova forma de grafar do seculo XXI.
Entretanto, os conhecimentos de individuos que receberam formagdo de qualidade sobre a

datilografia em méquinas do passado ndo sdo absolutamente autdbnomos para a utilizagdo de
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editores de texto como o Word. Todavia, bem ou mal, 0s sujeitos sociais precisam ter algum
traquejo desse aplicativo repleto de opgdes e riquezas de detalhes que modernizam o ato de
escrever, produzir, diagramar, ilustrar e editar textos, ou segja, infografar, abandonando
gradativamente o uso de canetas, |pis grafite e borrachas.

Em suas casas ou mesmo em outros ambientes mais formais dispde-se dos
computadores de mesa ou dos notebooks, tablets e smartphones. Todas as agOes redlizadas a
partir desses aparelhos podem ser transferidas em tempo real para qualquer outra maquina que
estegja interligada em rede, ou mesmo podem as informagdes e trabalhos serem arquivados nas
memorias eletronicas.

Na apreciacdo de Lévy (2010, p. 87),

As formas sociais do tempo e do saber que hoje nos parecem ser as mais
naturais e incontestaveis baseiam-se, na verdade, sobre o uso de técnicas
historicamente datadas, e, portanto transitorias. Compreender o lugar
fundamental das tecnologias da comunicacdo e da inteligéncia na historia
cultural nos leva a olhar de uma nova maneira a razdo, a verdade. E a
histéria, ameacada de perder sua preeminéncia na civilizacdo da televisdo e
do computador.

O surgimento das tecnologias exige um esforco para que a sociedade aprenda o
novo idioma que se dissemina por todo o planeta e que, se ndo adquirido, promove a excluséo
de pessoas e as impedem de fazer a leitura do mundo atual. Exemplo desta situagdo sdo os
casos de depoimentos de pessoas que sofreram prejuizos para a vida profissional, tendo em
vista a ndo iniciagdo, aquisicdo e apropriacdo da infolinguagem, hoje entendida como uma
necessidade social.

Também porque ndo buscaram acessar a web de alguma forma e se permitiram ao
luxo de se negar a dispor de um endereco eletrénico (e-mail) ou ainda a participar de redes
sociais. Empresas ha que vém consultando as redes sociais ou networks, a exemplo do Orkut e
Facebook, para tomarem informagbes sobre o comportamento de candidatos a vagas de
emprego. Ta importancia é assinalada por Jesus e Machado (2009) em estudos sobre o
empreendedorismo. Assinalam esses autores que “[...] que a rede socia é um elemento
presente e determinante, tanto no campo do setor publico quanto do privado.” (JESUS,
MACHADO, 2009, p.6).

A modernidade em transi¢cdo agrega ainda maiores desafios aos fazeres e saberes
docentes. Oriundos de uma formag&o assentada na cultura presencia e ainteracdo sincrénica,
veem-se imigrantes no ciberespaco e vivenciam a sensacdo de estrangeiros nesse planeta

criado pelatecnologia. (PRENSKY/, 2001).
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Para Tomadl, Alcara e Di Chiara (2005, p. 94) as redes sociais sdo dinamicas e
funcionam compartilhando informacdes e conhecimentos. Sdo “[...] espagos que podem ser
tanto presenciails quanto virtuals, em que pessoas com 0S Mmesmos objetivos trocam

experiéncias, criando bases e gerando informacdes relevantes para o setor em que atuam.”.

Hoje, podemos conhecer e compartilhar ideias com pessoas do mundo
inteiro, a partir de um novo costume socia que € o de estar online. Ter
centenas de amigos no Orkut, no Facebook, no Googlet e em outras
centenas de seguidores no Twitter ou em qualquer das variadas redes sociais
e microblogs transformou-se quase que em uma obsessdo para muitos
jovens. (FERREIRA, 2012, p. 17).

As redes sociais cresceram e se disseminaram de tal forma que adquiriram um
status consideravel até quanto aos processos seletivos de empresas. Pesquisa internacional de
mercado de trabalho redlizada pela empresa de recrutamento Robert Half com 2.525
executivos das areas de finangas e de recursos humanos de 10 paises adiantam que para 44%
dos brasileiros entrevistados, aspectos negativos encontrados em redes como Facebook,
Twitter e Orkut desclassificariam um candidato no processo de selecdo. E “[...] 17% afirmam
nao se deixar influenciar pelas redes sociais, enquanto os 39% restantes dizem que fariam
uma entrevista antes de tomar adecisdo final.” (TEIXEIRA, 2011, p. 1).



3 A TECNOLOGIA EDUCACIONAL LIGADA EM REDE: formag&o do professor

As transformagbes contemporaneas, especiamente nas comunicagbes e nas
tecnologias, sdo visivels e sensiveis por todo o mundo civilizado. Essas mudangas sociais
exigem o redimensionamento e a reestruturacéo de todos os setores e, inclusive, impulsionam
no sentido da capacitagdo técnico-profissonal com a finalidade de se atender as novas
demandas sociais. Entre os diversos tipos de profissionals se encontra o professor, agente da
acdo técnico-pedagdgica e que deve estar devidamente preparado para trabalhar no novo
contexto transformado porque € ele que conduz os estudantes, aqueles que atuardo no
competitivo e moderno mundo do trabalho. Em virtude disto tem se disseminado pelo mundo
educacional a concepcao do professor reflexivo (aquele que se autoconstroi enquanto constroi
a0 passo em que se avalia e reavalia), quer no discurso académico quer na participagdo critica
relativa aluta em favor das politicas publicas Uteis e adequadas para a atualidade.

O atual contexto é o que congrega as descobertas das tecnologias da informagdo
cujas origens estdo concentradas em um momento: os anos 70, € em um pais. os Estados
Unidos da América do Norte. Trata-se de um fato que tem suas naturais consequéncias. Na
opinido de Castells (2011, p. 97), “[...] seria tentador correlacionar a formacdo desse
paradigma tecnol 0gico as caracteristicas de seu contexto social [...].”. Esse pesquisador afirma
objetivamente que a “[...] comunicacdo mediada pela Internet € um fendmeno socia recente
demais para que a pesguisa académica tenha tido a oportunidade de chegar a conclusdes
solidas sobre seu significado social.” (CASTELLS, 2011, p. 442).

Quanto aimportancia das T1C na educacdo, bem estabelecido fica nas palavras de
Tajra (2007, p. 144) que “[...]seria quase impossivel escrever em poucas linhas as grandes
vantagens e possi bilidades que poderemos ter com a Internet”.

Para que a engrenagem educacional funcione satisfatoriamente, € muito
importante a existéncia de um contexto de sustentacdo. Este apoio vai além das maquinas e
dos seus dispositivos/ferramentas, mas se lanca, prioritariamente sobre um esquema de varias
formas, tanto técnicas quanto instrucionais, treinamento técnico, liberacdo das obrigagctes
escolares para que sgja efetivado o plangamento conjunto. A tecnologia € uma ferramenta
entre tantas outras, o professor € a porta de entrada paraa mudanca e “[...] ndo € uma panaceia
para a reforma do ensino, mas ela pode ser um catalisador significativo para a mudanca.”
(SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWIER, 1997, p. 175).
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Referindo-se sobremaneira a introdugdo de computadores na educagdo, a critica
feita por Almeida (2000) € ade que os cursos de formagdo docente tém como caracteristicas o
fato de serem de curta duragdo e voltados, especificamente, para a exploracdo de algum
software — situacdo que ainda permanece. Como consequéncia, 0s professores ndo poderdo
analisar suas préticas pedagdgicas e ndo terdo como vencer dificuldades, quando na prética
docente €l as aparecerem.

Quando o discente aprende a aprender, vivencia um processo raciona e pratico de
experimentacdo e, em virtude dessa prética, ganha autonomia em relacdo a determinada
Situacdo em que, porventura, trabalhasse o conhecimento de forma t&o somente ditada,
obrigatéria, memorizada e puramente tedrica. Ganhando autonomia, 0 aprendente ganha
também o conhecimento de causa e uma forma de poder, além de desenvolver a criatividade
partindo para a producdo de novos fazeres.

Considere-se, portanto, a questdo da qualidade e da importancia das TIC na
educacdo. Em um primeiro momento se pode afirmar sobre a impossibilidade de sequer
imaginar ignorar, ndo apenas 0 debate, mas a readlidade das TIC no processo educacional.
Depois, entdo, outros aspectos devem ser pontuados, a exemplo de se estar vivendo na
Sociedade da Informagdo e das possibilidades de que se dispde com vistas a uma melhor
aprendizagem, tanto para os docentes quanto para os discentes, especialmente pelo acesso a
Internet. Isto ndo quer dizer mais do que esse contexto representa, mas, de encarar uma
realidade que é socia e definitiva para a inclusdo e, especificamente, no mundo do trabalho
moderno.

As tecnologias em s mesmas ndo solucionardo problemas educacionais, mas as
maguinas e o0s seus dispositivos e mecanismos estéo por toda parte, inclusive desde os anos
escolares iniciais até o ensino superior. Que 0 panorama do processo educacional se aterou €
uma obviedade e que ndo se pode recuar dela, € um fato. As expectativas sobre as TIC
existem na sociedade em geral e se busca entender qual a extensdo em que elas reamente
seriam capazes de promover a melhoria da qualidade na educagdo. Entretanto, pondera-se que
se isto fosse possivel, ha muito ndo haveria mais problemas educacionais. Por outro lado,
considera Sancho e Hernandez (2006) gque a escola teria mesmo que ser envolvida em projeto
de reflex&o e agdo e disto se valesse significativamente.

Litwin (2007) ainha pontos importantes relativos a questdo da inovagédo
tecnologica e propde que sejam pensadas as reformas para a educacdo. Seria 0 caso de se
refletir sobre reformas no curriculo, visando reorganizar e reformular questbes sociais e 0s

problemas do conhecimento a luz da participagdo democrética; analisar os conceitos de
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qualidade e também o de inovagdo introduzido pelas tecnologias mais recentes, inclusive as
inovagOes na sala de aula a partir desse ponto.

Por tecnologia educacional, entende-se, no dizer de Litwin (1993, p. 5) o corpo de
conhecimentos cujas bases se encontram estabel ecidas em disciplinas cientificas e que, uma
vez encaminhadas para as préticas do ensino, agregam os meios disponiveis com a finalidade
de responder “[...] & redizacdo de fins nos contextos socio-histéricos que Ihe conferem
significacdo.”. Quanto a tecnologia educaciona e a didética, a preocupacdo se volta para as
praticas do ensino, mas por outro lado inclui o exame “[...] da teoria da comunicacéo e dos
novos desenvolvimentos tecnol gicos: ainformatica, hoje em primeiro lugar, o video, aTV, 0
radio, o audio e os impressos, velhos ou novos, desde livros até cartazes.”. A autora frisa a
preocupacao desde o ideol 6gico-politico que “[...] torna fundamental no reconhecimento dos
fins subjacentes, nas diferentes propostas de Tecnologia Educacional.”.

Sancho (2006), por sua vez, faz mengdo a uma espécie de ‘vacuo’ pedagdgico
quanto a necesséria orientacdo docente e a utilizagdo das TIC. A estudiosa releva a existéncia
de uma crenca que se espalha quanto a um suposto milagre a ser realizado no processo de
ensino e de aprendizagem t&o somente pela insercdo de um programa de inclusdo digital, a
exemplo do PROUCA, nas salas de aula do ensino regular.

Ao longo de todo o percurso da histéria da educagdo brasileira, fatos demonstram
gue aguns individuos alcancaram sucesso, outros ndo e mais outros tentam entender porque
ha vitdrias e também fracassos para tantos esforcos. Relativamente as expectativas de bons
resultados educacionais, individuos ha, convictos de que solucBes mégicas advirdo da
utilizacdo da maquina computador. Entretanto, o computador e a Internet ndo tém tal
finalidade, mas dispdem, sim, de “[...] conjunto extremamente diversificado de uso”, sendo
por isto “[...] um aliado de valor inestimavel.” (SANCHO, 2006, p. 21).

Para Maggio (2007), existe a necessidade de se discutir substantivamente a
guestdo da tecnologia educacional, principaimente no campo da Didatica. Neste ponto, a
autora cita Diaz Barriga (1991) com o intuito de frisar a crise pela qual passa, neste momento,
ciéncia. A Didética esta sendo revista e sobre ela se tem debatido em funcéo de como
conduzir o processo de ensino e de aprendizagem, como utilizar a tecnologia tradiciona e as
outras mais modernas com vistas ao ensino de qualidade.

Essas modificactes didatico-metodol 0gicas estéo ainda sendo pensadas, de forma
inicial e rudimentar e a partir da tentativa de construgdo de conhecimentos tedricos e
experimentais. Assim como os estudos de Piaget ndo foram elaborados em funcéo da

educacdo, 0 mesmo ocorre com as tecnologias da comunicagcdo e a propria Internet. Isto
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equivale a dizer que educadores e produtores de tecnologias necessitam vivenciar um
processo de integracdo e compartilhamento de saberes e fazeres com vistas a defini¢cdo de um
norte didético para uma escola que satisfaga as demandas atuais e cujo Unico material didético
disponivel ndo é mais somente o tradicional livro didético. A preocupacéo € legitima e o
como trabalhar uma realidade onde coexistem livros impressos e computadores € um desafio
que “[...] se amplia e se dtera quando sdo acrescentadas a leitura e utilizacdo do livro
didético, as especificidades do ambiente digital.” (KENSKY ,2003, p. 227).

A mesma estudiosa afirma mais adiante que “[...] as novas formas de leitura e seus
desdobramentos vao exigir metodologias e agOes radicalmente novas e diferenciadas de
ensino.” (KENSKY, 2003, p. 233).

Giraffa et al (2012) se referem a (re) invencdo da pedagogia. Esses estudiosos
comungam a certeza de que a novidade é a tdnica em todo o contexto e ndo ha como sugerir o
qué ou como fazer essa reinvencdo pedagogica. Inclusive ainda se referem a fata de
conhecimento geral que pode levar individuos a frequentarem zonas de perigo na Internet.
Portanto, as potencialidades devem ser acessadas e exploradas “[...] por uma audiéncia ainda
muito maior, mas, para tanto, se faz cada vez mais indispensavel o aprimoramento das
préprias técnicas de ensino.” (FERREIRA, 2012, p. 20).

Reportando-se a sobrevivéncia do livro didatico (considerado um suporte e
veiculo da maioria das atividades escolares), inserido nesse contexto das modernas

tecnologias nas sal as de aula, Munakata (2010) diz que:

Epistemol ogicamente comprometido com o0 que aconteceu (mesmo que
recentemente), o futuro é-lhe inteiramente vedado. Cabe-lhe, entéo, apenas
rastrear historicamente os elementos que compdem a questdo formulada,
elaborando, talvez, elementos para torné-la pensavel. E o que se propde aqui,
examinando a constituicdo historica do livro, do livro didético e da
escola(MUNAKATA, 2010, p. 219)

O autor critica a propalada ideia do fim do livro de papel por aguns incautos,
como também recorda a época em que, para substituir os livros didéticos, eram
criados/elaborados por professores e equipes especializadas os assim chamados materiais
aternativos. Estes tinham caracteristicas semelhantes as do livro didatico como também
apresentavam em alguns casos copias desautorizadas dele. Portanto, “[...] seolivro did&tico é,
assim, estruturante da prética escolar, sua sobrevida esta determinada ndo pela tecnologia que
Ihe serve de suporte, mas pela prépria permanéncia e durabilidade da forma escolar”
(MUNAKATA, 2010, p. 227).
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Sobre prever se os livros didaticos sobreviverdo aos modernos recursos
tecnol 6gicos, Maciel (2010) examina uma questdo importante, a do controle humano sobre
qualquer tipo de tecnologia. Isto significa um aerta, uma chamada de atencéo a tendéncia do
ser humano ao endeusamento do novo e do poder da maguina em detrimento do humano, do
sentimento. A autora aborda as duas pontas cruciais da questéo que se bifurca na crenga sobre
0 impresso e 0 extasiamento perante a maguina ainda sem uma didatica especifica para o seu
uso com finalidades educacionais.

Quando se refere a educacéo, Bruno (2010) ensgja antever que a riqueza do
ambiente da sala de aula estimula as atividades mentais e sociais e age sobre as capacidades
cognitivas da memoria. E acrescenta: “Plastica é a sociedade, plastico é o organismo humano,
plasticas sdo as ideias, plasticas devem ser as aprendizagens.” (BRUNO, 2010, p.176).

Marinho (2010), por sua vez, menciona as redes sociais virtuais e lanca a pergunta
se elas teriam espaco na escola. Ora, a argumentacdo do autor equipara as situagdes ja
conhecidas de comunicagdo entre seres humanos, mas que agora surgem vestidas de nova
roupagem.

Nos anos 60, por exemplo, as revistas populares de significativa circulacéo, a
exemplo de llusdo, Contigo, Capricho, Noturno e Cinderela, traziam em suas paginas as
variedades para os adultos e costumavam dispor de um espaco destinado a correspondéncia
sentimental acessivel aos leitores. Ou sgja, esse espaco atual mente corresponderia aos sites e
chats com finalidades de namoro e outros tipos de rel acionamentos amorosos. Por sua vez, 0
correio eletronico é o formato moderno das correspondéncias tradicionais. O que se quer dizer
€ que, por detras de qualquer das possibilidades do computador/web estd 0 ser humano em
constante busca do outro, da comunicagdo como se faz atualmente nas redes sociais onde “[...]
os individuos estdo interligados por um ou mais tipos especificos de interdependéncia, |[...]
partilha de saberes, relagbes de crencas ou prestigio. Portanto, redes sociais sempre existiram,
ndo sao invencao contemporanea.” (MARINHO, 2010, p.198).

Continuando a refletir sobre este particular relativo aos acessos a Internet e as
interaces entre individuos, frise-se que néo seriam os professores de tal sorte incautos a
ponto de ndo perceberem que, especiamente, pré-adol escentes e adol escentes priorizam jogos
eletronicos, redes sociais, chats e videos a outras disponibilidades na rede, como é a oferta de
acesso a hibliotecas de porte e de amplitude mundial. N&o por este motivo, se impega 0
estudante de participar do mundo que lhe compete, dos espacos onde todos se encontram,
nessa especie de praga da cidade virtual, na opinido de estudiosos citados por Marinho como

possiveis colaborativos e interativos. E fato € que “A Internet, sem o0 menor resquicio de
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divida, provocou mudangas significativas na sociedade. Dentre elas, foi absolutamente
inovadora na forma das pessoas se comunicarem.” (MARINHO, 2010, p.201).

Lancando mais longe o seu olhar e deixando no ar que ha um futuro ainda a ser
trilhado e muito didogo a ser mantido, Marinho (2010) apresenta questdes sobre como cobrar
mais dos professores, como enfrentar algo de que a escola ndo abre mao: o curriculo; a perda
de autoridade do professor; a questdo da indisciplina; e de como eliminar os riscos potenciais
como o dos personas/fakes que se constituem perigos, entre outros que oferecem as redes
virtuais por serem totalmente abertas — a nd0 ser que sgam criadas as redes restritas as
escolas através de softwares limitados aos programas educacionais através da expansado das
franquias escolares a exemplo dos sistemas pedagdgicos como o Positivo (Curitiba), Objetivo;
COC Sistema de Ensino e Anglo (S8 Paulo), Expoente (Parand) e o Pitagoras (Minas
Gerais).

Muitas distincbes e explicagdes tém sido dadas a respeito do termo tecnologia
levando-se em conta a generalidade que expressa, no ambiente educacional, e que se reporta
ao conjunto de I&pis, livros, borrachas, apagadores de quadros, quadros, cadernos, livros,
aparelhos de TV e tantos outros, todos relacionados na categoria tecnologia, sgam
dependentes ou independentes. Com a chegada dos computadores nas salas de aula e com a
abertura dada pela Internet, muitos entendem gue tecnologias € um termo que designa apenas
essas modernas maquinas e a rede que interliga pessoas e veiculainformagoes, etc.

Claro estéa que muita atencéo foi, durante todos esses anos, voltada para toda a
tecnologia e materiais escolares tradicionalmente conhecidos e utilizados pelos docentes e
discentes. Agora o foco se concentra na novidade que é a tecnologia mais moderna sendo
utilizada com finalidades educacionais. Trata-se de um mundo novo, desconhecido e para o
qual ndo se esta devidamente preparado ou aparelhado didaticamente.

A Uutilizagdo da rede tem sido desenfreada e quase que sO utilizada pelos jovens
com finalidades de lazer ou outras ndo propriamente formadoras da personalidade do
individuo e que ndo o aparelha para arealizagdo pessoal e nem profissional.

Kenski (2010) aborda as muitas tecnologias e as formas de comunidades de
aprendizagem. Em primeiro lugar se refere a banalizacdo do termo “comunidade” e afirma ter

esse termo uma histéria, diferentes sentidos e concepcdes, sendo que,

Nas redes digitais, o conceito de “comunidade” se atualiza e reflete um novo
movimento socia. As midias divulgam e potencializam suas condicles e
“novidades” para pessoas socidmente desagregadas. InUmeros espagos
virtuais sdo criados para abrigarem cibernautas a procura de identidades
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coletivas e espacos de trocas comunicacionais para os mais diferenciados
fins. (KENSKI, 2010, p.218).

Fica a sensacdo de que hd um momento ainda de encantamento diante do novo,
um éxtase advindo da abertura da rede e do movimento caleidoscopico que ela oferece. Esse
fascinio pode ou ndo acostumar as pessoas de tal forma até que, naturamente, diminuam o
interesse e percam o encanto.

A proposito de uma educacdo para os dias atuais, Charlot (2008) enuncia
importante discurso onde trata de por 0s pés no chédo quanto aos pontos de vista tradicionais e
construtivistas. Isto €, o estudioso propugna pensar uma educagdo menos fingida e mais
efetiva, longe das pedagogias ideais, da didatica perfeita e do professor heroi. A relacdo com
0 saber dispde de muita teorizagdo e da crenca do professor. Para o autor, o docente ideal
estaria mais perto da realidade e, conhecendo-se, teria mais chance de conhecer o outro e com
ele interagir,isto € a partir da construcdo gradativa do conhecimento e de forma
compartilhada (construtivista).

Quando Charlot (2008) se refere a contraposicao tradiciona versus construtivista,
se reporta a dois tipos especificos de pedagogia: a pedagogia tradicional compreendida como
aquele modelo no qual o professor diz e os alunos aceitam o dito como verdade absoluta; e a
pedagogia construtivista, como o0 proprio termo sugere, que acredita na construcéo continua
do conhecimento, gerando assim uma atitude de partilha e de contribui¢cdo mutua.

Assim, e muito lucidamente, o pesquisador constata que “[...] os docentes s&o
vitimas do papel da escola numa sociedade capitalista e, de modo mais amplo, hierarquizada;
mas eles também s&0 atores e, por isso, mesmo que ndo sejam deuses (ou deusas...), Ndo s&0
impotentes[...].” (CHARLOT, 2008, p. 175). Esse modo de pensar a didética pode auxiliar na
compreensdo do real contexto em que funcionam as escolas da rede publica.

O docente, em sua condicdo de ator, de ser politico e critico consegue imprimir
transformacOes a realidade a qual pertence e € capaz, também, de ampliar a sua viséo de
mundo e entrelagcamento de experiéncias construtoras de saberes e fazeres,quer em sua fungéo
na sala de aula ou em outros espagos escolares e ndo escolares. E de tal forma que se possa
questionar a respeito de como estdo funcionando o PNLD e o PROUCA e que tipo de acéo
didético-pedagbgica estéa sendo encaminhada neste cenario, por exemplo, na reaidade da
maior parte das escolas publicas brasileiras, especiamente aguelas situadas em municipios
mai S economi camente pobres.

Para Almeida (2000) é imprescindivel considerar que 0s novos instrumentos

computacionais estédo sendo associados a outras tecnologias do tipo independente, a exemplo,
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do livro didético, o que introduz novas formas de fazer e de interagir, modifica a maneira
como Se pensa, como se aprende, 0 que torna necessario elaborar uma reflexdo sobre os
mesmos em cada uma das atividades de formac&o que se pretendarealizar.

Urge, portanto, a formagdo do docente para o desenvolver de uma postura critico-
reflexiva, de outras abordagens e revisdes de concepgdes de sua condigdo de profissional com
o perfil centrado em sua prética— como é pensado e proposto na teoria defendida por Schon
(2000); e a outra concepcao de Zeichner (1993).

O perigo que Castells (2011) percebe nessa realidade € o entronamento de uma
parte privilegiada da sociedade mundial enquanto, por outro lado, individuos ha que ndo sdo
incluidos no ambiente cibernético. Dessa forma, perpetua-se a exclusdo em detrimento de
todo o esforco em democratizar a informagdo, a cultura, os avancos da modernidade

tecnologica.

Entretanto, embora ndo determine a tecnologia, a sociedade pode sufocar seu
desenvolvimento principamente por intermédio do Estado. Ou entéo,
também principalmente pela intervencdo estatal, a sociedade pode entrar
num processo acelerado de modernizacéo tecnoldgica capaz de mudar o
destino das economias, do poder militar e do bem-estar social em poucos
anos. Sem duvida, a habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem
uma tecnologia e, em especial, aquel as tecnologias que séo estrategi camente
decisivas em cada periodo histérico, traca seu destino em ponto de podermos
dizer que, embora ndo determine a evolugdo histérica e a transformagdo
social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a capacidade de transformacéo
da sociedade, bem como 0s usos gque a sociedade, sempre em processo
conflituoso, decide dar ao seu potencial tecnolégico. (CASTELLS, 2011, p.
44-45).

Ha mundos educacionais, um deles é o privilegiado, aquele dos alunos filhos de
familias economicamente poderosas e que tém acesso aos aparelhos mais modernos da
tecnologia e, dessa forma ganham em comunicagdo, informacao e aprendizagem. Os outros, a
exemplo de estudantes de pequenas escolas rurais e outras, longe da realidade que invade o
mundo civilizado/globalizado, estédo sendo empurrados celeremente para o fosso da excluséo
da cultura midiatica e, por consequéncia, do tempo em que vivem; da complexidade da nova

economia, da construcéo do saber e do mundo do trabal ho.

3.1 LDB 9394/96, Tecnologias e Politicas Publicas: arota para a qualidade do ensino

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96 orienta a nossa educagdo e em seus

artigos ha arelagdo com as modernas tecnologias no campo da comunicacdo e dainformacéo,
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aexemplo do artigo 3°, que em seus incisos inclui que ensino devera ser ministrado com base
nos seguintes principios: “I — Igualdade de condi¢bes para acesso e permanéncia na escola”,
algo que ainda deixa a desgjar tendo em vista que esse acesso ndo € uma constante e nem
mesmo uma pratica; “I11 — Pluralismo de ideias e concepcles pedagogicas’, o que também
ndo estd sendo amplamente harmonioso no relacionamento docente x discente. Aqui um ponto
dtamente subjetivo, pois a relagdo humana envolve questdes socio-culturais, politico-
econémicas em gera; “VII — Vaorizagdo do profissional da educagdo escolar”, um ponto
crucia de toda a questéo educacional diante da degradacdo socia do individuo na condicéo de
professor.

Quanto ao artigo 13, inciso |, este reza que os docentes deverdo se incumbir de
“[...] participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino”. Neste
caso, a elaboracdo do documento ganha especial relevancia em funcéo, inclusive, de uma agéo
que venha a possibilitar a adequacéo das tecnologias sempre que for possivel, sendo assim
necessario que o docente também esteja acompanhando e se especializando em como tratar
com as modernas tecnologias utilizando-as com finalidades educacionais.

No entender de Ramal (1987),

A urgénciade serevalorizar aprofissdo do magistério. A LDB é promulgada
num momento decisivo para o professor, considerando o dado da progressiva
introducdo do computador e da televisdo na escola. Ha muitos docentes que
veem essa nova realidade como uma ameaca: 0 computador seria seu
subgtituto definitivo.Nesse ambito, o texto € muito feliz, pois reconhece e
estimula as possibilidades de um ensino a disténcia e de um ensino
presencial moderno e renovado, que supdem evidentemente o emprego das
tecnologias; e, a0 mesmo tempo, destaca o amplo pape do professor,
caracterizando-o ndo como mero docente, mas como zelador da
aprendizagem (art. 13, 1), colaborador na articulagdo entre escola e
comunidade. (RAMAL, 1987, p. 11-12).

Assevera o artigo 32, inciso |1 sobre a“Compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”.
Isto vem a ser 0 reconhecimento pelo docente da importancia da tecnologia para que assim
possa trabalhar com ela. Da parte do Governo deve se originar a preocupagcdo com a
assisténcia e o fornecimento da necessaria estrutura, mais especificamente direcionada a
formacao do professor. Nao se entende como a metodologia para a utilizagdo do livro didatico
ainda ndo ofereca resultados satisfatérios quanto ao ensino e aprendizagem e agora se cologque
na sala de aula um computador conectado em rede e que funciona como companheiro didético

dos materiais tradicionals.
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O artigo 36, inciso | é oportuno quando diz que o curriculo do ensino médio,
deverd destacar a educacdo tecnoldgica bésica. Ja o artigo 39 traz anotado em seu Caput, a
importancia da “[...] educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensbes
do trabaho, da ciéncia e da tecnologia [...]”, possibilitando a constru¢cdo de uma vida
produtiva e de se estar preparado para o mercado de trabalho no seio de uma sociedade
capitalista e competitiva.

O artigo 80 se refere, especificamente, em seu Caput,sobre a responsabilidade que
tem o poder publico de incentivar o desenvolvimento de programas de ensino a distancia,
tendo em vista a influéncia da tecnologia no ambito educacional, e a importancia dos meios
de comunicacdo como televisdo, radio e computadores através da Internet como formas
aternativas para a aguisicdo do conhecimento. O artigo 86 legisla sobre instituicdes de
educacdo superior: universidades, fontes de pesquisa que devem estar integradas ao Sistema
Naciona de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SNCTI). A partir dai € que se pode promover a
integracdo de conhecimentos mundiais no sentido de desenvolver tecnologias como fazeres
dos estudantes brasileiros.

Legislacdo e politicas publicas em harmonia e agdo concreta, este seria o ided
para que fossem reduzidos os diversos problemas educacionais e, com isto, ser possivel
alcancar a sonhada qualidade de ensino. N&o falta legislacdo que conduza o processo, mas por
S mesmas, as leis ndo tém a capacidade de sanar 0os empecilhos acumulados durante décadas
e que proporcionaram o desequilibrio no sistema educacional.

No movimento natural dos individuos em convivéncia social, afloram as lutas em
busca de inclusdo, de superacdo das diferencas, de respeito a diversidade, de obtencéo de
espacos, manter tradicdes ou, enfim, transformar suas vidas colocando-as em um patamar
ideal de qualidade e bem estar. No entanto, nem sempre a legislacdo contempla esses anseios
populares. A grande questdo que se perfila € a de conseguir respeitar 0 maximo dessas
seculares solicitagdes, de forma légica e sem 0 exagero do maniqueismo e sem as
acomodacdes em favor das massificagdes, adém de outros rastilhos que aimentam as
insatisfacdes, o terror e as guerras. (LINHARES; SILVA, 2003).

Na certa que democracia e concentracéo de poderes formam uma convivéncia
dificil e causadora de males as sociedades desprotegidas que sdo levadas de rolddo pelas
nacdes condutoras do mundo, da globalizacdo capitalista. A realidade apresenta uma
hipertrofia de leis que em forma de portarias, decretos e resolucgdes, recai sobre a educagéo,

sem que tenha havido a participagdo coletiva, 0 consenso social.
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Esse tipo de comportamento gera dissensdes e problemas ainda maiores dos que
0s j& existentes. Acirram-se 0s animos e crescem as lutas por todos os setores publicos. Algo
que, a primeira vista, se assemeharia simples, mas, na verdade, contribui para uma

substantiva e complexa ateracéo de um contexto, a exemplo do que

Foi o caso da troca do vocébulo exclusivamente do Decreto Presidencia n.
3.276/99, em seu art. 3°, parégrafo 2°, referente a formac&o de professores da
educacdo infantil e de professores das séries iniciais, que designava 0s
Cursos Normais Superiores como Unico locus para sua realizacd em nivel
superior. O referido vocabulo foi aterado para preferencialmente, pelo
Parecer n 10/00 do CNE™, homologado por despacho ministeria em
4/8/2000, vindo a congtituir o Decreto n 3.554/00. (LINHARES; SILVA,
2003, p. 17).

As consideracOes de Linhares e Silva (2003) ainda se reportam, entre outros
aspectos, ao Decreto n° 3.276/00 e a0 Parecer do CNE/CES™ n° 133/01. O decreto diz
respeito a um movimento nacional de resisténcia. Através do teor do referido documento, a
formagdo dos professores dos anos escolares iniciais do ensino fundamental e da educacéo
infantil, em nivel superior, seria realizada exclusivamente pelo curso normal superior. 1sto, no
dizer dos autores, “[...] garantia uma reserva de mercado a esse curso, desconhecendo o
trabalho de formacéo daqueles professores feitos em centenas de cursos de Pedagogia, no
Brasil inteiro.” (LINHARES; SILVA, 2003, p. 51).

Tal posicionamento legal colocava o trabalho docente na ilegalidade. Foi em
virtude da agdo social que o Decreto em pauta foi modificado pelo subsequente Decreto n°
3.554/00 que estabeleceu que as ingtituicdes ndo-universitérias teriam a obrigacdo de fundar
Institutos Superiores de Educacdo, no caso de pretenderem formar professores em nivel
Superior para aqueles niveis de ensino, sendo que essa formagao seria ofertada no formato de
Curso Normal Superior.

Quanto ao Parecer do CNE/CES n° 133/01, é um documento que “[...] recoloca o
monopolio da formacéo dagueles professores em nivel superior para o curso normal superior,
nas |ES™ que ndo tém caréter universitario.” (LINHARES: SILVA, 2003, p. 54).

Mainardes (2009) elaborou uma andlise de politicas publicas educacionais em
termos e constatou que o debate existe, mas ainda o campo € novo e ha uma escassez de
estudos.

19 Conselho Nacional de Educacéo.
Y'Camara de Educacgo Superior.
12 Instituicdes de Ensino Superior.
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Segundo Azevedo e Aguiar’® (2001a), apud Mainardes (2009, p.6)

[..] no Brasil, a pesguisa de politicas educacionais € um campo
relativamente novo e ainda ndo consolidado em termos de referenciais
analiticos consistentes. Apesar disso, pode-se afirmar que se trata de um
campo em permanente construcdo e expansdo. Observa-se um crescimento
no nimero de teses, dissertagBes, pesquisas e publicagdes. E perceptivel
ainda um aumento no nimero de grupos de pesquisa na area de politica e
gestdo da educacdo, bem como de linhas de pesquisa nos Programas de Pos-
Graduagdo em Educacdo. Dessa forma, 0 debate sobre questdes tedrico-
metodol 6gicas da andlise de politicas parece relevante e necessério.

Ainda quanto as politicas publicas e sociais, Dalila Oliveira (2009) confere o
destaque que foi dado ao Governo Lula, centrado em fazer do Brasil um pais menos desigual .
Assim, 0s programas sociais e especificamente os educacionais, concorreram para auxiliar os
miseraveis,retirando-os da linha abaixo da pobreza.

Quanto a perspectiva que coloca a educacdo como avo prioritario de politicas
publicas e de préticas sociais, nota-se a premente necessidade de rever a inadequagdo de tais
politicas em vigor e a de gjusta-las aos hovos contornos socioeducacionais que, como aqui ja
foi explicitado, requerem mudancas em todos 0s setores e nas formas de conceituacbes em
geral. Quanto a este e outros aspectos, convém frisar com o que diz Azevedo (2008), no
prefécio de suaobra A educacdo como politica publica. Segundo a autora, apoiada em estudos
de Grace (1995)* apud Ball, (1998), as classes dominantes ndo demonstram interesse em

coNsensos g,

[...] asreformas estdo buscando obter um melhor desempenho escolar no que
tange a aquisicdo de competéncias e habilidades relacionadas ao trabalho,
controles mais diretos sobre os contelidos curriculares e sua avaliacao,
implicando também a adocdo de teorias e técnicas gerenciais préprias do
campo da administracdo de empresas. Essa ado¢do aca os administradores
dos sistemas de ensino e os préprios gestores e professores das unidades
escolares a0 papel de principal veiculo do novo ‘gerencialismo’
(AZEVEDO, 2008, 1X).

O Estado esta, historicamente, colocado como eixo de toda a situacdo
educacional, sgja sob a 6tica do neoliberalismo; da teoria da liberal moderna democracia; ou
da abordagem marxista. Seja qual for a teoria e qual a sociedade, “[...] o vértice principa do

plangjamento, constitui-se nas diretrizes que se tentam estabelecer para o desenvolvimento

3 AZEVEDO, J. M. L. de; AGUIAR, M. A. Politicas de educagzo: concepcdes e programas. In: WITTMANN,
L. C.; GRACINDO, R. V. (Coords.). O Estado da arte em politica e gestdo da educacéo no Brasil: 1991 a
1997. Brasilia: Inep. p. 43-51, 2001a.

4 Grace G. School L eader ship: Beyond Educational Management London, Falmer Press, 1995.
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econémico.” (AZEVEDO, 2008, p. 60). E, para o esperado satisfatério bem da sociedade, o
que se tem cultivado ao longo dos anos é a crenca na intervencdo do Estado.

Com efeito, pode-se afirmar que um setor ou uma politica publica para um
setor, constitui-se a partir de uma questdo que se torna sociadmente
problematizada. A partir de um problema que passa a ser discutido
amplamente pela sociedade, exigindo a atuacdo do Estado. (AZEVEDO,
2008, p.61).

Retornando e formulando um contraponto ao primeiro grande momento de
transformacfes no cenario da educacéo brasileira, tome-se a palavra de Saviani (2008, p. 15),
que serefere a”[...] sinaisvisiveis de exaustéo [...]” e ao declinio do escolanovismo. Assevera
0 estudioso que isto ocorreu na segunda metade do século XX e todas as expectativas geradas
a partir das mudangas conceituais e comportamentais propostas pelo movimento renovador
ndo passavam de frustracdo diante da realidade de uma escola fracassada. Os educadores e até
0S mais experientes estudiosos sentiam o peso da desilusdo que por todo o contexto
educaciona se espalhava. O cen&rio de marginalizagdo de todo o processo educativo provava
o contrério do ideal proposto pela Escola Nova. A partir dai as consciéncias responsaveis pela
educacdo notaram gue a pratica demonstrava a inequivoca ineficacia de um idealismo que via

0 vicio no tradicional e todas as virtudes nainovagéo.

Assim, de um lado surgiam tentativas de desenvolver uma espécie de
"Escola Nova Popular", cujos exemplos mais significativos sdo as
pedagogias de Freinet e de Paulo Freire; de outro lado, radicalizava-se a
preocupacdo com os métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo que
acaba por desembocar na eficiéncia instrumental. Articula-se agui uma nova
teoriaeducacional: a pedagogiatecnicista. (SAVIANI, 2008, p. 11)

Quando se trata de politicas publicas para a educacdo no Brasil, é obrigatorio
fazer mencdo ao Neoliberalismo, a interferéncia norte-americana e a jun¢do do ideario de
educadores brasileiros ao de norte americanos, o que comegou na década de 30.

Nos anos 50, o Banco Mundial*® iniciou uma etapa de financiamento de projetos
de educacdo no Brasil e em mais outros paises pobres da Africa e América Latina. Levantava-
se, dessa forma, a luta pela qualidade do ensino promovida pela ampliacdo de matriculas e
tentativas de reduzir os niveis de evasdo e repeténcia. O Brasi| aceitaria as condigdes impostas
pelo Banco Mundial, mas a qualidade era uma espécie de disfarce para esconder a realidade

do processo educacional. Entretanto, no pensar de Fonseca (1998), os organismos

> 0 Grupo Banco Mundial,uma agéncia especializada independente do Sistema das Nages Unidas, é a maior
fonte global de assisténcia para o desenvolvimento, proporcionando cerca de US$ 60 bilhGes anuais em
empréstimos e doagdes aos 187 paisesmembros. Disponivel em: <http://www.onu.org.br/onu-no-
brasil/bancomundial/>. Acesso em 10 jan. 2012.
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internacionais querem difundir as ideias liberais que propugnam o desmonte do Estado e a
conseguente reducdo da maguina administrativa desse poder publico maior. Considera a
autora que € possivel efetuar tal reducdo pelas vias do corte de gastos com a formagéo do
professor e, ainda, com o corte de incentivo ao voluntariado na escola publica e paral el amente
0 crescimento da matricula. Além do que, € preciso ampliar os indices de alfabetizacéo e
aumentar o contingente da méo de obra para o mercado de trabalho. Refere-se também ao
sucateamento das universidades publicas, a expansdo do ensino superior a distancia e a
privatizacéo do ensino publico.

A partir do sistema capitalista e das idelas do neoliberalismo e da paisagem social
da globalizagdo, o conceito de empresa tomou conta do mundo gue passou a ser entendido
como tal e, na engrenagem desse contexto, todas as suas células funcionam acopladas e em
todas as direcdes se movem e interagem a exemplo de um gigantesco complexo empresarial.
Vale o mercado e reduzido esta o poder do Estado nesse funcionamento estratégico. Essa
mudanga na fisionomia socia e do entendimento do funcionamento estatal deve-se a
afirmacdo do credo liberal e aindustrializacdo que substituem a ética paternalista catolica e o
mercantilismo.

Dai gerase a ideologia do individuaismo, caracteristico do liberalismo
classico,sistematizado por Adam Smith que ensinava sobre o egoismo mercantilista e,
também, sobre a necessidade que tem 0 homem da ajuda e de conviver com seus semel hantes.
Naturalmente que essa dependéncia aumenta entre os homens a competitividade e a ambicéo
em torno do desgjo do lucro, das vantagens. A exemplo do movimento do organismo mundial,
a Ciéncia, a tecnologia e a informacdo “[...] também sdo organizadas em fluxos globais,
embora em uma estrutura assimétrica.” (ALMEIDA, 2008, p. 14).

Sendo assim, a autora adianta que, “[...] a capacitacdo tecnologica desde os
recursos humanos, inovacdo tecnoldgica, uso adequado das novas tecnologias, ambos
envolvidos com a base cientifica do processo produtivo e administrativo dependem e muito
das politicas governamentais.” (ALMEIDA, 2008, p. 261).

Buscando entender a origem e a ontologia da area do conhecimento da politica
publica, Souza (2006) aponta como quatro grandes “pais” fundadores: H. Laswell, H. Simon,
C. Lindblom e D. Easton, e a descreve como disciplina académica que nasce nos Estados
Unidos. Ta origem rompe ou mesmo pula as

[...] etapas seguidas pela tradicdo europeia de estudos e pesguisas nessa area,

gue se concentravam, entdo, mais na andise sobre o Estado e suas
ingtituicdes do que na producdo dos governos. Assim, na Europa, a érea de

58



politica publica vai surgir como um desdobramento dos trabalhos baseados
em teorias explicativas sobre o papel do Estado e de uma das mais
importantes instituicdes do Estado — o governo —, produtor, por exceléncia,
de politicas publicas. (SOUZA, 2006, p. 22).

Essa autora aponta a mais difundida definicéo sobre o que sgja politica publica, a
de Laswell™® (1936), mas seria a de Dye'’ (1984) a que melhor a sintetiza ao afirmar ser
aguela em que o governo escolhe ou ndo aquilo que quer fazer. Entretanto, apds uma
apreciacdo critica de algumas teorias, a proposito da excessiva racionalizagdo como sdo
formuladas, Souza (2006) apresenta a sua conceituacdo que, considera do ponto de vista
tedrico-conceitual, a politica publica em geral e a politica social, em particular, como campos
multidisciplinares cujo foco esta nas explicagdes sobre a natureza da politica publica e seus
processos.

Justifica-se a autora dizendo que “[...] uma teoria geral da politica publica implica
a busca de sintetizar teorias construidas no campo da sociologia, da ciéncia politica e da
economia” (SOUZA, 2006, p.20), repercutindo na economia e também nas sociedades.
Sendo assim, conclui que “[...] qualquer teoria da politica publica precisa também explicar as
inter-relacdes entre Estado, politica, economia e sociedade.” (op. cit, p. 25).

De acordo com o0 exposto por Bezerra e Nobre (2012), a consolidacéo das
politicas publicas, no Brasil, ocorreu a partir da década de 1980, e com a pesguisa no campo
investigativo na academia, de maneira articulada com as ciéncias da Politica e da Sociologia.
A politica publica preconiza uma préatica socia reconhecidamente fundamental.

Assim, 0 que se amega é a emancipagdo dos sujeitos colocados no limite das
forcas conservadoras e das forgas do progresso. Esse ambiente comporta denincias,
investigagdo da redlidade da distribuicdo de bens em todo o territério naciona e,
principalmente, a construcdo consciente de saberes “[...] comprometidos com a transformacao
daordem vigente.” (BEZERRA; NOBRE, 2012, p.25).

Inimeros estudos aconselham a reflexdo em torno da inser¢éo das tecnologias
com finalidades educacionais no contexto escolar e, inclusive, na preméncia em equipar o

professorado para a construcdo de fazeres e saberes relativos a nova realidade social

16| aswell (1936) introduz a expressdo policy analysis (andlise de politica publica), ainda nos anos 30, como
forma de conciliar conhecimento cientifico/académico com a producdo empirica dos governos e também como
forma de estabelecer o didlogo entre cientistas sociais, grupos de interesse e governo. (SOUZA, 2006, p. 23).

7 Dye (1984) sintetiza a definicao de politica ptblica como “o que o governo escolhe fazer ou néo fazer”. A
definicdo mais conhecida continua sendo a de Laswell, ou sgja, decisdes e analises sobre politica publica
implicam responder as seguintes questdes. quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz. (SOUZA, 2006, p.
24).
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envolvida em tecnologias avangadas e que criam uma distinta linguagem de didlogo com o
mundo.

A prépria LDB contempla no capitulo da Educacdo Basica, Se¢do IV ‘Do Ensino
Médio’ em seu art. 36 § 1°, | que os alunos do Ensino Médio ao concluir esta modalidade
devem ter “dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna”. Diante dessa assertiva, o professor deve estar afabetizado tecnologicamente para
poder lidar com aulas mais dindmicas e em consonancia com 0s aparatos tecnol 6gicos que
estdo presentes no ambiente escolar, a exemplo do laptop educacional e dos aparelhos
eletronicos multifuncionais.

No pensar de Kenski (2001), as tecnologias assumem um lugar de destaque na
sociedade e na educacdo e sdo estruturantes do novo discurso pedagogico autoritario do
processo de inclusdo. Podem, porém, constituir-se em novos formatos para as mesmas, velhas
concepgoes de ensino e de aprendizagem vez que, por si SO, as tecnologias ndo podem realizar
a esperada revolucdo pedagdgica. Isto € a maquina ndo tem o poder, por ela mesma, de
mudar a educacdo, de fazer o docente desempenhar melhor a sua atividade, nem de realizar o
milagre de o discente, de uma hora para outra, demonstrar qualidade na sua aprendizagem. A
maguina é tdo somente um utensilio, um objeto. Trata-se de uma realidade tecnoldgica
pensada por seres humanos e que sO através da agdo desses seres podera oferecer resultados
educacionais satisfatorios.

Segundo Orlandi (2009), o Discurso Autoritério em torno das TIC ndo aceita o
fator reversibilidade, o “eu” subjuga o “tu” e determina o apagamento do objeto e prioriza a
monossemia ou unico significado.

A incorporacéo das tecnologias no ambito educacional possibilita, na concepcéo
de Orth (1999), a redlizacdo de interconexdes com instituicdes educacionais, sgja pelas trocas
e intercambios culturais, enriquecendo o ambiente escolar, contribuindo ndo s6 com a
aprendizagem dos alunos; quer sgja para a melhoria do relacionamento entre as escolas e a
comunidade como um todo e sempre engendrando as sementes da democratizacdo do
conhecimento e da sociabilidade.

Toda a evolugdo de uma trajetdria ha que ser considerada quanto aos aspectos que
contribuem para a formagéo de um docente. Esses saberes e fazeres de que sdo portadores
equivalem, também, ao produto dessa histéria e trgetéria de vida e de busca de uma
identidade profissional. Trata-se da construcdo compartilhada e ininterrupta de uma

consciéncia educaciona e pedagogica.
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A postura docente se perfila a partir dessas e de outras ocorréncias e Sd0 pegas
indispensaveis para a formagdo da personalidade profissional docente. N&o se trata de apenas
guntar conhecimentos, informagdes, mas de um constante fazer e refazer, acertando aqui,
falhando acola e sempre recomegando. Reforce-se a ideia desse saber dos professores, que de
forma alguma se equipara a um conjunto de contelidos cognitivos definidos, mas a de um
processo em construcao ao longo de uma carreira de compromisso profissional.

O saber do esforco dos professores diante dessa problemética e acrescido das
interacbes humanas, das tecnologias e dos dilemas naturais da construcdo desses saberes €
parte do estudo de Tardif (2011) em sua obra ‘Saberes docentes e formagéo profissional’. Na
tentativa de tracar um esbogo dessa formagéo, o0 estudioso ingressa pelo campo dos docentes
enquanto sujeitos do conhecimento, dos fazeres, do saber-fazer, das competéncias e
habilidades e da ambiguidade do ser docente.

A criticade Tardif (2011) recai sobre as abordagens por competéncias, de origem
estrangeira, sobretudo as europeias e de inspiragdo tecnicista. Além disto, critica concepcoes
socioldgicas tradicionais que associam 0s professores a agentes de reproducdo das estruturas
sociais dominantes.

Tratando diretamente dos saberes docentes, Tardif (2011) os classifica em quatro
tipos, assim dispostos: Saberes da Formagéo Profissional (conhecimentos eruditos adquiridos
na formagdo e no exercicio docente; e na construcéo continua dos saberes e fazeres); Saberes
Disciplinares (sdo os relativos ao conhecimento das disciplinas escolares, especiamente as da
formacdo, da especializacdo docente); Saberes Curriculares (referem-se & forma como as
instituicdes educacionais gerenciam os conhecimentos socialmente produzidos e que devem
ser transmitidos aos estudantes. S&0 0s programas escolares cujo funcionamento esta sob a
direcéo do professor que deve demonstrar conhecimento e competéncia sobre tais saberes) e
Saberes Experienciais (resultantes do exercicio profissional dos professores). Equivaem
todos esses saberes a vivéncia do cotidiano escolar em compartilhamento com os colegas de
profissdo e os aunos. Trata-se de saberes que se incorporam “[...] a experiéncia individua e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser.” (TARDIF,
2011, p. 38).

Para esse autor, o saber docente € um saber plural, estratégico e desvalorizado. A
pluralidade a que se refere tem a ver com a fungdo que tem o docente com a transmisséo de
conhecimentos, mas principalmente, com o intrincado universo de relacbes sociais
amalgamados e também produto coerente de sua formagdo disciplinar, curricular e

experiencial. S&o ainda elencados por Tardif (2011) os saberes a seguir: os oriundos da
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formacdo profissional advindos das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagogica; 0s
saberes disciplinares; os saberes curriculares; 0s saberes experienciais.

Os cursos de formagdo precisam desenvolver objetivos no sentido de encaminhar
professores a compreender e refletir sobre a intensidade do impacto causado no processo
educacional pela entrada das tecnologias na sociedade em geral e em sala de aula. Por esse
Viés, os docentes terdo a oportunidade de refletir sobre a complexidade da questdo tecnol 6gica
e, diante da conclusdo a que cheguem com 0s seus pares, possam fundamentar a insercéo de
uma proposta pedagogica e de um plangamento exequivel e gustado as necessidades da

escola e do processo de ensino e de aprendizagem.

3.2 Ferramentas Online Viaveis para Atendimento Educacional

O ser humano sempre demonstrou a tendéncia para o sonho, a ficgdo, para uma
irrealidade que recria arealidade a seu gosto. Assim, ao longo dos séculos, desde os desenhos
rupestres, passando por todas as artes; o surgimento da fotografia, da televisdo e, o atual
estagio alcancado pelo avanco da tecnologia que cria a virtualidade. Os computadores
interligados a Internet criam aficgdo do hoje e anunciam o futuro ainda insondavel.

A evolucdo tecnoldgica, desde o papiro a0 moderno sistema de impresséo,
assombra pela qualidade e avanco acangados e, como se fosse ainda pouco, ja existem livros
eletronicos (CD-rom, e-books e audio-books) e jornais digitais.

Para Bulhdes (2009, p. 55) “[...] anaturezatécnica das midias potencializao velho
atributo da ficcdo de nos encantar e envolver [...]”, além do que, ndo se trataria de conferir se
esse universo midiatico melhora ou piora as coisas, mas recombina, remodela e € impactante;
ndo desfigura a face da ficcdo, mas a ela imprime novas nuances e atende as nossas “[...]

necessidades de fantasia|...]”.

Muito da atrac8o e do poder exercido pelas midias ao lidar com o ficcional
reside em sua capacidade singular de produzir e difundir imagens. As midias
conduzem o ficcional para uma extraordinaria “oficina” de imagens e se
dedicam a promover uma estreita relacdo entre ficcdo e imagem.
(BULHOES, 2009, p. 56).
Quanto ao que chama de “[...] parque das atragbes midiaticas [...]”, Bulhdes
(2009, p. 73) ressalta, na hipermidia, a combinagédo de texto, gréfico, elementos de audio e
imagens que ensgam O surgimento de uma narrativa num espaco multiforme de

possibilidades e que acontecem simultaneamente. Acrescenta ainda quanto ao dominio do
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usuério sobre a méquina e as opcdes de escolher e de criar a narrativa de acordo com sua
vontade e utilizando os links, “[...] espécies de €los que ddo acesso a outros textos, em uma
teia de ramificagbes.” (BULHOES, 2009, p. 73).

A partir dessa problematizacéo, pode-se também questionar a formacéo dos
professores que irdo atuar ou ja atuam em escolas regulares. Na graduacéo,
como aunos, questionam as incoeréncias tedrico-metodoldgicas que
percebem, mas, ndo raro, tém poucas oportunidades de atuacdo pratica, de
reflex@o critica e de reversdo de qualidade da propria educagdo. Como
profissionais em agdo, com frequéncia acomodam-se em um conformismo
gue os leva a criticar 0 sistema educaciona; contudo, exceto no ambito do
discurso e da retérica, continuam incoerentemente reproduzindo velhas pra-
ticas, mesmo quando contam com instrumentos como 0 computador e a
internet em suas ingtituicdes e tém acesso a programas de formagdo
continuada, quer com recursos préprios, quer com algum tipo de incentivo
ou subvencdo ingtitucional. (FREIRE, et al, 2009, p. 16-17).

E sobre 0 mesmo questionamento que Versuti (2011) adianta a cada vez maior
possibilidade de acesso as informacbes pela Internet e, ainda da oportunidade de
aprendizagem de conteldos realmente significativos. A interferéncia dos receptores, diz a
estudiosa, contribui para a construgdo do conhecimento e isto o0s torna autores-produtores
desse saber.

Uma questdo ainda por resolver é a do letramento eletrénico™ do professor
durante a sua formagdo inicial para o exercicio do magistério. Sabe-se que a realidade dessa
formacao longe esté de capacitar o professorado nesse letramento indispensavel e toda a rede
educacional conta com uma legido de outros docentes formados em décadas anteriores
durante as quais foi disseminada a cultura do impresso e ndo se imaginava que esta mudanca

socia fosse ocorrer e ainda mais nas proporgoes vistas a olho nu.

Quando falamos em usar o computador de modo a responder adequadamente
a demandas sociais, estamos nos referindo a um tipo de conhecimento
semel hante aquele que permite as pessoas | etradas responder adequadamente
as demandas sociais por meio da escrita, isto €, estamos nos referindo a um
tipo especifico de letramento. Podemos entdo considerar pessoas que
conseguem participar plenamente de préticas sociais nas quais 0 computador
tem um pape significativo como pessoas eletronicamente letradas.
(BUZATO, 2001, p. 29).

18 |etramento eletronico refere-se [...] a diversos letramentos da era informacional (incluso aqueles por via
computador) e os letramentos informacional, multimidia e comunicacional mediadas pelo computador. Uma
parcela desses novos letramentos origina-se dos novos aspectos tecnol 6gicos associados ao computador, mas
sem prescindir do cenério social mais amplo no qual os computadores sdo utilizados. (MASCARENHAS, 2009,
p. 33).
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Saber acionar a maquina, usar precariamente 0s sistemas operacionais a exemplo
do Windows e Linux e os seus tipos de editores de textos a exemplo do Word e do Writer, os
sistemas e, outros aplicativos do tipo Bloco de notas, WordPad, Paint, Editor de Imagens,
planilhas eletronicas e gréficos etc, da mesma maneira, acessar provedores (Oi, Velox, Globo,
Terra, |G Banda Larga e AOL, dentre outros); buscadores de pesquisa e redes sociais néo
significa, de forma alguma, saber fazer uso inteligente do computador na area pedagdgica,
mesmo porque “[...] a rapidez das inovagOes tecnoldgicas nem sempre corresponde a
capacitacdo dos professores para a sua utilizacdo, o que muitas vezes resulta na utilizacéo
inadegquada ou na falta de uso dos recursos tecnol dgicos disponiveis.” (CRUZ; CARVALHO,
2007 p. 241).

Entretanto, todas as ferramentas e disponibilidades tém que ser trabalhadas e
acompanhadas por quem entende da maquina e de seus recursos e, também da pedagogia.
Fechar as portas da Internet significa censurar e impedir a visdo do novo mundo em ebulicéo.
Os adolescentes, por exemplo, ndo podem ser proibidos de, durante as aulas, trabalharem
conteldos buscando videos no Youtube ou bibliotecas virtuais de grande porte e
especializadas em cultura e conhecimento, entretanto sob a intervencéo de um professor que 0
conduza didatica e pedagogicamente a utilizar todos esses recursos numa funcéo educacional .
Todos também precisam conhecer as opgdes de bons dicionérios online e livros como os
disponiveis no Dominio Publico, Google books e outros sites especializados.

Ja no Ensino Superior, € preciso dominar o estado de conhecimento das éreas de
estudo disponibilizado em bancos dedados que otimizam a pesquisa em fontes. artigos
cientificos especializados, dissertacbes de mestrado, teses de doutorado e tantos outros
recursos disponiveis no ambiente virtual, a exemplo de, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), Biblioteca Digita de Teses e Dissertagcbes da
Universidade de Séo Paulo (USP), a Associacéo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) entre outros sitios.

Acerca do letramento digital, Mill (2009) discute os desafios para educadores na
virtualidade que denominou “ldade Midia”, e mostra que é “[...] a escola a principal agéncia
de letramento [...]”, e, assim sendo, “[...] parece claro que ela sgja também uma instancia de
busca de conscientizagdo das necessidades especificas do letramento tecnoldgico (digital)
[..].” (MILL, 2009, p. 44).

O ingresso do Brasil na sociedade da informag&o ocorreu na década de 80 com o
inicio do debate e reflexdes acerca do tema, em paises desenvolvidos. E, na década de 90, nos

paises ditos em desenvolvimento. O Programa da Sociedade da Informagdo (SOCINFO) foi
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instalado no Brasil em 1999, sob a égide da Presidéncia da Republica e administrado pelo
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT). O objetivo girava em torno da fomentacéo do uso
intensivo de tecnologias da informagdo e da comunicagdo em todos os setores da sociedade e
buscava acelerar 0 desenvolvimento econdmico e social do pais. O programa pretendia
atender a metas de inclusdo social. O pensamento norteador das agbes era minimizar
potencialmente a exclusdo digital tendo em vista que o distanciamento do individuo desse
mundo da informagdo e comunicagdo € extremamente perigoso.

Os individuos ndo conseguem levar a efeito a interagcdo com todos os setores
econdmicos e sociais sem que dominem as maguinas e seus servigos, a exemplo das que
fazem funcionar os bancos, os 6rgaos publicos e todas as outras esferas, a cada minuto
ingressando vel ozmente nesse universo e buscando dominar alinguagem midiatica. Em outras
palavras, “[...] a inclusdo digital envolve, portanto, basicamente, trés aspectos. acesso a
tecnologia digital, capacidade técnica de mangjar essa tecnologia e capacidade de integrar
essa mesma tecnologia aos afazeres cotidianos.” (MASCARENHAS, 2009, p. 15).

3.3 Politica Nacional de Ciéncia, Tecnologia e | novacéo

O Programa Sociedade da Informagéo, criado em 15 de dezembro de 1999, tem
suas origens em um estudo do Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia (CCT), e
coordenado pelo MCT. Os principais objetivos sdo democratizar 0 acesso da populagéo as
tecnologias da informagdo e contribuir para o incremento da competitividade do pais no
mercado global.

O Livro Verde (2000) € o resultado da realizacéo da reunido, na capital do pais, de
um grupo de discussdo sobre os provaveis contornos e diretrizes de um programa de agoes
voltado para a Sociedade da Informag&o no Brasil. Trata-se do conjunto de projetos concretos
da iniciativa que fora aprovada pelo CCT, em dezembro de 1998, e que fora refletida em
diversas acoes propostas pelo MCT no Plano Plurianual para o periodo de 2000-2003.

Em seguida, surge o Livro Branco (2002), representativo do plano definitivo para
0 Programa da SOCINFO. A execucéo do Programa prevé sete grandes linhas de agdo assim
elencadas: Mercado, trabalho e oportunidades; Universalizacéo de servigos e formagdo para a
cidadania; Educacéo na sociedade da informagéo; Contelidos e identidade cultural; Governo
ao alcance de todos; Pesguisa e Desenvolvimento (P&D); tecnologias-chave e aplicacOes,

infraestrutura avancada e novos servicos.
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A publicacdo do Livro Branco da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, por sua vez,
representa a expressdo dos resultados da Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo, realizada em setembro de 2001, em Brasilia. Esse manual reflete o esforco e o
apoio do Governo Federa a pesquisa e a inovagdo brasileiras e contém uma proposta
estratégica de rumos para 0s proximos dez anos.

A Politica Naciona de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo alicercada em seis

objetivos maiores, a serem alcancados até o ano 2012, prevé:

1. Criar um ambiente favoravel ainovacdo no Pais;

2. Ampliar a capacidade de inovagdo e expandir a base cientifica e
tecnol gica nacional;

3. Consolidar, aperfeicoar e modernizar o aparato ingtitucional de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao;

4. Integrar todas as regides ao esfor¢o naciona de capacitagdo para Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao;

5. Desenvolver uma base ampla de apoio e envolvimento da sociedade na
Politica Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo;

6. Transformar Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&I) em eemento
estratégico da politica de desenvolvimento nacional. (BRASIL, 2002, p. 36)

E evidente o poder da tecnologia centrada na légica mediada pelas redes
teleméticas que interligam sociedades em tempo real e de forma permanente. Assim, o
conhecimento adquire um novo conceito e tratamento. Os efeitos se fazem sentir na educacéo
e implicam uma releitura das praticas pedagogicas e mudancas de paradigmas das ciéncias.

Nota-se, especialmente, que

[...] aciéncia que se desenvolve na contemporaneidade ndo separa o sujeito e
0 objeto do conhecimento, mas investe-se de transdisciplinaridade para
fundar nova percepcdo do real, integradora de todos o0s seus aspectos
histérico, cultural, socia e cientifico. (COSTA; PAIM, 2004, p. 18-19).

Em segundo lugar, quanto a apropriacdo da tecnologia na prética pedagdgica,
importa muito deixar estabelecido que ndo apenas a aguisi¢ao/distribuicéo da ferramenta seria
a solucdo. Poderia ocorrer uma espécie de novo engodo, a exemplo de programas anteriores e
outros mecanismos que ndo funcionavam por este ou aguele motivo nas escolas publicas.
Todo um contexto e capacitagdo sdo indispensaveis, mesmo considerando que as criangas e
jovens entendem mais dos mecanismos de uso de um computador do que a maioria dos

professores.

O termo formacéo tem merecido ampla adjetivacdo e conotacdes, partindo
das que, tomando por referéncia um menor ou maior grau de formalidade e o
momento cronol égico em gue ocorrem, a caracterizam como:
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e inicial: decorrente de processo de duragdo determinada, definida pela
legislacdo vigente, incluido nos cursos de graduacdo e, portanto, pré-servigo;
» continuada/continua: resultante de processo formal, desenvolvido por meio
de cursos de curta ou longa duragdo, concomitante a atuacéo profissional, ou
sgja, em-servico. (FREIRE, 2009, p. 19)

Urge, prioritariamente, uma formagdo continuada do professor para um
direcionamento pedagogico da utilizagcdo das diversas possibilidades advindas do uso do

laptop e da rede mundial, a Web.
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4 A PROBLEMATICA DA PESQUISA: Programas PROUCA e PNLD

Mais recentemente foram elaborados os documentos: Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e
Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Esses documentos sdo atualmente os
auxiliares da acdo docente e buscam conferir autonomia ao professor e meios para que
alcancem amelhoria do nivel do processo de ensino e de aprendizagem.

Quanto a0 materia didatico propriamente dito, historicamente todo o processo
educacional moderno se assenta na utilizacdo do livro didatico. Esse recurso, do tipo
independente, tem uma historia de respeitabilidade e de credibilidade. Entretanto, também é
alvo de criticas, umas fundadas e outras gratuitas.

Pesquisas tém sido efetivadas em busca de colher do professor e do aluno um
perfil do livro didético e de sua validade em sala de aula, a exemplo de Bittencourt (2008);
Bunzen (2009); Ledo (2007); Silva (2012); Melo (1999). E outros. Porém, eis que
subitamente, 0 mundo se modificou de tal forma que professores e alunos mal conseguem
chegar a um senso comum sobre como deve ser ministrada uma aula, utilizados os materiais
didéticos e de como o ensino pode alcancar a qualidade tdo esperada e buscada.

A transformacdo mundial se deve, principalmente, ao avanco das TIC que também
chegou as salas de aula e tomou a todos de surpresa. Os jovens logo se desenvolvem bem no
manejo das maguinas, acostumados que estdo em frequentar lan houses e a naturamente
pertencerem aeradigital.

De um lado estdo os estudantes encantados com toda a disponibilidade de
tecnologia e, de outro lado, esta o docente ainda sem conseguir navegar no mundo
tecnol 6gico e em conflitos metodol 6gicos advindos da utilizagdo do livro didatico em sala de
aula. Forma-se assim um entrave que merece atencdo, estudos, andlises e pesguisas que
possam trazer algumaluz a partir dos resultados apresentados.

Sabe-se que, como no caso da escola pesquisada, sdo adquiridos livros pelo
Governo que os faz distribuir um por aluno, em cada disciplina dos componentes curricul ares.
Este material representa investimento significativo do erério publico e é preciso fazer valer o
empenho. Sabe-se também que 0 mesmo Governo adquire, simultaneamente, os laptops do
PROUCA, um por aluno. Ao se pensar nisto, pensa-se inclusive em como tal riqueza esta

sendo utilizada e que proveito e resultados educacionais tem apresentado.
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A preocupacdo que surge de imediato é relativa aos destinos de ambos os
materiais. E possivel que a falta de uma didatica condutora dessa nova situagdo em sala de
aula, provoque o abandono ou descarte dos livros ou dos laptops. Entretanto, como esta
pesquisa comprova, precisamente no capitulo 5 (cinco), as preferéncias estdo divididas sendo
gue,de forma macica, os docentes preferem o livro didatico, enquanto os discentes o | aptop.

Portanto, na tentativa de, inclusive, entender a realidade dos docentes e dos
discentes que vivenciam a situagcdo exposta é que este estudo decidiu que deveria investigar
como estdo convivendo na sala de aula os materiais dependentes com os independentes e se
esta conviveéncia esta proporcionando resultados positivos no processo educacional .

A pesguisa averiguou guais sdo as estratégias desenvolvidas pelo docente para
alcancar 0 sucesso e sem abandonar um ou outro recurso disponivel.

Varios questionamentos foram transportados para as ferramentas de pesquisa e,
conforme detalhamento nos resultados da agéo aqui trazidos. Os dados estéo devidamente

apurados e comentados no capitulo 5 (cinco).

4.1 Barra dos Coqueiros beneficiado pelo PROUCA

O municipio de Barra dos Coqueiros (conhecido também como Ilha de Santa
Luzia) (Fig. 1) situa-se na planicie litoranea do Estado de Sergipe. Os limites sdo: a oeste com
0 municipio de Santo Amaro das Brotas; a hordeste com a cidade de Aracaju, e a norte com o

municipio de Pirambu.

[o1) Maynard

[FE102) Maruim

SE-434] Santo Amaro
das Brotas
[235) Laranjeiras

- 4

Nossa Senhora
do Socorro

- r~/ I Barra dos Coqueiros
gl Aracajy [~
Luzia \J

Atalaia

poranga Sao
‘Ajuda  Cristovéo By
©2012 Google Map data ©2012 Google, MapLink

Figura 1- Localizagdo do municipio de Barra dos Coqueiros, em Sergipe.
Fonte: Google Maps. Disponivel em: <https.//maps.google.com.br>. Acesso em 17 dez. 2012.
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Barra dos Coqueiros, municipio localizado a uma latitude de 10°54°32”” Sul e uma
longitude 37°02°19” Oeste. A extensao territorial é de 87,96 km2. Tomando-se como ponto
de referéncia a capital Aracaju, 0 acesso a sede do municipio de Barra dos Coqueiros se fazia
antes de 2006 por via rodoviéria (através das rodovias pavimentadas BR-235, BR-101, SE-
226 e SE-100), num percurso total de 62 km (SERGIPE, 2000) ou por meio maritimo, através
de balsas ou barcas, uma vez que a localidade se encontra separada da capital Aracaju pelo
Rio Sergipe.

A atua condicdo de acesso a0 municipio é através da Ponte Aracgju/Barra dos
Coqueiros, oficialmente denominada Ponte Construtor Jodo Alves, inaugurada em 24 de
setembro de 2006, com uma extensdo de 1800 metros, ligando as duas cidades.

4.2 Perfil do Colégio Estadual Dr. CarlosFirpo
O Colégio Estadua Dr. Carlos Firpo (CECF), anteriormente chamado de Grupo

Escolar Dr. Carlos Firpo, locus desta pesquisa, foi inaugurado em 18/03/1960,esta situado na

Av. Oceanica, regido central da Barra dos Coqueiros.

Figura 2- Fachada do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo
Fonte: Acervo da Prof2 Aldeci dos Santos, lotada no CECF

A facilidade de acesso a instituicdo escolar (a poucos quildmetros da cidade de
Aracgju), a disponibilidade demonstrada pela equipe gestora e o fato de a unidade de ensino
ser prestigiada pelos programas, tanto o PNLD quanto o PROUCA, foram pontos

fundamentai s na escolha da institui¢éo para a viabilizagdo deste estudo tanto nas visitas, como
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nos momentos da coleta de dados e nos levantamentos de informagéo para a execucéo deste
estudo.
O CECF atualmente conta com 1.024 alunos matriculados no Ensino Regular, em

trés turnos, assim distribuidos:

Gréfico 01: Matriculas 2012 Gréfico 02: Distribui¢do da Matricula

Matriculas 2012: 1024 alunos Distribuigdo da matricula 2012

4
92 e ® Ensino
alunos

alunos Fundamental

100%

80%

60% . .
B Ensino Médio

40%
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oo alunos Diferenca EF e ¢
° ! ! EM
FF- 4RR FM- 558

20%

Fonte: Guedes, J.T. (2012) Efaborado a partir de dedos fornecidos pela Diregdo do CECF

De acordo com o Gréfico 1, sdo 45,6%, correspondentes a (466) quatrocentos e
sessenta e seis aunos regularmente matriculados no Ensino Fundamental, e 54,4% (558)
guinhentos e cinquenta de oito, correspondem ao total de alunos do Ensino Médio (a
maioria), objeto deste estudo. A diferenca de matricula entre o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio é de 92% (noventa e dois) alunos, como demonstrado no Grafico 2.

A ingtituicdo atende ao Ensino Regular a partir do 6° ano, tem 11 (onze) saas de
aula que apresentam precariedade em termos de ventilacdo e iluminagdo natural.

Dispbe de outros ambientes especificos para a pratica pedagogica como: 01
(um)sala de leitura, com mobilidrio impréprio; 01 (um) sala de aula de recursos
multifuncionais, sem instalacdo elétrica para midias e mobilia inadequada; 01 (um)
laboratorio de informatica com 16 (dezesseis) maguinas.

Quanto aos recursos tecnoldgicos dependentes, a escola dispde do material

especificado natabelaa seguir:
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Tabela 1 - Tecnologias Dependentes: equipamentos audiovisuais

N. DE RECURSOS TECNOLOGICOS QUANTIDADE QUANTIDADEIDE
ORDEM DEPENDENTES EXISTENTE AL
01 Retroprojetores 3 3
02 Data show 3 5
03 Telas para projecdo 2 4
04 Televisores 4 4
05 Aparelhos de DVD 2 4
06 Maquina fotografica 1 2
07 Aparelho(s) de CD eradio 2 4

Fonte: Guedes, J.T. (2012) Elaborado a partir de dados fornecidos pela Diregdo do CECF.

Pode-se perceber através da Tabela 1 que a ingtituicdo escolar conta com um
nimero de equipamentos el etrénicos disponiveis para os docentes, que podem ser utilizados,

desde que haja um plangjamento/agendamento da necessidade do recurso, 0 que favorecera a

acao docente.
Tabela 2 -Tecnologias I ndependentes: fontes bibliograficas
N. DE RECURSOS TECNOL OGICOS QUANTIDADE QUANTIDADE IDEAL /
ORDEM VOLUMES VOLUMES
01 Enciclopédia 1 3
02 Dicionério (s) Houaiss ou Aurélio 5 100
03 Outro(s) dicionario(s) 45 45
04 Livros de literatura infanto-juvenil 133 300
05 Livros paradidaticos 380 500
TOTAL 564 948

Fonte: Guedes, J.T. (2012) Elaborado a partir de dados fornecidos pela Diregdo do CECF.

A Tabea 2 fornece dados da Diretoria do Colégio acerca da disponibilidade de
material independente impresso e a disposi¢ao dos discentes na Sala de Leitura. Nota-se que
existem 564 (quinhentos e sessenta e quatro) volumes de livros, quando a quantidade ideal
seria a de 948 (novecentos e quarenta e oito), havendo, portanto, um déficit de 384 (trezentos
e oitenta e quatro) volumes.

O Colégio recebeu do Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE),
através do PNLD no ano de 2012 o quantitativo de 6365 exemplares. Tomou-se como
referéncia para este estudo a colecéo de livros didaticos intitulada: Portugués. Literatura —
Gramética — Producéo de Texto, de Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano, publicado pela
Editora Moderna.

A colecdo examinada é a edicdo de 2010, muito bem ilustrada e portadora de
extensa e importante bibliografia. Para a elaboragdo da obra, percebeu-se que ndo houve

indicagcdo de referéncias eletronicas para a sua composi¢do. Entretanto, em todas as unidades
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de ensino, essas referéncias sdo apontadas para a consulta e navegacdo dos docentes e
discentes.

Leila Lavar Sarments + Dawglas Tul.
ente « Douglas Tufan

ucués /| PORTUGUES %] PORTUGUES

* BRAMATICA » PROGEHAD DE TERTD

cila
LITERATURM «

T
GRAMATECA « PROSUCRODE TEXTD -

PR — dnaan =|il Moderna

Figura 3 — Colecdo / Livros didéticos de Lingua Portuguesa — 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.
Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Obtido a partir de imagens fotograficas da autora da pesquisa.

O Suplemento do Professor € o ultimo caderno que esté inserido em cada volume
da colecdo. O manual em questdo contém um Sumério assim dividido: 1. O Ensino Médio:
desafios e perspectivas (Ensinar e aprender: mediacdo e protagonismo em foco); 2.
Pressupostos teodrico-metodologicos (O ensino da lingua materna no Ensino Médio) e (O
ensino-aprendizagem de literatura); O ensino e aprendizagem de producéo de texto; As
atividades de analise linguistica; 3. Respostas.

Quanto aos Capitulos ou Unidades de Aprendizagem, ha um esquema que abrange
a Gramética, a Literatura e a Producdo Textual, geralmente todos os itens trabalhados a partir
de um texto. A Ultima pagina de cada capitulo, na cor amarela, € intitulada Vale a pena e é
subdividida em (03) trés segmentos. Vale a pena ler; Vale a pena assistir e o Vale a pena

acessar.

Vale a pena ler contém sugestbes de livros paradidaticos (romances, contos,
coletaneas, etc.), sempre de acordo com a proposta da unidade de aprendizagem.

Vale a pena assistir, dispde de sugestdes de videos e filmes, igualmente coerentes
com a unidade de aprendizagem.

Vale a pena acessar apresenta as indicacbes de sites/links especializados com

matérias pertinentes aos conteidos do capitul o.

A indicagdo de acessos é ainda muito restrita e ndo sugere ao professor a pesquisa
gue possa ampliar a consulta a Internet.

73



dias da commedia dell'arte.
& Roberta Barni, 530 Fay

Shakespeare apalxonado.

1 pena acessar

Figura 4 — Suplemento de atividades do Livro didético de Lingua Portuguesa — 1°, 2° e 3°
Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Obtido a partir de imagens fotogréficas da autora da pesguisa.

O Ministério da Educacéo (MEC), através da Secretaria de Educacéo a Distancia
(SEED)/ PROUCA, distribuiu no ano 2010, 1232 laptops para todo o Ensino Fundamental e
Médio que servem como suporte no processo de ensino e de aprendizagem no CECF. Séo

muitos os aplicativos dos quais dispde o referido equipamento, quer sga utilizado com ou sem

0 acesso a rede, mas que independentemente deste acesso, 0 laptop se bem direcionado

didaticamente pelo docente otimiza a acdo pedagogica, por se tratar nessa situacdo de um

recurso didatico, que

[...] apresenta um bom desempenho em relagdo aos usos dos softwares,
constituindo-se em um rico potencial para o desenvolvimento de atividades
pedagégicas inovadoras. Algumas de suas ferramentas de rede,
principalmente o modo P2P em Rede sem Fio Mesh, sdo funcionais e faceis
de usar para 0 desenvolvimento de trabalhos interativos. Além disso, um dos
laptops dessa rede pode se ligar a internet e partilhar sua conexdo com os
demais laptops que estéo proximos e ligados a ele em rede compartilhada
Nesse caso, 0 laptop ligado a Internet faz o papel de servidor e os demais se
ligam arede a partir ddde. (MAGDALENA; FAGUNDES; COSTA, 2010, p.
4)

A aprendizagem e 0 exercicio dessas disponibilidades asseguram a autonomia do

docente e conduzem o processo educativo de forma gustada ao contexto atual e as

necessidades sociais. Vive-se um tempo que exige dos sujeitos a capacidade de resolver
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problemas e a maior parte deles, hoje, esta relacionada a tecnologia. N&o se trataria de
abandonar ou pouco utilizar livros, mas de obter, tanto de livros impressos quanto de laptops
educacionais em rede, 0 maximo que esses materiais podem oferecer no sentido de uma
preparacdo integral das novas geracoes.

N&o se propde apenas ministrar temas disciplinares secularmente trabal hados, mas
de, a0 lado das tematicas, capacitar 0 docente para uma missdo inteiramente nova: a de
trabalhar os conteldos programaticos, aperfeicoando as posturas que privilegiem as
abordagens disciplinares, interdisciplinares, transdisciplinares, transversais e multiculturais.

Nesse sentido espera-se do professor uma postura de compartilhamento de
aprendizagem para a construcdo do conhecimento entre 0s seus pares e com 0s discentes,
exercitando-se para a readlidade do mundo novo, conhecendo todo o mecanismo e
possi bilidades de trabalho e renovacéo a partir do uso da modernidade tecnol 6gica.

O dia 13 de agosto de 2010 é considerado um marco importante na histéria da
educacdo, mais recente, em Sergipe. Naguela data, ocorreu a Solenidade de Langamento do
PROUCA, que se propde a incluir digitalmente os aunos e, por extensdo, suas familias,
tornando a Barra dos Coqueiros uma cidade inserida na 'Era Digita’, atendendo a Politica
Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo e cumprindo ao previsto na LDB 9394/96,
capitulo 11 (da Educacéo Bésica), no art. 36, da Secéo 1V do Ensino Médio.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste
capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotar4 metodologias de ensino e de avaiacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

[...]

I -dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moder na;

Il - conhecimento das formas contempor aneas de linguagem;

[...] (grifos nossos)

O evento de lancamento contou com a presenca de diversas autoridades politicas e
educacionais do Estado de Sergipe e do Governo Federal, dentre elas o Coordenador Nacional
do Programa de Inclusdo Digital da Presidéncia da Republica; o Diretor de Infraestrutura em
Tecnologia Educacional do MEC; o Coordenador Estadual do PROUCA; o Reitor da
Universidade Federa de Sergipe (UFS); o Secret&io de Estado da Educacdo e Vice-

governador de Sergipe; o Diretor do Departamento de Tecnologia Educacional; o Diretor da
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Diretoria Regional de Educacdo (DRE 08); a Secretéria Municipal da Educacdo, aém de
outras autoridades politicas locais e dos gestores, professores, alunos das escolas publicas
estaduais e municipais da Barra dos Coqueiros.

A partir deste evento cada aluno do CECF recebeu o laptop, ver modelo a seguir:

Figuras5 e 6 — Modelo Metasys Classmate PC — CCE
Guedes, J.T. (2012) — Obtido a partir de imagens fotograficas da autora da pesquisa.

4.3 Rendimento Escolar: aprovacao/r eprovagao

Quanto ao rendimento escolar no CECF, o Gréfico 3, (p. 77) apresenta umaleitura
gue evolui desde 2008 numa evolugéo de percentuais de aprovacdo que alcanga o ano de 2009
com o crescimento em torno de 11,2%. De 2009 para 2010 evoluiu em 5,9%, entretanto,
apresentando uma reducdo em relacdo ao biénio 2008/2009. E, de 2010 para 2011 houve um
decréscimo em torno de 1,7%, levando-se em conta o percentual do ano anterior.

Note-se, que o periodo de decréscimo se dd no mesmo periodo da chegada dos
laptops & escola, 0 que ocorreu em agosto (segundo semestre de 2010). Quanto a esta
coincidéncia de periodo, ndo se trata de uma informacdo fundamentada em investigacéo
especifica, mas t&o somente uma constatacéo de indices numéricos, uma vez que menos de
um semestre havia decorrido desde o ingresso do PROUCA no CECF o que demonstra a
exiguidade de tempo para a implantagdo, implementagcdo, acompanhamento e avaliagdo do
Programa. Dai se pode inferir que o decréscimo ndo seria atribuido a chegada e ao uso do

aparel ho.
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Gréfico 3 — Percentual de Aprovagdo (2008-2011)
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Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir de dados fornecidos pela Direcdo dainstituicdo escolar alvo da
pesquisa.

Quanto a reprovacdo, percebe-se uma flutuagdo diferenciada daquele quadro
anterior, referente a Aprovacdo. A reprovacdo evoluiu da seguinte forma: em 2008, o
percentual era o de 4,3%, havendo no sentido de 2009, uma diminui¢do consideravel de 2,5%,
0 que significa em termos percentuais 1,8% a diferenca entre o biénio 2008/2009. No periodo
2009/2010 areprovagao aumenta para significativos 3,5%, apresentando assim uma diferenca
na ordem de 1%; e de 2009 para 2010 o indice sobe além do ocorrido em 2008, desta vez para
4,5%.

Gréfico 4 — Percentual de Reprovagdo (2008-2011)
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Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir de dados fornecidos pela Direcdo da instituicdo escolar alvo da
pesquisa.
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4.4 PNLD/PROUCA: a convivéncia delivros e laptops em sala de aula

Embutidos nos textos dos livros didéticos estédo os conteldos programaticos,
mensagens que nascem da ideologia conjunta dos editores, autores e organizadores do
material. Esse contexto € uma arquitetura dos esguemas de poder e de subjugacdo, da
veiculacdo do discurso que envolve interesses (BAKHTIN, 2009).

Os professores e 0s alunos nem sempre desenvolvem a leitura critica da estrutura
de um livro didético. Essa estrutura também esta presente na Internet, apesar da abertura da
rede.Pensar o livro didatico, na perspectiva bakhtiniana conduz a compreensdo de que esse
material exerce um papel de alianca no contexto da comunicagdo verbal estabelecida entre
docentes e discentes.

A proposito, hd uma intima relacdo entre a producdo e a estrutura socio-politica,
nesse ponto originadas, e que definem a totalidade dos “[...] contatos verbais possivels entre
individuos, todas as formas e os meios de comunicagéo verbal: no trabal ho, na vida politica,
na criacdo ideol6gica.” (BAKHTIN, 2009, p. 42).

A presenca do livro didético em sala de aula tem sua origem na propria histéria e
desenvolvimento da cultura da humanidade e, inclusive e consequentemente, na historia do
Brasil, desde as remotas épocas quando, dispor deste materia independente era primordial
para que um aluno permanecesse em sala de aula e acompanhasse ndo apenas a leitura
silenciosa do texto, mas o ouvisse sendo lido pela professora que servia de modelo de leitura
oral.

Freitas e Rodrigues (2007, p. 2) se reportam a origem dessa cultura escolar, “[...]
mesmo antes da invencdo daimprensa no final do seculo XV. Na épocaem que os livros eram
raros, 0s proprios estudantes universitérios europeus produziam seus cadernos de textos.”.

Os escritos de Paiva (1997, p. 2) acerca da historia do material didatico mostram
que “[...] era comum, até o final do século 18, encontrar uma sala de aula em gque os alunos
possuiam livros diferentes. Os primeiros livros didéticos foram as gramaticas e o conceito de
lingua se restringia ao de estrutura gramatical tendo como referénciaalingua escrita.”.

O material didatico em pauta obedece a um processo de apresentacdo da forma
fisica (tamanho, cores, tipo de letra e de papel) e, inclusive de contelido, este geramente
servindo a interesses politico-sociais e amarrados ao pensamento do poder instituido, pois
dessa forma se poderia incutir nogBes de politica, cidadania, regime de governo, formas
trabal histas, maneiras de dominagdo/subjugacdo, censura, preceitos morais e éticos, padroes

78



de beleza e model os exemplares de familia, além da doutrinac&o religiosa e de toda uma etapa
de disseminacdo de atitudes excludentes.

Assim, de muitas criticas tem sido avo o livro didéico por fazer geracbes
entenderem que, nafamilia, por exemplo, os chefes do cla sGo sempre brancos e aparecem em
gravuras nas quais estdo sentados a farta mesa e sendo regiamente e subservientemente
servidos por empregados negros.

Freitag, Costa e Motta (1989) ensinam que o livro didatico entrou na pauta do
governo através do Decreto-Lel n® 1.006, de 30/12/1938 que estabelecia condigdes de
producdo, importacdo e utilizagdo do livro didético. O texto legal, no art. 9°, institui, “[...] em
carater permanente, a Comissao Nacional do Livro Didético.”, (CNLD), a primeira politicade
legislacdo paratratar da producéo, do controle e da circulacdo desse material.

Na década de 50 os livros apresentavam, predominantemente, textos e eram
raramente acompanhados de gravuras. Eram apenas duas cores. a do papel, meio amarelado; e
ada gravura em grafite/preto. Depois veio a época em que o progresso chegou as paginas dos
livros e surgiram, em lugar das antigas gravuras, fotografias em preto e branco. A seguir o
avango continuou até que a atura dos anos 80, com a inser¢cdo de imagens coloridas nos
volumes, tornando-o0s mai s didaticamente atraentes.

A degriafoi tanta que as editoras passaram a colorir até as letras, especia mente
nos exemplares destinados a educacéo infantil. As criangas se deliciavam em ver, de téo perto,
lugares os mais diversos por toda parte do mundo. Isto aproximou mais a juventude dos livros
e aenveredar pela mania de colecionar abuns de figurinhas.

Quanto a evolucdo do livro como material indispensavel e sem o0 qua seria
impossivel ministrar aulas, as ideias foram trabalhadas no sentido de democratiza-lo. Os
livros eram preciosos, valiosos e os filhos da burguesia os ostentavam a eles abracados e
caminhando pelas ruas das cidades. Enquanto isto, a escola e 0 professorado tratavam de
promover constrangimento agueles que ndo tinham como adquirir o objeto de desgjo e
curiosidade. Foi assim que, através de movimentagdes publicas e governamentais, veio o
auxilio para as classes menos favorecidas, a exemplo de todos os programas de distribuicéo
do Governo Federa através do MEC.

O atua Programa Naciona do Livro Didatico (PNLD) substitui o Programa do
Livro Didético — Ensino Fundamental (Plidef), foi criado pelo Decreto n® 91.542 (BRASIL,
1995). Distribui gratuitamente livros didaticos para 0 Ensino Fundamental e para o Ensino
Meédio.
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O Programa Naciona do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM) prevé a
distribuicéo de livros didéticos para os aunos do ensino médio publico de todo o pais de
acordo com os dados do cadastro das escolas do censo escolar anual do Instituto Naciona de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). S& mantidos pelo FNDE
com recursos financeiros do Orcamento Geral da Unido. O PNLD conta também com a
arrecadacdo do salé&rio-educacdo e o PNLEM com recursos financeiros do Programa de
Melhoria e Expansdo do Ensino Médio (PROMED).

A escolha dos livros e a definicdo do quantitativo de exemplares a ser adquirido
sdo feitas pelas proprias escolas, em parceria com as secretarias estaduais e municipais de
Educacéo.

Os resultados da escolha sdo publicados no Diério Oficia da Unido (DOU), para
conhecimento dos estados e municipios.

O inicio do processo se da com a avaiagcdo do contelido das obras apresentadas
pelos autores e editoras. Em seguida vem afase da elaboracdo e distribui¢do do Guiado Livro
Didético e pela escolha dos professores, continua com a negociagcdo com os editores, até a
distribuicdo pelos postos avancados dos Correios instalados dentro das editoras. (CURY,
2009).

Quadro 3 - Histérico do Programa do Livro Didético no Brasil

N. DE ANO DETALHAMENTO
ORDEM

01 1929 | Criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL).

02 1938 | Instituida a CNLD, primeira politica de legidacdo e controle de producdo e
circulagdo do livro didatico no Pais.

03 1945 | Consolidada a legislagdo sobre as condi¢es de produgdo, importacdo e utilizagcdo do
livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro didético.

04 1966 | Criacdo da Colted.

05 1970 | Portaria n° 35, de 11/03/1970, do Ministério da Educacdo, implementa o sistema de
coedi¢do de livros com as editoras nacionais.

06 1971 | OINL passa adesenvolver o Plidef.

07 1976 | Com aextingdo do INL, a Fundagdo Naciona do Material Escolar (Fename) torna-se
responsavel pela execucdo do programado livro didético.

08 1983 | Em substituicdo a Fename, é criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
gue incorpora o Plidef.

09 1985 | Ficaingtituido o PNLD, com afinalidade de distribuir livros escolares aos estudantes
das escolas publicas do 1° grau.

10 1992 | A distribuicdo dos livros € comprometida pelas limitagBes orcamentérias e ha um
recuo na abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42 série do
ensino fundamental.

11 1993 | A Resolugdo CD/FNDE™ n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisicio
dos livros didéti cos destinados aos alunos das redes publicas de ensino.

12 1993/ | Sdo definidos critérios para avaliagdo dos livros didaticos, com a publicacdo

1994 | “Definico de critérios para avaliagio dos livros didaticos” MEC/FAE?/UNESCO

19 Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo.
% Fundago de Assisténcia ao Estudante.
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N. DE ANO DETALHAMENTO

ORDEM

13 1995 | De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didético no
ensino fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matemética e
lingua portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e histéria.

14 1996 | E iniciado o processo de avaliagio pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD,
sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série.

15 1997 | Com a extingcdo, em fevereiro, da FAE, a responsabilidade pela politica de execucéo
do PNLD é transferidaintegralmente parao FNDE.

16 2000 | E inserida no PNLD a distribuic&o de dicionérios da lingua portuguesa para uso dos

alunos de 12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do programa, os livros
didéticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo.

17 2001 | O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia
visual que estéo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros
didaticos em Braille.

18 2002 | Atingir em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados no ensino fundamental
possuam um dicionério de lingua portuguesa para uso durante toda sua vida escolar,
19 2003 | O PNLD distribui dicionérios de lingua portuguesa aos ingressantes na 12 série e

atende aos alunos das 72 e 82 série. Sdo distribuidos também exemplares de Atlas
Geogréficos para as escolas que possuem, concomitantemente, EJA e turmas de 5% a
82 série do ensino regular. E publicada a Resolugdo CD FNDE ne. 38, de 15/10/2003,
gueinstitui o PNLEM.

20 2005 | FNDE fornece acervos de dicionarios a todas as escolas publicas de 12 a 82 séries do
ensino fundamental.
21 2006 | Para os alunos que tem surdez e utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),

houve distribuicdo (escolas de 1% a 42 série/ 1° ao 5° ano) do dicionario enciclopédico
ilustrado trilingue - Lingua Brasileira de Sinai /L ingua Portuguesa/L ingua Inglesa.

22 2007 | Com a publicacdo da resolucdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, é regulamentado o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA).

23 2009 | Resolucdo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do
Livro Diddtico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA). O programa
abrange o PNLA, visto que atende estudantes jovens e adultos também em sua fase
de afabetizagdo. A segunda, resolucdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009, estabelece
novas regras para participagdo no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas de ensino
e as escolas federais devem aderir ao programa para receber os livros didaticos.

24 2010 | E publicado o Decreto n°. 7.084, de 27/01/2010, que dispde sobre os procedimentos
para execucdo dos programas de material didatico: o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

25 2011 | O FNDE distribuiu integralmente livros para 0 ensino médio, inclusive na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Receberam livros de lingua estrangeira
(inglés e espanhal) e livros de fil osofia e sociologia (volumes Uinicos e consumiveis).

Guedes, J.T. (2012) Elaborado a partir de dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico>. Acesso em 05 jul. 2012.

O PNLD instaura 0 pensamento da democratizacdo no processo de escolha do
livro pelo professor, pois anteriormente tal eleicdo era feita por uma comissdo de estudiosos,
em especia preparados para a andlise cientifica de materiais didaticos em geral. Acontecia,
porém, que eram muitas as queixas de que os livros ofertados dessa forma ndo satisfaziam as

necessi dades docentes e nem discentes.Entretanto, a dominacéo mudou apenas de lugar:

Embora sgja o aluno quem interage com o texto, o docente ou outros adultos
podem ser mediadores. E 0 docente quem seleciona capitulos, recomenda
leituras interessantes, recusa atividades, para citar alguns exemplos, e
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intervém na vaorizagd que os aunos formardo do livro-texto.
(LIBEDINSKY, 2007, p. 147).

Cassab e Martins (2003) investigam os sentidos que professores, no Rio de
Janeiro, atribuem ao livro didatico numa situagdo de escolha do material. Segundo as autoras,
o referencia tedrico-metodoldgico da andlise do discurso (AD) foi o escolhido na conducgéo
dainvestigagcdo para alcancar “[...] entender como um objeto simbdlico produz sentidos, como
ele estainvestido de significancia para e por sujeitos.” (CASSAB; MARTINS, 2003, p. 2).

As pesquisadoras trataram de examinar os discursos dos docentes e perceberam,
por exemplo, a existéncia de uma “[...] variedade de imagens de ensino e de aprendizagem,
imagens de aluno e de docente, o que implica diferentes papéis que o livro didético
desempenha dentro do processo educativo.” (CASSAB; MARTINS, 2003, p. 2).

Quanto aos critérios de escolha o que ficou patente foi a revelagdo da importancia
atribuida aos contetidos e informagoes, a utilizagdo de imagens no sentido de fixar o contelido
ou, ainda, a presenca da bibliografia que permita a ampliacdo do conhecimento.

Segundo o Guia de Livros PNLD 2012, foi publicado o Decreto 7.084, de 27 de
janeiro de 2010, que dispde sobre os programas de material didéico e da outras
providéncias. regulamentando a avaliacdo e distribuicdo de materiais didaticos para toda a

educacdo bésica. De acordo com o que dispde o art. 6° desse documento legal,

Art. 6° O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD tem por objetivo
prover as escolas publicas de livros didaticos, dicionarios e outros materiais
de apoio a prética educativa. § 2° O processo de avaliagdo, escolha e aguisicio
das obras dar-se-a de forma periddica, de modo a garantir ciclos regulares
trienais aternados, intercalando o atendimento aos seguintes niveis de ensino:
| 1°a0 5%°ano do ensino fundamental; I1-6°a0 9°ano do ensino
fundamental; elll - ensino médio. (grifo nosso)

GUIA DE UVROS DIDATICOS
PHLD 2613

Lingua
Portuguesa

Figura 7 — Guia de Livros Didéticos PNLD/2012
Guedes, J.T. (2012) — Obtido a partir de imagens fotogréaficas da autora da pesguisa.
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Os livros de Lingua Portuguesa escolhidos em 2010 pela Escola Estadua Dr.
Carlos Firpo (CECF) estdo assim registrados e codificados. a) Titulo da colecdo
25143col01/Portugués — Literatura, Gramatica, Producéo de texto; b) livros: 2543c001/02/03;
c) Editora Moderna; d) Local: Sdo Paulo. Os autores sdo: SARMENTO, Leila Lauar e
TUFANO, Douglas. (Ver em Anexo C)

O Guia de Livros Didaticos (GLD) PNLD 2012/Ensino Médio, Brasilia, 2011
oferece a visdo geral dos livros através de uma resenha informativa na qual tanto descreve a
obra (por volume) quanto faz uma andlise dos itens referentes a Leitura, Literatura, Producéo
de textos escritos, Oralidade, Conhecimentos linguisticos.

De acordo com o GLD/PNLD 2012, do Ministério da Educagdo por intermédio da
SEB?!/FNDE o atendimento a0 Ensino Médio esta universalizado. A escolha do livro para a
adocdo € democrética, isto é o professor analisa e escolhe em reunides realizadas com 0s
colegas. Ta escolhaficavalidada paratoda a unidade escolar e deve durar por 03 (trés) anos a
mesma indicagdo.

Tanto os livros quanto o trabalho docente devem atender aos seguintes preceitos:

ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a complexidade
da Lingua Portuguesa em diferentes esferas de uso, propiciando-lhes um acesso
qualificado a cultura escrita disponivel parajovens e adultos;

desenvolver sua proficiéncia, sgja em usos publicos da oralidade, em leitura, em
literatura, em producdo de géneros textuais relevantes para a formacéo escolar,
para o ingresso no mundo do trabalho e para o pleno exercicio da cidadania;
propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistemética quanto a construgdo progressiva de
conhecimentos, ndo sO sobre a Lingua Portuguesa, mas também sobre linguagens;
aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o desempenho
escolar e 0 acesso aos estudos de nivel superior.

O ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio busca promover meios para que
0s aprendentes se apropriem da linguagem escrita (em compreensao e producao) assim como
das formas publicas da linguagem oral — o0 mais complexo e variado possivel; do
desenvolvimento da proficiéncia na norma-padréo, especialmente em sua modalidade escrita,
mas também nas situacdes orais publicas em que seu uso € sociamente requerido e da préatica
de andlise e reflex&o sobre alingua, na medida em que se fizer necessaria ao desenvolvimento
daproficiénciaoral e escrita, em compreensdo e producédo de textos.

Em muitos casos, parte das concepcdes e, principalmente, das praticas didaticas
‘tradicionais’, se manifesta nas exposi¢cies e/ou nas atividades propostas, num didogo as
vezes dificil com as inovagOes pretendidas. Nesse sentido, pode-se dizer que a discusséo e a

assimilagdo, assm como o grau e a forma de adesdo a esses principios, tém marcado, no

%! Secretaria de Educacso Bésica
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ambito do livro Didatico de Lingua Portuguesa no Ensino Médio a oposi¢cdo entre o0 ensino
gue pode-se chamar de ‘tradicional’ e o ‘inovador’. O que permite entender melhor o que
pode estar em jogo nas principais tensdes que se observam nesse campo.

O documento em pauta, mesmo sendo de 2012, ndo se refere ao PROUCA.
Quanto a utilizacdo das modernas tecnologias, somente uma vez 0 manua se refere ao
computador, ao fazer a descricdo do materia livro didético, como se vé na passagem: “[...]
‘Reflexdes sobre a préatica pedagdgica’, que consiste em alguns artigos sobre temas do
interesse do professor: ‘A leitura no Ensino Médio’; ‘Possibilidades de uso do computador no
Ensino Médio’ e ‘“Novo Acordo Ortografico’.” (GUIA DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012,
LINGUA PORTUGUESA, 2011, p. 68-67).

Uma andlise preliminar das atividades das TIC presentes nos livros didaticos
escolhidos pelos PNLD 2011 e 2012 para o ensino do idioma espanhol e linguas estrangeiras
para brasileiros é a traducéo do texto em espanhol que contém o pensamento do Professor
Gonzalo Abio sobre livros e computadores/uso da Internet. O texto refere-se ao PROUCA,
Proinfo e as dificuldades em efetivar 0 uso das TIC nas escolas, mesmo observando-se que
até em cidades afastadas dos centros urbanos, a tendéncia € o uso da informatica com acesso
fixo ou movel aInternet.

A alfabetizagdo digital deve “[...] se tornar uma habilidade essenciad para a
profissdo docente e € necessaria uma adaptacdo das préticas de ensino as exigéncias da
sociedade digital e do conhecimento.” (MACHADO, 2011, p. 4), pois de acordo com 0s
Parémetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM) (1999), as competéncias
gue se espera que sgam desenvolvidas na escola envolvem os principios das TIC e da sua
associacdo ao conhecimento cientifico, as linguagens que |hes déo suporte e aos problemas
que pretendem resolver, dessa forma entdo, privilegiaréo contextos relevantes para suas vidas.

Nas Orientacbes Curriculares do Ensino Médio (2006), existem outras
observagBes concernentes a necessidade de alfabetizacdo tecnoldgica a partir de uma
perspectiva de multiletramentos; letramentos em vérias modalidades, que sdo o visua (midia,
cinema), ainformética (digital), a multicultural (aleitura critica deve estar presente em todas
as modalidades); a compreensdo e conscientizacdo de que existem outras formas de producéo
e circulagdo de conhecimento diferente das tradicional mente aprendidas na escola; etc.

E, mais adiante, no que se refere aos Parametros Curriculares Nacionais + (2002),
esse documento também sugere algumas competéncias minimas que devem ser adquiridas
pelo estudante do Ensino Médio em busca de informacgfes no ciberespaco, a exemplo de:

conhecer diferentes paginas da web de busca e entender como usar paavras-chave /
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descritores e suas diferentes combinagtes; eleger enderegos (www) que devem ser visitados a
partir do resumo apresentado na pesquisa realizada; reconhecer paginas web interessantes e
confiaveis, e assim por diante.

Machado (2011) prevé trés tipos de letramento: o letramento informacional,
entendido como acessar e avaliar a informagdo de forma eficiente (chronos/'tempo), eficaz
(recursos), critica e competente, assim como de forma criativa e segura, saber utilizar varias
fontes, entender os principios legais e éticos no acesso e uso dainformacéo; e o letramento em
TIC: aplicar a tecnologia de forma eficaz, para buscar, avaliar, organizar e comunicar
informagoes.

Usar as tecnologias digitais e ferramentas de comunicacéo e trabalho em rede de
forma adequada para acessar, manipular, integrar, avaliar e criar informagdes para operar com
sucesso ha economia do conhecimento e no letramento midiético implica: analisar os meios
de comunicagdo de massas (entender como e por que as noticias sdo produzidas e para que
fins) e examinar como as pessoas interpretam as mensagens de forma diferente, como as

avaliam e como se incluem ou excluem diversos pontos de vista.

4.5 PROUCA: Projeto Pré-piloto e Projeto Piloto

O PROUCA, do Governo Federal, objetiva ser um projeto educacional que utiliza
a tecnologia de informacéo e comunicacdo - TIC, incluso digita e adensamento da cadeia
produtiva comercial no Brasil e € sem duvida, uma das politicas publicas de maior inclusdo
do pais, ingtituida através da Lel n° 12.249, de 10 de junho de 2010, cujo objetivo é
apresentado em seu art. 7°in verbis:

Art. 7° O PROUCA tem o objetivo de promover a inclusdo digita nas
escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou
nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia,
mediante a aquisi¢do e a utilizagdo de solucbes de informatica, constituidas
de equipamentos de informética, de programas de computador (software)
neles instaados e de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu
funcionamento.

O PROUCA integra programas e projetos educacionais do Plano Naciona de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
(Prolnfo) (Decreto n° 6.300, de 12/12/2007), com o fulcro de levar para cada auno e
professores de escolas publicas um computador (laptops educacionais) com softwares e

hardwares desenvolvidos exclusivamente para fins educacionais, possibilitando ao estudante
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0 acesso ao mundo virtual e a utilizacdo da Web no processo de ensino e de aprendizagem e a
conseguente busca pela melhoria da qualidade na Educacdo Basica.

Lemos (2007, p.16) acrescenta que

O governo brasileiro pretende entre outras coisas, diminuir a exclusdo digital
existente no pais. A grande questdo reside em como lidar com a excluséo
digital em um pais como o Brasil, que conta com altos indices de pobreza e
analfabetismo e uma enorme desigualdade econdmica e socia em suas
regides. [...]. Mas ndo ha como pensar a exclusdo digital em segundo plano,
visto que o desenvolvimento das tecnologias se da a cada vez mais
rapidamente, e o abismo existente ente incluidos e excluidos tende a
aumentar.

Durante o0 més de janeiro de 2005 ocorreu a Reunido do Forum Econdmico
Mundial, em Davos, Suica. Naquela ocasido, o professor Nicholas Negroponte, do
Massachusetts Institute of Technology — (MIT), divulgou entre os participantes do evento a
ideia inovadora de fabricar um “laptop de 100 ddlares”, o equivalente a R$ 162,70 (em
valores reais a época). Ainda em 2005, o professor Negroponte, reunido com sua equipe,

fundou a organizagdo One Laptop Per Child — (OLPC), cuja miss&o descreve:

[...] We am to provide each child with a rugged, low-cost, low-power,
connected laptop. To this end, we have designed hardware, content and
software for collaborative, joyful, and self-empowered learning. With access
to this type of tool, children are engaged in their own education, and learn,
share, and create together. They become connected to each other, to the
world and to a brighter future. (http://one.laptop.org/about/mission/)*

Estava plantada a semente que, depois, seria batizada, no Brasil, o PROUCA. O
mesmo Negroponte, também no ano de 2005, esteve na Capital Federal do Brasil onde, em
companhia do educador Seymour Papert® apresentou a0 entéo Presidente da Republica, Luis
Inécio Lulada Silva, aideia do laptop educacional. Foi criada uma comissdo paratratar deste
assunto e, em julho de 2005, foi formado um grupo técnico composto por trés institutos de

pesquisa: Fundacdo Centros de Referéncia em Tecnologias Inovadoras (CERTI), Laboratério

%2 Temos como objetivo proporcionar a cada crianga com um laptop conectado, forte e de baixo custo, baixa
poténcia. Para este fim, criamos conteldo, hardware e software animado, colaborativo e de auto poder de
aprendizagem. Com acesso a este tipo de ferramenta, as criangas estdo envolvidas em sua propria educacéo e
aprendem a compartilhar e criar juntos. Eles se conectam uns aos outros e a0 mundo para um futuro melhor.
(Traducdo da autora da Pesquisa)

“ Ele é o tedrico mais conhecido sobre o uso de computadores na educacgo, tendo criado, na década de 1970, a
linguagem de programacdo Logo, para criancgas, quando os computadores eram muitos limitados, ndo existia a
interface gréfica nem a Internet. E um dos pioneiros dainteligéncia artificial, assim como inventor da linguagem
de programacdo LOGO (em 1968). Naeducagdo, Papert cunhou o termo construtivismocomo sendo a
abordagem do construtivismo que permite ao educando construir 0 seu préprio conhecimento por intermédio de
alguma ferramenta, como o computador, por exemplo. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Seymour
_Papert>. Acesso 12 jul. 2012.
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de Sistemas Integraveis da Universidade de S&o Paulo (LSI/USP) e Centro de Tecnologia da
Informacdo Renato Archer (CenPRA) para avdiar, do ponto de vista pedagdgico e
tecnologico, a solucdo proposta pelo MIT. Inclusive, formou-se a missdo técnica constituida
de representantes ministeriais e membros dos institutos de pesquisa brasileiros que discutiram,
na sede do MIT, em Boston/Estados Unidos da Ameérica (EUA), detalhes do projeto OLPC.

Por parte do MEC, um grupo de pesquisa se encarregava da avaiagdo e
implantacdo do PROUCA nas escolas da rede publica nacional, dentro do Projeto Pré-Piloto,
inaugurado em 2007. A iniciativa instauradora ocorreu em cinco escolas de ensino basico nas
cidades de Brasilia (DF), Pamas (TO), Pirai (RJ), Porto Alegre (RS) e S&o Paulo (SP).

Os equipamentos doados para a implantagdo do projeto-piloto sdo do tipo,

conforme especifica o quadro 4:

Quadro 4 - Tipo de Equipamentos Doados na I mplantacéo do Projeto-piloto

Tipo de Equipamento Fabricacéo

CLASSMATE PC - Intel Positivo e CCE (Brasil)

XO - One Laptop for Child (OLCD) Quanta Computers (Taiwan);
Mobilis Encore (india)

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir das informagfes do site oficial do PROUCA.

S80 equipamentos com plataforma Linux e com a configuragéo: processador de
500 MHz (mega-hertz) e 128 MB (megabyte)de DRAM, com 512 MB de memaria flash; n&o
tém disco rigido e dispdem de duas ou quatro portas USB, de acordo com o modelo.

Esses objetos el etrénicos, quando voltados para o processo educacional, exigem a
mobilidade, a conectividade, a interatividade e, ainda, a acessibilidade, aém da incluséo
digital da familia. “ [...] para tanto, precisam ser equipamentos leves, de facil transporte e
utilizacdo, pois 0s aunos ndo os utilizardo apenas na escola. Eles deverdo levé-los para suas
casas.” (FERREIRA; SOUZA, 2011).

Reportando-se as agbes do PROUCA, os estudiosos agora examinados se tratam
das agdes que estdo inseridas no contexto das politicas publicas em educacdo e tecnologias
ligadas aos PCN e as OCEM. Tudo em articulacdo com os governos locais através das
Secretarias de Educag&o estaduais e municipais. Outros pontos de importancia citados séo: A
base educacional do PROUCA com vistas a formar o auno autor, co-autor e ativo construtor
de conhecimentos e contelidos em colaboracdo e cooperacdo — partilhando os saberes,
trabalhando com “[...] aprendizagens significativas, utilizando, paraisso, mdltiplas linguagens
emidias.” (FERREIRA; SOUZA, 2011, p. 82).
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A partir dai é imprescindivel a formagdo docente, dos gestores das escolas, a
elaboracdo de material didatico em repositério virtual, suporte técnico e pedagogico para as
unidades escolares beneficiadas, além da avaliagdo do programa. A esperanca é a da obtencéo
de resultados qualitativos visivels no processo de ensino e de aprendizagem a partir de uma
reflex@o critica acerca do que esta atrés das politicas publicas de implantacdo, ou sgja que se
faca uma leitura, tecendo uma andlise para ndo se correr o risco de pensar romanticamente,
fantasiando uma suposta realidade do cotidiano escolar.

Nesse entender, a formagdo docente de toda comunidade escolar para a utilizagéo

do computador em salade aula € essencial, como mostra Santarosa et al (2010, p. 21)

Entrelacar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo com um
gualificado plano pedagégico impulsiona um gjuste as especificidades e a
variedade de histérias de vida de sujeitos em processo educativo,um respeito
gue valoriza a diversidade humana e permite que a heterogeneidade sgja lida
com vantagem e ndo como prejuizo.

Sobre resultados, manifestam-se Schneider, Santarosa e Conforto (2011) ao
mencionarem pontos positivos na utilizacdo da moderna tecnologia com fins educacionais.
Atestam as pesquisadoras que o computador € um importante aliado, inclusive no
desenvolvimento de pessoas portadoras de deficiéncias, auxiliando-os na superagdo das
limitacbes e “[...] amenizando a discriminagdo socia.” (SCHNEIDER; SANTAROSA;
CONFORTO, 2011, p.3), o que faz parte da Politica Nacional de Educacdo Especiad na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). E, tecendo consideracdes sobre estudos reali zados,

esses autores incluem que

[...] Diversos sdo os professores que relataram utilizar a tecnologia com suas
turmas em dias previamente determinados, ndo se libertando ainda do
paradigma tempo e espago para a utilizagdo da tecnologia herdado da época
em que faziam uso dos laboratérios de informéatica. Muitos usam este “dia de
utilizacdo dos laptops” como barganha no cumprimento de atividades ou
como politica de bom comportamento, sendo 0 seu uso prémio aos alunos
que cooperam. (SCHNEIDER; SANTAROSA; CONFORTO, 2011, p.7)

Tomando por base as leituras realizadas acerca do projeto Pré-Piloto em 2007,
pode-se perceber que nas cinco escolas apresentadas houve a aceitacdo do PROUCA, como
também o envolvimento daqueles que fizeram parte dessa 12 fase nacional do projeto. O que
foi possivel notar é que aguelas instituigdes ndo foram escol hidas aeatoriamente e, sim, por ja
trabalharem com o computador como ferramenta pedagogica nos laboratorios de informética
das unidades escolares, 0 que com certeza facilitou o0 processo de apropriacdo dos aparelhos

distribuidos pelo Programa do Governo Federal.
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Em 2010, o PROUCA entrou em sua segunda fase. Esta etapa ainda contemplou
cerca de 300 escolas publicas pertencentes as redes de ensino estadual e municipal,
distribuidas em todas as unidades da Federaco e selecionadas mediante critérios acordados
com o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo (Consed), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime), a Secretaria de Educacdo a Distancia do
Ministério da Educagdo (SEED/MEC) e a Presidéncia da Republica.

Por iniciativa dos governos Federal, Estadual e Municipal, na segunda fase, o
programa foi reaplicado em seis municipios brasileiros, que tiveram todas as suas escolas
atendidas. Nessas locaidades recebem a denominagdo de UCA Total. Os municipios
selecionados foram: Barra dos Coqueiros/SE; Caetés/PE; Santa Cecilia do Pavao/PR; Séo
Jodo da Ponta/lPA; Terenos/MS; TiradentessMG.

Em Sergipe, 0 processo de implantacéo do programateve inicio a partir do més de
agosto de 2010, no municipio de Barra dos Coqueiros, onde, para o desenvolvimento do
projeto-piloto, foram distribuidos cerca de quatro mil laptops.

O municipio foi escolhido para sediar o programa em Sergipe e por ter
apresentado as condi¢cbes necess&rias exigidas pelo Ministério da Educacdo. Foram
estabel ecidos como critérios para a implantagdo do UCA: a contemplagdo de um municipio
gue tivesse aproximadamente trés mil alunos em toda a rede publica; e que esse municipio
dispusesse de unidades escolares com espaco fisico adequado e viabilidade técnica.

No municipio da Barra dos Coqueiros, os docentes foram envolvidos em um curso
de formac&o continuada com o objetivo de capacité-los a desenvolver atividades, utilizando o
laptop educacional como ferramenta educacional.

A formagcdo foi precariamente e parcidmente redizada em caraer
semipresencial dividida em 03 (trés) modulos, a saber: @) tedrico; b) tecnoldgico; c)
pedagdgico.

Participaram do evento formativo professores de todas as escolas do municipio;
técnicos especiaistas da UFS e da Secretaria de Estado da Educagdo (SEED/SE) através de
seus nucleos de tecnol ogia educacional: Coordenadoria de Informética (CODIN) e Divisdo de
Tecnologiade Ensino (DITE).

Atualmente, no CECF, a UFS, em parceria com a Secretaria Estadua de
Educacéo, continua fomentando cursos de formagdo docente que objetivando mostrar aos
cursistas as diretrizes do programa, orientando acerca da utilizacdo do sistema operacional

Linux e seus aplicativos.
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Em 2012, integram o PROUCA no Estado de Sergipe 29 escolas distribuidas em
13 municipios, a saber: Aracaju (05 escolas); Barra dos Coqueiros (12 escolas); Capela (01
escola); Gararu (01 escold); Itabaiana (02 escolas); Lagarto (01 escola); Moita Bonita (01
escola); Nossa Senhora da Gléria (01 escola); Nossa Senhora das Dores (01 escold); Poco
Verde (01 escola); Santa Luzia do Itanhy (01 escola); Siméo Dias (01 escola); Tobias Barreto
(01 escola).

Quadro 5 - Dados Consolidados do PROUCA no Estado de Sergipe

é: j‘J Escolas beneficiadas 29
. Professores 432
3 Alunos 8045
} Municipios 13

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir das informacfes do site oficial do PROUCA

Os dados do quadro a seguir revelam gue, entre os alunos contemplados em todo
o Estado de Sergipe, ha um percentual de 12,7%de beneficiamento de estudantes e 9,9% de
professores do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo, no municipio de Barra dos Cogueiros com

0 PROUCA TOTAL.

Quadr o 6 — Dados Consolidados do PROUCA no Municipio de Barra dos Coqueiros

= 43
i Professores
1024
o | Alunos

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir das informacfes do site oficial do PROUCA

Quanto aos numeros apresentados no Capitulo 4, um resumo demonstra que a
instituicdo pesquisada tem uma matricula mais significativa no Ensino Médio, vindo logo a
seguir, quase equiparado, o Ensino Fundamental. Nesse universo escolar 0s nimeros ainda
indicam a necessidade de duplicar a oferta de itens entre 0s recursos tecnol 6gi cos dependentes

disponiveis no ambiente escolar enquanto os recursos tecnol 0gicos independentes séo muito
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escassos, especidmente no que se refere aos livros de literatura infanto-juvenil e livros
paradidati cos.

O nivel de aprovagdo no Ensino Médio, de 2008 a 2010 sO apresentou
crescimento, sendo que, de 2010 a 2012, apresentou um decréscimo de cerca de 1, 0%.0 nivel
de reprovacao, no mesmo nivel de ensino e periodo, decresceu de 2008 para 2009 e subiu um
pequeno percentual de 2009 para 2010, elevando-se, posteriormente, de 2010 para 2011. N&o
foi possivel verificar nadocumentacdo of erecida pela escola a evolucdo 2011/2012.

Quanto ao beneficiamento pelo PROUCA, este ainda ndo pode ser equiparado ao
programa fornecedor de livros didaticos, pois este cobre todo o estado. Entretanto, a Escola
Carlos Firpo, motivo deste estudo, € completamente favorecida pelos dois programas
governamentais. Esses nimeros apurados foram suficientes para a compreensao da realidade

dessainstituicéo de ensino e para a elucidagao das suposicoes |evantadas por esta pesquisa.
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5 DISCUSSAO DOSRESUL TADOS DO ESTUDO DE CASO

Este capitulo descreve a trgetdria metodoldgica da pesguisa fundante desta
Dissertacdo no tocante a abordagem descritiva, de natureza qualitativa e quantitativa,
determinada pela préopria problematica. Partiu-se de um estudo quali-quantitativo cuja
propriedade foi a de, apos a reflexdo e producdo do texto da fundamentacdo, ponderar os
dados quantitativos obtidos no estudo de caso sobre o objeto em foco, tratando-os
convenientemente através da competente tabulacdo e subsequente ilustragdo em gréficos,
respeitando as especificidades da Escala do tipoLikertque mede atitudes pela via de itens
cuidadosamente elaborados em um questionério aplicado entre 0s envolvidos nesta pesquisa.

No entender de Yin (2010, p.13) o estudo de caso representa “[..] uma
investigagdo empirica que estuda um fendmeno contemporaneo dentro do contexto de vida
real, especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo séo absolutamente
evidentes.”. Pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de multiplos, assim como
abordagens quantitativas.

Nessa perspectiva da-se preferéncia a um estudo de caso quando sdo colocadas
questdes do tipo como e por qué? O como desta pesquisa € Como os docentes escolhidos para
esta pesquisa estédo desenvolvendo suas aulas e utilizando metodologias tradicionais (livros) e
tecnologias avancadas (computadores em rede)? A outra pergunta & Por que € necessario
pensar uma nova pedagogia destinada a situagdo em que materiais tdo distintos sdo utilizados
para o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem?

A andlisede Yin (2010) assenta no estudo de caso as seguintes caracteristicas: a) €
uma investigagdo empirica de um fendbmeno contemporéneo em profundidade e em seu
contexto de vida real; b) os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente
evidentes. Aplicando-se, pois, estas caracteristicas ao presente estudo, entende-se que se trata
de uma investigacdo de um fendbmeno contemporaneo, tendo em vista a real situacéo
educacional, na sala de aula, onde agora estdo sendo utilizados pelo docente e pelo discente
dois materiais didaticos bem distintos: livros e computadores. Exatamente pelo novo é que
ndo se tem ainda uma didatica ou um método que direcione o processo educaciona no sentido
de bons resultados. Essa novidade ndo tem ainda claros (e nem seria l0gico que os tivesse) os
limites entre o fendbmeno e o contexto. Trata-se, portanto, do momento inicial de uma

construcdo de fazeres e saberes especificos.
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Uma observagdo importante € que 0 método do estudo de caso ndo € apenas
uma forma de ‘pesqguisa qualitativa’, mesmo que possa ser reconhecida entre
a variedade de opcdes da pesquisa qudlitativa [...]. Alguma pesguisa de
estudo de caso vai dém de um tipo de pesquisa qualitativa. Além disso, os
estudos de caso ndo precisam sempre incluir a evidéncia observaciona direta
e detalhada marcada pelas outras formas de ‘pesquisa qualitativa’. (YIN,
2010, p. 41).

Em outras palavras, ha bastante espaco de liberdade para o estudo de caso que,
busca:

a) explicar os presumidos vinculos causais nas intervengdes da vida real; b)
descrever uma intervencd@o e o contexto da vida real onde ela ocorreu; c)
ilustrar determinados topicos em uma avaliacdo, novamente em um modo
descritivo;

d) explorar as situagbes em gue a intervencdo sendo avaliada ndo possui um
Unico e claro conjunto de resultados (YIN, 2010, p. 41).

A abordagem quantitativa, no dizer de Mitchell (2010, p. 81-82) ajuda a “[...]
focalizar com maior detalhe as regularidades que se apresentam nos dados coletados pelo
pesquisador. As médias, taxas e porcentagens sdo formas de resumir as caracteristicas e as
relacdes que se encontram nos dados.”. A abordagem qualitativa possibilitou ratificar o que
afirmam Bogdan e Biklen (1994, p.67): “[...] compreender de uma forma global as situacoes,
as experiéncias e os significados das accles e das percepgdes dos sujeitos através da sua
dilucidacéo e descricdo.”.

As fontes de evidéncia incluem documentacdo, registros em arquivos,
questionarios, entrevistas, observacfes diretas, observacdo participante e artefatos fisicos e,
ainda, observacdo da agdo docente no sentido de apreender a conducéo de uma aula da
disciplina Lingua Portuguesa utilizando, a0 mesmo tempo dos recursos didaticos livros e
laptops.

A andlise documental valoriza documentos como fontes significativas e
complementares de pesquisa por possibilitarem ao pesquisador uma visdo mais objetiva e
densa das diversas situagdes as quais ndo viveu testemunhalmente. Além disso, “[...]Jo
processo de documentacdo dos dados compreende fundamentalmente trés etapas. a gravagao
dos dados, a edi¢do dos dados (transcrigdo) e a construcdo de uma nova realidade no texto
produzido e por meio dele.” (FLICK, 2009, p. 265-266).

Assim, a abordagem quantitativa permitiu a descricdo estatistica de indicadores
complementares aos resultados da abordagem qualitativa, a partir da interpretacdo das
mensagens contidas nos percentuais representativos de cada item da Escala do tipo Likert,
avaliado em confronto com as falas e depoimentos dos envolvidos na pesquisa. Com base
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nesses critérios apresenta-se um texto narrativo que discorre sobre a interpretacdo de todo o
material colhido. Tal leitura e compatibilizacdo permitem a retirada de conclusdes sobre as
questdes aqui formuladas.

Para nortear o instrumental da entrevista, complementar ao questionario, levou-se
em consideragdo que: “[...] os estudos de caso exigem uma mente questionadora durante a
coleta de dados, ndo apenas antes ou depois da atividade.”. (YIN, 2010, p. 95). Dai o
pesquisador pode demonstrar ser um bom “ouvinte” tendo em frente sempre receber
informacdes e também sentir “[...] 0 que pode estar acontecendo.”. Assim se comportou a
pesquisadora responsavel por este estudo no momento da observacdo direta e durante todas as
oportunidades em que manteve didlogos formais ou informais com a escola e os envolvidos
na investigacdo. Em virtude disto, sGo também apresentadas as falas representativas desse
publico.

Na fase da observagéo, das entrevistas narrativas, destaca-se que foi um momento
prazeroso de contato presencial, animada e produtiva, conversacdo, debate e reflexdo. Todos
0s presentes demonstraram interesse em dialogar, informar e contribuir para o sucesso da
pesquisa. Entretanto, ndo foi registrada a presenca de alunos porque a escola estava envolvida
num curso de formagdo continuada, no Laboratorio de Informética da unidade escolar,
objetivando a utilizagcdo dos laptops educacionais em sala de aula, ministrado pela UFS.

Flick (2009) el enca os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa nesta sequéncia:
apropriabilidade de métodos e teorias, perspectiva dos participantes e sua diversidade;
reflexividade do pesquisador e da pesguisa; e variedade de abordagens e de méodos na
pesquisa qualitativa.

A gama de métodos disponivel para a coleta e a andlise dos dados pode ser
alocada nessas perspectivas de pesguisa conforme segue: na primeira
perspectiva ha um predominio das entrevistas semi-estruturadas ou
narrativas e dos procedimentos de codificagdo e de andlise de contelido. Na
segunda perspectiva de pesquisa, os dados sd0 coletados a partir de grupos
focais, de etnografia ou de observacdo (participante) e de gravacbes
audiovisuais. Estes dados sdo, entdo, analisados a partir da utilizacdo da
andlise do discurso ou de conversacdo. Por Ultimo, a terceira perspectiva
procede a coleta de dados por meio da gravacdo das interacfes e do uso de
material visua (fotografias ou filmes) que se submete a uma das diferentes
versdes da andlise hermenéutica (FLICK, 2009, p. 29).

No que concerne a participacdo dos professores, gestores e coordenadores em
geral, foram desenvolvidas atividades de entrevistas informais gravadas. Quanto ao momento
da aplicagcdo dos instrumentos de coleta de dados, conseguiu-se entrar em contato com 0
universo de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio na escola selecionada
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(constituido por 04 docentes), dos quais 03 (trés) responderam ao instrumento, o que equivale
a 75%. A participagdo opciona foi esclarecida aos envolvidos na pesquisa, conforme €
possivel verificar no texto do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (ver em Anexo A).

A pesqguisa propriamente dita foi precedida de 10 (dez) visitas de aproximacdo e
contatos iniciais informais no Colégio Estadua Dr. Carlos Firpo. Nessas oportunidades foi
possivel ganhar intimidade com a realidade escolar, contatar funciondrios de diversos setores
e conhecer um pouco da comunidade e do prédio escolar. Transcorria o periodo convencional
de férias escolares, mas havia movimento de alunos, funcionérios e pessoas da comunidade
gue entravam na escola em busca de informagdes em geral.

A seguir foi desenvolvida, gradativamente, a etapa mais formal e os contatos com
a direcdo, corpo técnico-administrativo-pedagdgico, professores e alunos da unidade escolar.
Foram, ao longo das atividades, anotados dados importantes de carater geral, inclusive sobre
os hor&rios das turmas para a viabilizagdo da observagdo das aulas da disciplina Lingua
Portuguesa. Nessa oportunidade, ficou combinado com a escola que seria realizada a fase da
observacao das aulas propriamente ditas no periodo de uma semana a partir do dia 18 a 22 do
més de junho/2012. Entretanto, na data de 21/06, quinta-feira (Corpus Christi), dia santo e
feriado nacional, ndo foi possivel levar a efeito a observacdo em sala de aula, tendo sido,
entdo, transferida a sessdo para o dia 28/06.

A pesguisadora ainda participou, oportunamente, de eventos e reunides na escola
quando se providenciou a realizacdo de outras entrevistas orais que foram filmadas,
focalizando professores de Lingua Portuguesa, alunos do Ensino Médio; a Diretora e, ainda, a
Coordenadora do PROUCA nainstituigao.

A aplicacéo dos questionarios entre os docentes ocorreu da seguinte forma: foi
necessario entregar-lhes os questionarios para serem respondidos em suas residéncias, pois
transcorria um periodo de greve da categoria docente que se estendeu do dia 16 do més de
abril a 12 de junho de 2012, correspondendo a cerca de 58 (cinquenta e oito) dias. A
proposito, esta ocorréncia, de certa forma, prejudicou a avaiacdo docente, pois o fator
psicologico trazido pelo estresse do movimento grevista possivelmente interferiu no
posicionamento dos professores quanto ao que foram questionados, embora tenham
participado dainvestigacgéo.

Quanto aos discentes, houve um primeiro momento de reunido, quando foi
esclarecida a necessidade de que 0s pais ou responsaveis assinassem 0 Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, documento através do qual os pais permitem a participacdo

do menor. A adesdo dos pais e/ou responsaveis foi de 100%.
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Em uma segunda fase, subsequente, foram explicadas para o grupo formado por
30 (trinta) estudantes as categorias contempladas nos questionarios, abrindo espaco para a
participacdo com o objetivo de dirimir davidas. Os discentes demonstraram receptividade e
seriedade. O tempo de que precisaram para cumprir a tarefa de responder ao instrumental foi
de, aproximadamente 03 (trés) horas do turno matutino.

Os discentes ressaltaram ter apreciado responder a0 questionario em horéario
especifico destinado a tal fim e fora das atividades cotidianas na sala de aula. Conste que a
tnica davida entre os discentes foi sobre o que seriam materiais didéticos dependentes e
materiais didaticos independentes. Ao final desses trabalhos, os envolvidos na pesguisa
demonstraram satisfacdo em participar e, principalmente, por ter sido um momento conjunto
no qual so aquilo teriam que fazer. Como culminancia dessa acdo, foi servido um lanche aos
participantes.

Quadro 07 - Coletae Andlise de Dados

INSTRUMENTOSUTILIZADOS PARA COLETA E ANALISE DE DADOS

N° Fases Descricdo de coleta de dados
1 Observacdo e entrevistas narrativas | Administragdo das anotacOes relativas ao primeiro momento
presencial. Estas anotacBes se referem as primeiras visitas
as instalacfes do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo, quando
foram mantidos contatos com:

direcdo da Escola;

equipe pedagdgica e administrativa;

coordenadorado PROUCA; e

docentes envolvidos.
Nesse primeiro momento presencia ndo foi possivel o
contato com os discentes porque a escola estava envolvida
num curso de formac8o continuada para a utilizagdo do
PROUCA em salade aula, ministrado pela UFS.
Foram efetivadas as entrevistas orais (filmadas) com os
professores de Lingua Portuguesa, com os alunos do Ensino
Médio, com a Diretora e a Coordenadora do PROUCA na
Ingtituicdo.

2 Aplicagdo dos questionarios, da | Foram aplicados os questiondrios estruturados em duas
observacdo e da andlise dos dados | etapas. com 03 docentes e com 30 discentes.
coletados

3 Andlise das entrevistas, das | Foram feitas anotacbes de depoimentos orais e sobre o
interacdes e do material visual material visual durante no momento pré-pesquisa e durante
0 cumprimento das fases subsequentes.

Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

5.1 Do Perfil dos Docentes Pesquisados

Com a finadidade de perfilar os profissionais docentes selecionados para a
composi¢ao deste estudo de caso, a investigacao apurou ma ficha de identificagdo contida no
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instrumento de coleta de dados (questionario) um grupo formado por 03 (trés) docentes do
género feminino (100%). Portanto, ndo ha representatividade do género masculino. Quanto as
séries de atuacdo dos docentes pesquisados, 100% deles ministram aulas apenas no ensino
meédio, uma vez que atendem a toda a matricula da instituicdo nesse nivel de ensino. Com
relagdo a formagdo inicial, foi constatado que todos sdo licenciados em Letras / Portugués,
sendo dois graduados pela Universidade Federal de Sergipe e um terceiro pela Universidade
Tiradentes (Instituicéo do ensino privado). Ja no tocante a formagdo continuada, dois sdo pos-
graduados Lato Sensu e um terceiro em processo de conclusdo, conforme ilustram as tabelas 3

—-4-5-6-7, subsequentes.

Tabela 3 — Sexo dos Docentes Tabela4 - Ensino Médio

Sexo Frequéncia % Ensino Médio | Frequéncia %
Masculino 0 0% Primeiro ano 0 0%
Feminino 3 100% Segundo ano 0 0%
Total 3 100% Terceiro ano 0 0%
Todas 3 100%
Total 3 100%

Tabela 5 - Curso de Licenciatura Tabela 6 — Graduag&o Docente

Licenciatura |Frequéncia % Licenciatura Freguéncia %
Sim 3 100% UFS 2 67%
Nzo 0 0% Unit 1 33%

Total 3 100% Total 3 100%

Tabela 7 - Cursos de Pos-graduagéo

Po6s-graduacédo | Frequéncia %
Sm 2 67%
Né&o 1 33%
Total 3 100%

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracéo a partir da andlise do questionario aplicado com os docentes

5.2 Do Perfil dos Discentes Pesquisados

No que se refere ao perfil dos discentes pesguisados, 0s questionarios

demonstraram a predominancia do sexo masculino no total de discentes envolvidos na
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pesquisa (63,33%) em contraposicdo ao percentual de 36,67% do sexo feminino. A
concentragdo do sexo masculino pontua o terceiro ano, com um percentua de 70% e, 0 menor

geral, do sexo feminino, na ordem de 30%, também no terceiro ano.

Tabela 8 — Sexo / Discentes

Sexo 1° ano % 2°ano % 3°ano % Total %
Masculino 6 60% 6 60% 7 70% 19 63%
Feminino 4 40% 4 40% 3 30% 11 37%

Total 10 100% 10 100% 10 100% 30 100%

Guedes, J.T. (2012) — Elaboragéo a partir da andlise do questionario aplicado com os discentes.

Quanto ao turno em que estudam, os discentes envolvidos na pesquisa se
distribuem macicamente no turno vespertino (50%), no total.
O maior percentual esta concentrado no segundo ano: 90%, o equivalente a 9

(nove) alunos.
Em seguida vem o terceiro ano, no turno matutino com 50%. O segundo ano néo

acusa a presenca de alunos no turno matutino.

Tabela 9 - Turno / Discentes

Turno 1°ano % 2° ano % 3% ano % Total %
M atutino 2 20% 0 0% 5 50% 7 24%
Vespertino 4 40% 9 90% 2 20% 15 50%
Noturno 4 40% 1 10% 3 30% 8 26%
Total 10 100% 10 100% 10 100% 30 100,00

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracéo a partir da analise do questionério aplicado com os discentes.

Para o item exercicio de atividade remunerada, ficou claro que a maior parte dos
discentes, (90%), n&o exerce algum tipo de atividade remunerada.

Aqueles que recebem remuneracdo, apenas 6,67%, exercem algum tipo de
servigo, sendo apenas 01 (um) do primeiro ano e 01 (um) do segundo ano.

Entre os terceiranistas ndo houve registros de alunos que sgjam remunerados por
algum tipo de atividade. N&o houve a especificacdo de género para esta apuragao.

Um discente do primeiro ano deixou de responder a questdo e outro do terceiro

ano também se omitiu.
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Tabela 10 —Atividade Remunerada/ Discentes

Atividade o % 20 ano % 3% ano % Total %
remunerada
Sim 1 10% 1 10% 0 0% 2 7%
N3o 9 90% 8 80% 10 100% 27 90%
D 0 0% 1 10% g 0% 1 3%
respondeu
Total 10 100% 10 100% 10 100% 30 100%

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracéo a partir da andlise do questionario aplicado com os discentes.

Ha apenas o registro de 02 alunos estagiarios no segundo ano. O computo geral
aponta o percentual de 93,33% de ndo estagiarios.
Como € possivel constatar, esses alunos parecem dispor de bastante tempo livre,

pois ndo trabalham em algum tipo de profisséo e nem sdo estagiarios.

Tabela 11 - Discentes/ Estagiarios

Estagidrios| 1°ano % 2°ano % 3°ano % Total %
Sim 0 0% 2 20% 0% 0% 2 7%
Nzo 10 100% 8 0% 10 100% 28 93%

Total 10 100% 10 100% 10 100% 30 100%

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracéo a partir da analise do questionério aplicado com os discentes.

A maioria dos discentes (96,67%) vive no municipio Barra dos Coqueiros, local
onde esta a escola escol hida para esta pesquisa.

Todos habitam as proximidades da escola e ndo dependem de transporte coletivo
para a locomogdo desde suas casas até o prédio escolar. Apenas 01 (um) estudante néo reside
nalocalidade.

Tabela 12 — Enderecos/ discentes

Residéncia
/ B. dos 1° ano % 2°ano % 3°ano % Total %
Coqueiros
Sim 9 90% 10 100% 10 100% 29 97%
NER 1 10% 0 0% 0 0% 1 3%
Total 10 100% 10 100% 100% 100% 30 100%

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracado a partir da analise do questionario aplicado com os discentes.
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5.3 Da Observacéo das Aulas de L ingua Portuguesa

A observagdo das aulas de Lingua Portuguesa visou ao acompanhamento das
atividades ministradas nas turmas de 1°, 2° e 3° anos.

Adotou-se critérios de observacdo focados na metodologia de ensino da Lingua
Portuguesa aplicada pelos docentes no sentido de desenvolverem suas atividades de acordo
com a utilizac8o dos dois itens de materiais didéticos a disposi¢do (um por aluno) nas salas de
aula do CECF. o material do tipo independente distribuido pelo PNLD e o material do tipo
dependente distribuido pelo PROUCA.

Os critérios adotados quanto ao uso do recurso didatico independente (livro) e o
recurso didatico dependente (laptop educacional) levaram em consideracdo se o docente
utilizax

Quadro 08 - Critérios/ Observacdo em Salade Aula

CRITERIOS ADOTADOS

o livro didético / laptop simultanea e harmonicamente

amaior parte do tempo explorando didaticamente o livro;

amaior parte do tempo explorando didaticamente o laptop;

uma didati ca que atenda aos dois tipos de recursos;

nenhum dos dois recursos didéaticos.

adiversidade de materiais disponiveis na escola.

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracdo a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

Outros critérios de observacdo buscaram revelar aspectos da metodologia de
ensino da Lingua Portuguesa aplicada pelos docentes. Esses critérios de ordem geral foram a
conducdo didatico-metodolégica da aula (existéncia de planos, objetivos e estratégias);
Conducéo dos exercicios orais e escritos da interatividade professor/aluno, aluno/professor e
avaliagdo dos resultados objetivos da aula.

Além das anotacOes realizadas no momento das observagdes, pode-se afirmar que

as suposi ¢oes estabel ecidas neste estudo se confirmaram no sentido de que os docentes:

Quadro 09 — Confirmagdo das Suposi¢oes

CONFIRMACAO DAS SUPOSICOES

admitem enfrentar dificuldades relativas as condic¢oes fisico-materiais da instituicdo escolar dentro de
todas as questdes da Categoria 1, (do questiondrio);

confirmam a necessidade de formagdo continuada especifica direcionada a utilizagdo didético-
pedagdgica dos recursos tecnol 6gicos da Categoria 2 (tradicionais / modernos);

concordam quanto a urgéncia na formacao para a educacdo tecnol6gica Categoria 3 e que, para tanto,
urge arevisdo e a construcdo de novos conceitos quanto a didética, a pedagogia e a metodologia;

percebem a necessidade de redirecionamentos no processo de ensino e aprendizagem (Categoria 4);

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracéo a partir dos estudos da Pesquisa (2012).
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Aliadas a essas observagOes em torno das categorias em estudo, os professores
ainda consideram a urgéncia de politicas publicas eficientes e eficazes, inclusive no sentido de
promover debates e estudos sobre a urgéncia em se construir novos saberes e fazeres
pedagdgicos condizentes com a educacdo para o contexto atual movimentado explicitamente
pela moderna tecnologia.

Ficou comprovado durante a observagdo na sala de aula a prevaéncia da
metodologia tradicional em linhas gerais, em detrimento da existéncia da riqueza de materiais
didéticos; as aulas continuam se desenvolvendo como ha décadas; ou ainda abracando
somente a utilizagdo do livro didatico; ou apenas o uso do laptop educaciona do PROUCA,
mas ainda de forma pouco didatico-pedagdgica. Os discentes fazem uso indiscriminado da
internet, navegando afastados da conducéo pedagdgica.O que se pode observar no final de
uma aula é que ndo houve propriamente uma aprendizagem eficiente e eficaz; ndo se pode
afirmar que os resultados apontem para a qualidade esperada para 0 processo ensino e
aprendizagem.

Esse uso indiscriminado dos recursos didaticos, sem plangamento, sem
acompanhamento e avaliacdo tem consistido no seguinte quadro para os estudantes. uso dos
laptops para o lazer através dos jogos eetrénicos,; contatos pessoais em redes sociais. Os
laptops podem ser levados para a residéncia dos alunos onde a familia também utiliza dentro
desse mesmo padréo, isto €, sem uma direcdo educativa, mas tdo somente de lazer.

Na sala de aula também nem sempre os laptops e a Internet séo usados como meio
para a construcéo de conhecimentos, para a pesquisa, 0 que acontece, inclusive, por falta de
conhecimento de muitos docentes sobre as possibilidades do aparelho e da rede. Professores
admitiram em conversas informais, durante a fase de observacdo e acompanhamento da
pesquisa na escola, que nada entendem sobre o material em poder dos estudantes e que,
inclusive, sempre necessitam do auxilio deles para fazer funcionar o aparelho e acessar a
I nternet.

Nesse caso, ndo se trata de um compartilhamento de saberes e fazeres, mas de
uma dependéncia do docente em relacdo ao discente, deixando-se por ele conduzir.
Professores abordados confessaram que tal situacdo gera perda substancial de tempo e
prejuizo para 0 processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, tomam o livro didético
como 0 norteamento para as aulas e 0s alunos seguem muitas vezes para 0s patios e outros
espacos da escola, ou mesmo se demoram a retornar dos intervalos onde ficam o tempo

inteiro utilizando os laptops. Foi ainda possivel, em outras ocasides e espagos da
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escola,dialogar com alguns alunos de outras turmas e, dos menores aos maiores, todos eles
confirmaram apreciar muito mais os laptops do que os livros didéticos.

Durante o periodo de observacdo na sala de aula, vale frisar, registrou-se,
entretanto, o Unico trabaho de uma docente que apresentou resultados de atividades
realizadas com os aunos a partir do recurso tecnologico dependente: exposicéo de gibis
virtuais produzido através do Paint, PowerPoint conducdo na criagdo de blogs, wikis,
podcasts e feitura de textos para postagem e comentarios, e ainda a webpoesia.

Os quadros 10 — 11 — 12, a seguir, condensam as transcri¢oes dos apontamentos

feitos durante o periodo de observagdo direta em sala de aula.

Quadro 10 - Observacdo / Aulas- 1° ano/fturmasA-B-C-D-E-F

Observacdo das aulas

TURMAS | Contelidos Trabalhados Relatério das Obser vacoes
A Gramaética: A docente deu sequéncia as aulas normal mente, observou-se que
- Revisdo de Fonética ndo houve a utilizagdo do computador em nenhum momento. As

aulas foram integral mente ministradas na metodologia tradicional :
aulas expositivas e reflexivas, uma vez que os alunos estavam em
processo de revisao para as provas que teriam inicio apdés as festas

juninas.
B-C-D Gramatica: A professora fez revisdo de fonéticaa Muitos aunos
-Revisdo de fonética; demonstraram dificuldades em compreender os conceitos. A
Literatura: docente ditava as questdes da revisdo e fazia a correcéo.
-Funcdes da Literatura; Observou-se que ndo houve a utilizagdo do computador.
Producdo de texto Os aunos entregaram uma redacdo sobre os festgjos juninos e a

professora utilizou uma Metodologia de correcdo em dupla
Observou-se que também ndo houve a utilizagdo do computador.
A docente deu sequéncia as aulas normalmente; observou-se que,
mais uma vez, ndo houve a utilizagdo do computador. As aulas
foram totalmente expositivas e reflexivas, uma vez que os alunos
estavam em processo de revisdo para as provas que teriam inicio
apos as festas juninas.

E-F Gramatica: A docente entregou uma revisdo impressa e 0s alunos respondiam
-Revisdo de fonética e ela retirava as dlvidas. Ressalta-se que a frequéncia dos
discentes era minima, resultado das festas juninas realizadas na

capital.

Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Elaborac&o a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

Quadro 11 - Observagdo / Aulas- 2° ano/turmasA -B-C-D

Observacdo das aulas

TURMAS | Contetudos Trabalhados Relatério das Observagdes

A Literatura: A professora inicia a aula fazendo uma cobranca sobre os
-Romantismo exercicios do livro didatico, lembrando que o periodo de
(caracteristicas/autores/o | avaliagdo se aproximava e que os alunos deveriam estudar mais.
bras) A aula transcorreu no modelo usual, a partir da leitura de

poemas e consideracbes sobre as caracteristicas do
Romantismo/autores e obras. Alguns alunos leram poemas.
Observou-se que, nesta aula, inclusive, ndo houve a utilizacdo
do computador.
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TURMAS | Contetdos Trabalhados Relatério das Observacdes
B-C Gramatica: A professora fez revisdo para a prova. Observou-se que ndo
- substantivo e adjetivo houve a utilizacdo do Computador em nenhum momento.Os
(revisdo) alunos elaboraram contos juninos e a partir do texto de um
Producao detexto: aluno a professorainiciou arevisdo gramatical. Observamos que
-Contos juninos ndo houve a utilizacdo do computador.
D Gramatica: A revisdo foi realizada a partir dos exercicios do livro didético.
-substantivo e adjetivo | Ressalto que a frequéncia discente era minima, resultado das
(revisdo) festas juninas realizadas na capital.
Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).
Quadro 12- Observacdo / Aulas- 3° ano/turmasA-B-C-D-E
Observacédo das aulas
TURMAS Contelidos Relatério das Obser vactes
Trabalhados
A Producéo de texto Producgo de texto dissertativo. Tema: Comportamento jovem nas
- 0 texto dissertativo midias sociais. Observou-se que, mesmo se tratando desta
temaética, a professora ndo utilizou o computador em sala de aula.
B-C-D Gramaética: A professora relembra a turma sobre a necessidade de estudar em
-OragBes  coordenadas | virtude da proximidade da realizacdo das provas do Exame
substantivas (reviséo) Naciona do Ensno Médio (ENEM) e faz correcoes dos
Literatura: exercicios utilizando o livro didético.
-Pré-Modernismo Observou-se que ndo houve a utilizacdo do computador.
(revisdo)
-Introducéo ao
M odernismo;
E Producéo de texto Producgo de texto dissertativo. Tema: Comportamento jovem nas
- 0 texto dissertativo midias sociais. Observa-se que, mesmo se tratando desta
temética a professora ndo utilizou o computador em sala de aula.
Ressaltamos que a frequéncia discente era minima, influéncia das
festas juninas realizadas na capital .

Guedes, J.T. (2012) — Elaborac&o a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

O relatorio da observacdo, como se pode conferir, confirma as suposicoes

levantadas por esta pesquisa e atesta que apesar da riqueza de materiais didaticos, as aulas tém

sido ministradas da forma tradicional e sem, especificamente, priorizar agdes no sentido de

integra-se a um plangamento voltado para o aproveitamento dos materiais dependentes e dos

independentes de forma harmanica e voltada para atividades construtoras do conhecimento.

5.4 Da Observacéo do Cotidiano Escolar

A fase da observagdo do cotidiano escolar permeou todo o periodo da realizaco

do estudo de caso que se estendeu desde a primeira visita de abordagem inicia -

fevereiro/2012 e assinaturas dos termos de consentimento da pesquisa até a culminancia com

arealizacdo de um evento junino em junho/2012.
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Conforme explicitado no Quadro 13, (ver p. 107) manteve-se a mesma postura
investigativa e questionadora durante a realizacdo das atividades do cotidiano, quando foi
possivel observar toda a movimentacéo no prédio escolar e adjacéncias, o transito de pessoas
da comunidade, pais de alunos, alunos, funcionarios e outros.

Observou-se a constante atividade de todos os funcionarios da escola e como ha
um bom nivel de convivéncia e prestimosidade para com os visitantes, além dos bons olhos
gue lancaram sobre a pesguisa em sendo realizada, sempre todos demonstrando boa vontade e
atitude de compartilhamento.

Em especial, na sala destinada a coordenacdo do PROUCA a coordenadora estava
sempre resolvendo situacfes escolares ligadas a utilizacdo dos laptops. maquinas avariadas,
alunos gue as utilizam para acessar a redes sociais e jogar durante a aula; dificuldade de
acesso a I nternet, entre outros problemas.

A sdla da Coordenacdo/PROUCA dispde de armérios metdlicos onde sdo
guardados os materiais que apresentam problemas técnicos e aqueles confiscados e, também,
ha um espaco destinado a prestacéo de servicos de suporte técnico.

Ainda se acrescente que muito ha a sanar sob todos os aspectos, desde os fisicos,
estruturais e materiais do prédio; da abrangéncia técnico-pedagogica; da utilizagdo dos
materiais didéticos, da formacéo do professor; do plangamento e replangjamento; do sistema
de avaiacdo e do acompanhamento de todas as acOes da escola. Isto quer significar que o
prédio escolar precisa de uma reforma e redistribuicéo de seu espaco fisico, de aquisicdo de
equipamentos e mobiliario adequado & acomodagdo tanto de livros quanto de aparelhos
(laptops); de renovacgdo darede elétrica e, ainda, de acesso mais veloz a Rede.

E possivel verificar que as instalages, em geral, sfo precérias e, inclusive, muito
abertas e de facil acesso por pessoas estranhas. Ha também relatos de furtos dos laptops na
unidade escolar. Quanto a abrangéncia técnico-pedagdgica, a realidade da escola é que
funciona sob a responsabilidade maior e concentrada na figura da diregdo, a ponto de, por
exemplo, caso a diretora se ausente, quem de sua orientacdo necessitar para resolver algo na
escola, tera que esperar ou voltar um outro diathora. A equipe € pequena e todos dividem as
tarefas entre si, inclusive professores auxiliam no preenchimento de diérios no inicio do ano
letivo.

Esse assoberbamento de tarefas, inclusive presentes nos depoimentos orais de
diversos servidores da escola, causa também prejuizos ao desenvolvimento do trabalho de
acompanhamento pedagogico e da orientacdo didéatica da utilizacdo de materiais por alunos e

professores (tanto para a utilizacéo do livro quanto ainda mais acentuadamente para o uso dos
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laptops em rede e com finalidades educacionais). Acrescentaram os depoentes que a formagao
do professor ainda é precéria e as politicas publicas ndo atendem as demandas do contexto
educacional no qual estdo inseridas as TIC (fato comum em quase a totalidade da rede publica
de ensino). Pelos mesmos e citados motivos, as etapas de planegjamento/replangjamento/plano
politico-pedagdgico/ acompanhamento / avaliacdo e outros itens atinentes a0 bom
funcionamento de um col égio que espera oferecer ensino de qualidade.

Note-se, ainda de acordo com as informacdes obtidas durante a fase da observacéo
do cotidiano escolar que, acdes especificas voltadas para 0 PROUCA néo constam do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e, portanto, ndo se encontram previstas no plangiamento da acéo
docente. Ndo h& um sistema minimo de avaliacgo da utilizacdo do laptop com finalidades
educacionais; também ndo ha acompanhamento sistemético das atividades dos docentes e dos
discentes quanto ao PROUCA.

Quanto aos ambientes das salas de aula, entre outras coisas, percebeu-se que a
escola é um prédio do modelo comum a maioria das escolas publicas estaduais. A escola é
ainda “jovem”, entretanto, j& apresenta sinais de evidente descaso em itens como o telhado,
banheiro, pétios; ndo dispde de areas verdes, sendo quase tudo cimentado, o que torna o
ambiente cinza e pouco festivo, alegre. A mobilia também é comum, as carteiras sdo frageis e
muitas estéo estragadas; paredes apresentam furos e rabiscos; as portas e ventiladores também
ndo estéo bem conservados.

Durante a observacdo direta no interior das salas de aula, notou-se que os
discentes fazem uso do laptop, entretanto, para 0 acesso aos sites de sua preferéncia. Cercade
40 alunos em sala torna dificil um acompanhamento individual, limitando-se o docente a
convidar a coordenacdo,quando considera necessaria a intervencdo, limitando-se a
providéncia,de carater administrativo, nesses casos, ao confisco do laptop que soO retorna ao
estudante depois de uma conversa da coordenacdo com os responsavei s pel os alunos.

O pétio de circulagcdo em torno dos ambientes, ndo dispde da presenca do verde, o
aspecto ndo agrada e se encontra exposto ao sol e a chuva, a &ea é pequena para a
movimentacao no intervalo e ndo oferece opcdo de lazer, sequer bancos simples para que 0s
jovens possam sentar e conversar. N&o foram observadas cenas de bullying, mas considere-se
que h& bastante a se cuidar para a melhoria do aspecto dos espacos livres, proporcionando-
Ilhes mais qualidade, comodidade, atrativos.

Conforme esclarecido anteriormente a respeito do colégio pesquisado, o ided
seria que as caréncias observadas fossem resolvidas, pelo menos em parte. Dessa forma, a

atuacdo de todo o corpo técnico-pedagdgico poderia cumprir todas as atividades como as de
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participagdo no PPP, na elaboracdo do plano escolar, nas agdes voltadas para a formagéo
especifica quanto a utilizacdo de tecnologias, especiamente no sentido da convivéncia
produtiva de conhecimento pelas vias da utilizacdo de materiais didéticos tradicionais e
inovadores; dependentes e independentes.

O que se observou quanto a utilizagdo de livros didaticos é que o processo de
ensino e aprendizagem continua com quase 0s mesmos e habituais entraves e sofrivel
utilizacdo desses materiais. Acontece, por exemplo, de que livros didaticos de qualidade
figuem sem ser trabalhados em quase 70% do conteldo e atividades sugeridas. Nesse
momento estdo em sala o livro e o laptop em Rede, criando, por fata de orientagdo didatico-
pedagogica, situagdes novas de despreparo para que dos dois materiais sejam aproveitados no
que oferecem de possibilidades de recursos educacionais.

A redidade da sala de aula atual é outra e uma acéo mais efetiva é esperada,
inclusive a partir de mudancas substanciais que envolvem todo o contexto escolar e também a
guestdo da hora/aula. Cinquenta minutos de aula sdo insuficientes para gque o professor possa,
junto aos aunos desenvolver um tema utilizando parte da aula para o livro e outra parte para o
acesso a Internet. Nesse caso, as atividades ficam incompletas e cria-se um conflito na mente
do professor cuja Unica solucdo imediata é forcar a classe a utilizar apenas o livro didético
precariamente. A exemplo disso as atividades correlacionadas com o propdésito de utilizar os
recursos em rede com finalidades educacionais, contidas no Suplemento de atividades do
Livro didatico de Lingua Portuguesa (ver p. 74) ndo sdo cumpridas. Uma proposta didati co-
metodoldgica com a finalidade de atender a tal necessidade sO podera ser elaborada em
conjunto, reunindo saberes e fazeres e construindo uma nova perspectiva pedagdgica.

Observou-se que o Laboratério de Informéatica é de porte médio, bem cuidado e
um espaco bastante utilizado por docentes/discentes. Os computadores de mesa oferecem
maior disponibilidade de acesso a Internet. Talvez por isto e pelas caracteristicas dos
computadores de mesa aos quais 0s aunos estdo, na qualidade de frequentadores de
lanhouses, mais ambientados. As dimensdes do laptop educacional sdo minimas e, a primeira
vista, parecem restritos, sem uma boa anatomia.

O quadro 13, a seguir, contém as transcrigdes dos apontamentos feitos durante o

periodo de observagdo direta em sala de aula com relagdo aos espacos fisicos da escola.
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Quadro 13 - Observacdo do Cotidiano Escolar

Observacdo dos espacos da instituicdo

N° Espaco Fisico Acdes
01 Sala da Coordenacdo do | Neste espago, a coordenadora esta sempre resolvendo situacfes que se
PROUCA referem a0 PROUCA. Sao os laptops avariados, alunos que utilizam os

laptops para acessar a redes sociais e jogam durante a aula; dificuldade
de acesso, entre outros problemas. A sala dispde de armérios metalicos
onde sdo guardados os laptops que apresentam problemas e aqueles
confiscados e, também, espago para suporte técnico.

02 Sdlasde aula As sdas s80 do modelo comum a maioria das escolas publicas
brasileiras. Durante a observacdo, percebemos que os discentes fazem
uso do laptop, entretanto, para 0 acesso aos sites de sua preferéncia
Cerca de 40 alunos em sada torna dificil um acompanhamento
individual, limitando-se a professora a convidar a coordenacdo cuja
providéncia é confiscar o laptop.

03 Sala dos professores E uma sala ampla onde funcionam conjuntamente/sem divisorias, o
acolhimento aos professores, o atendimento ao publico e a Secretaria. A
Direcao fica em saleta contigua.

04 Pétio da escola Neste espaco, os alunos também utilizam o laptop durante os intervalos.
Situacdo bem interessante, pois os alunos demonstram muita integracdo
com a maguina.

05 Laboratdrio de | Espaco bastante utilizado por docente/discente. Os computadores de
Informética mesa oferecem maior disponibilidade de acesso a Internet.

Guedes, J.T. (2012) — Elaboracdo a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

5.5 Das Entrevistas com os Sujeitos

Quando da oportunidade da redlizagdo das entrevistas com os sujeitos as falas
foram transcritas e gravadas em audio com o auxilio de um aparelho celular e favoreceram a
andlise e 0 conhecimento dos processos acerca das atividades relativas ao PROUCA, ao
PNLD e as aulas de Lingua Portuguesa.

Segundo Flick (2009, p. 180), a selecdo de sujeitos para a formagdo de um
determinado grupo de pessoas € muito Util para “[...] amplificar a situacéo de entrevista.”.
Ainda assevera que o entrevistador é também o mediador e precisa ser habil, flexivel,
simpatico, objetivo, persuasivo e, especiamente, um bom ouvinte e observador. Foi pensando
assim que os didl ogos com os sujeitos desta pesquisa foram conduzidos.

Outras entrevistas foram filmadas (filmadora Sony) e efetivadas com a
Coordenadora do PROUCA, com os alunos em gera do Ensino Médio e com uma das
docentes da disciplina Lingua Portuguesa, todos sujeitos da pesguisa.

Vae observar que boa parte da realizacdo do estudo de caso aconteceu em um
periodo no qual os professores estaduais se encontravam a frente de um movimento grevista

que se estendeu por um periodo superior a 50 (cinquenta) dias. O retorno as aulas
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se deu de forma foi conturbada, pois os docentes, aém de insatisfeitos com o resultado do

movimento grevista,

precisavam recuperar 0 tempo perdido e ingressar em uma etapa de

reposicdo de aulas e atualizacédo de diarios e outros af azeres docentes.

Os quadros 14, 15 e 16, a seguir, demonstram as transcricdes literais das falas

dos sujeitos enquanto a realizagcdo das entrevistas.

Quadro 14 - Entrevista/ Docentes

ENTREVISTASCOM OSDOCENTES

DOCENTES

Acer ca da chegada do PROUCA no colégio

A

[...]Jo programa caiu de paraguedas, no meio do semestre. O curso de formagdo que
foi oferecido ndo contemplou as minhas reais necessidades, ndo tenho computador
em casa e 0 que ganhei do governo foi roubado durante um assalto em minha casa.

[...] achei iniciamente o Projeto interessante, mas € voltado para o professor que
efetivamente tem conhecimento de computador. Ter apenas nogdes basicas ndo é
uma condi¢do para que se efetive um trabalho com os alunos que sabem muito mais
gue nds. O que vai acontecer € uma verdadeira rivalidade entre o que o aluno sabe e
0 gue o professor de nada entende.

O Projeto € uma grande iniciativa do governo federal e espero que com o tempo,
depois de toda a formagédo concluida, eu possa trabalhar melhor o laptop em sala
de aula”. O ProUca apresenta em seu desenho muitas possibilidades, entretanto, no
meu pensar, pouquissimos resultados positivos e muitos problemas. N&o houve um
plangjamento em lancar. A formag&o dos professores deveria ser anterior a chegada
do programa.

Elaborado a partir da transcricdo das entrevistas (2012).

Quadro 15 - Entrevistas/ Discentes

ENTREVISTASCOM OSDISCENTES

DISCENTES

Acer ca da chegada do PROUCA no colégio

D

Eu gostei demais. Estudava em Aracgju, perto do trabalho da minha mae, mas em
2011, vim para esse colégio s por causa do computador. Mesmo com algumas
dificuldades, eu acesso a internet, fico conversando com meus amigos, faco novas
amizades e também faco pesquisas quando os professores mandam. Eu pensei que
eles fossem usar mais na sala, mas isso ndo acontece. Boa parte deles ndo sabe usar o
computador. (2° ano B)

Eu mesmo aprendo muita coisa com o computador que ganhei. Devo entregar até o
fim deste ano porque termino o terceiro ano, mas enquanto isso estou me preparando
para fazer o Enem agora em 2012 e vou me inscrever no ProUni porque quero fazer
Direito. Com o computador acesso a provas, faco pesquisas, assisto video-aulas e
outras coisas. O ProUcafoi bom demais. (3° ano C)

Os professores deveriam ter mais paciéncia com a gente. Eu gosto do Facebook e no
MSN, mas os professores ndo entendem. (1° ano A)

Elaborado a partir da transcricdo das entrevistas (2012).

Quadro 16 - Entrevista com a Equipe Técnica

ENTREVISTASCOM A EQUIPE TECNICA

EQUIPE TECNICA

Acer ca da chegada do PROUCA no colégio

G (Coordenadora do
PROUCA no Colégio)

[...] como tudo é permitido fazer com os laptops, os alunos personalizam, fazem a
cara do usuério, usam adesivos e desenhos. (ver Apéndice C). Assim, quando é
necessario confiscar o computador do aluno e guardar em um arquivo para depois
entregar ao pai ou responsavel, explica-se que o objeto deve ser utilizado com
objetivos educacionais. De volta, os alunos localizam imediatamente o
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EQUIPE TECNICA

Acer ca da chegada do PROUCA no colégio

G (Coordenadora do
PROUCA no Colégio)

computador no arquivo, pois a personalizacdo que €eles criam para cada maguina
facilita”. “E um computador lindo, mas é desmemoriado, ou seja, a memoria néo
é suficiente; pesa aproximadamente entre 1,3 kg; dispde de uma tela LCD de 7
polegadas; conex&o wireless; capa em couro e uma al¢a para facilitar o transporte;
tem uma aparéncia com uma lancheira escolar. O aluno recebe o computador
completo, mas demora um pouco para ligar por causa da meméria. E muito lenta.
Por conta disso a equipe dos técnicos ja esta fazendo um provisionamento (uma
espécie de bloqueio de seguranca) para evitar roubos. Porque como a velocidade
aumentou em 2012 e todo 0 municipio tem acesso a rede, os computadores
podem ser uma alvo certo de furtos. Quando os alunos dizem: ‘professora
apareceu uma chave vermelha no meu computado’, ai ja se sabe que esta proximo
0 blogueio. Quando o laptop apresenta algum defeito os alunos o devolvem a
direco daescola

H (Diretora do Colégio)

E um Projeto que tem todas as possibilidades de dar certo, aqui na Barra dos
Coqueiros. Entre os aunos foi um sucesso absoluto; entretanto, para 0s
professores a questdo é que entendem que O programa perpassa por uma ordem
politica. Os professores ndo demonstram entusiasmo nem boa vontade em fazer o
projeto funcionar; ndo estdo motivados.

| (Coordenadorada
Formagéo para o
PROUCA na
Universidade Federal de
Sergipe)

A Universidade Federal de Sergipe em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacdo de Sergipe promovem cursos de formacdo para os professores e
multiplicadores objetivando aos cursistas “conhecerem as diretrizes do projeto, a
capacitacdo contou ainda com orientacdes de como utilizar o sistema operacional
LINUX, usar o Office e criagdo de blog onde os mesmos poderdo disponibilizar
apostilas e materiais para as aulas.

Elaborado a partir datranscri¢éo das entrevistas (2012).

Este estudo procurou lancar um olhar critico-analitico sobre as falas de 09 (nove)

sujeitos, a partir da interpretacdo do discurso obtido nas respostas através das entrevistas

gravadas e, posteriormente, transcritas nos quadrosl4, 15 e 16 referentes aos resultados da

pesguisa qualitativa. Para tanto, inspirou-se nas teorias das andlises do discurso e do

contetdo. Tenta-se, dessa forma, com base em teorias sobre as andli ses mencionadas, el aborar

uma rota metodol 6gica ao longo da qual sdo interpretados os dados revel adores dos sentidos e

significados.

A Andlise do Discurso é um fazer da Linguistica, no ambito da Comunicagéo,

mas ndo é exclusivo dessa ciéncia. Tal fazer se traduz na andlise da estrutura de um texto em

busca da compreensdo das construcdes ideol bgicas, quer o texto produzido seja escrito, oral,

visual, gestual ou tatil.

O conceito de discurso € muitas vezes equivocadamente usado como
sinbnimo de pronunciamento, de texto formal. N&o ha nenhum problema em
se usar a palavra ‘discurso’ para nomear pronunciamentos, entretanto,
guando se trata de Teoria do Discurso, isto leva a um erro grave. Em uma
sociedade como a nossa, uma grande parte dos discursos se expressa na
escrita, mas também ha importantes discursos visuais, desde as
manifestacdes artisticas até a prépria moda. Nada mais cheio de significado,
nada mais discursivo do que a forma de vestir dos adolescentes, por
exemplo. (PINTO, 2006, p. 79-80)
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Essas arquiteturas ideol6gicas, expressas ou ndo de forma estética, se encontram
em todas as mensagens e existem dentro de um contexto histérico e sdo produzidas com uma
finalidade definida. Entretanto, para apreender-lhes os diversos e distintos sentidos e
significados,

E preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso em sua
irrupcdo de acontecimento, nessa pontualidade em que aparece e nessa
dispersio temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido,

transformado, apagado até nos menores tracos, escondido bem longe de
todos os olhares, na poeirados livros. (FOUCAULT, 2012, p. 28).

O discurso, por sua vez, € uma construgdo linguistica diretamente imbricada ao
contexto social no qua o texto é desenvolvido/produzido Isto também quer dizer que as
ideol ogias entremeadas ao texto tém uma intimidade muito clara com aspectos politico-sociais
vivenciados e influenciadores do autor do texto e que incide sobre seus receptores. Portanto, a
anadlise do discurso ndo se restringe aps aspectos meramente gramaticais, mas atém-se ao
discurso ideoldgico que veicula, dém de propiciar um olhar critico aguele que efetiva a
referidaandlise, isto é, “considera os processos e as condi¢cdes por meio dos quais se produz a
linguagem. Assim, insere 0 homem e a linguagem a sua exterioridade, a sua historicidade.”
(MENDESE SILVA, 2005, p. 16).

Quanto ao exercicio da andlise do discurso, bem €elucidado se encontra na
afirmativa de que tal estudo trata da caracterizacdo das “inscri¢cdes ideoldgicas contraditdrias
que coexistem nas diferencas sociais, inscritas na producéo discursiva dos sujeitos, na
materialidade discursiva.” (FRASSON, 2007, p.3).

Ha aproximagdes e af astamentos técnico-metodol 6gicos quanto a relacdo analise
do discurso e andlise do conteido, conforme asseguram Rocha e Deusdara (2005, p. 308):

Sem pretender, a principio, configurar-se como doutrinal ou normativa, a
Anélise de Conteudo se define como um “conjunto de técnicas de anélise das
comunicacdes” que aposta grandemente no rigor do método como forma de
ndo se perder na heterogenei dade de seu objeto.

O caminho escolhido para a composi¢éo desta sucinta, mas criteriosa analise que
aqui se apresenta, foi idealizado a partir das de teorias voltadas para a andlise do discurso e
outras, como se pode verificar a seguir, para a andlise de conteldo. As caracteristicas da
analise de conteddo incluem: captar um saber que esta por tras da superficie textual; colocar-
se 0 pesqguisador, conforme mostra Rocha e Deusdara (2005, p. 321), como “espido da ordem
gue se propde a desvendar a subversdo escondida; ser o leitor privilegiado por dispor de
“técnicas” seguras de trabalhol...] ”; ter a concepcdo do texto a semelhanca de um “ [...] véu
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gue esconde o significado, a intencéo do autor.”; conceber a linguagem como reprodutora e
disseminadora de umarealidade a priori; e conceber ciéncia como um instrumento neutro que

serve para verificar uma determinada realidade.

[...] o objetivo do tipo de andlise preconizado pela Andlise de Conteldo é
alcancar uma pretensa significacdo profunda, um sentido estével, conferido
pelo locutor no proprio ato de producdo do texto. Ja a problemética da
discursividade surgida com as contribuices da Andlise do Discurso prople
o entendimento de um plano discursivo que articula linguagem e sociedade,
entremeadas pelo contexto ideoldgico. A Andlise do Discurso, portanto,
pretende ndo instituir uma “nova linguistica”, mas consolidar a uma
alternativa de analise, mesmo que marginal, a perspectiva “tradicional”. Um
alargamento tedrico, uma possibilidade outra, originada de um olhar
diferenciado que se lanca sobre as pré&ticas linguageiras. (ROCHA E
DEUSDARA, 2005, p. 307):

Tendo em vista esta reflexdo sobre as teorias, esta pesquisa se decidiu pela busca
de sentidos e significados contidos na superficie e, também, na profundidade das falas, como
requer a andlise do contelido, mas centra especial esforco na anaise discursiva cujas
caracteristicas sdo: analisar em que perspectivas a relacdo social de poder no plano discursivo
se constréi; assumir 0 pesquisador a condi¢do de agente participante de uma determinada
ordem, contribuindo para a constru¢cdo de uma articulacdo entre linguagem e sociedade;
conceber 0 texto em sua materialidade do discurso; perceber a linguagem como agdo no
mundo; e a ciéncia como espaco de construcdo de olhares diversos sobre o real.

A amostra referente as entrevistas envolve blocos divididos em: a) 03 (trés)
docentes, assim codificados: A, B, C; b) 03 (trés) discentes codificados D, E, F; a equipe
técnica do Colégio (Coordenadora do PROUCA), representada pela letra G; a diregdo do
Colégio (H); e acoordenacéo da Formacdo Docente da Universidade Federal de Sergipe (1).

A respeito da chegada do PROUCA (novo) na escola, afala de A demonstra a
surpresa causada por uma politica publica que chegou a escola em um periodo que equivale a
meio caminho andado no ano letivo. A continuidade do discurso de A impde mais uma
imperfeicéo estratégica na implantacdo/implementacéo do PROUCA, pois além da novidade,
apreparacdo para a mesma, infere-se, Ndo supriu as caréncias de A referentes ao fato de A ndo
se sentir capacitada para 0 novo material didéico em sala de aula. Ainda se vislumbra na
manifestacdo do entrevistado, além da denuncia de problemas estruturais e da auséncia de
formagdo docente, uma questdo socia das mais dificeis. a de se conviver em uma realidade

que oferece um quadro gque remete a marginalidade e a fragilidade da escola no quesito

seguranca.
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O entrevistado B também se refere a falta de conhecimentos dos docentes sobre 0
uso dos computadores, de onde se depreende que, possivelmente, reportou-se apenas ao
aspecto técnico-motor. Inclusive,o entrevistado menciona o dominio da maguina pelos alunos.
Frise-se que ndo € de se esperar que adolescentes estejam prioritariamente preocupados com
as questdes de ordem pedagdgi co-metodol 6gica e/ou de convivéncia de materiais didaticos de
diversos tipos em sala de aula e sendo utilizados com finalidades educacionais. A fala de B
sugere uma situacdo de inferioridade, de incompeténcia e incomoda perante os alunos no
momento em que reconhece que esses estudantes apresentam melhor desempenho mecénico
do laptop. Essas nuances se juntam a outras percebidas durante a realizagdo da fase de
observagao, quando se verificou a humildade do docente ao solicitar gjuda aos alunos durante
0S poucos instantes em que usavam os laptops.

No caso de C, nota-se a aceitacdo do PROUCA e a expectativa meio romantica de
que, apds cumprir um periodo de formagao, possa, entdo, desempenhar bem suas atividades
pedagogicas. Entretanto, h& uma espécie de lacuna na exposi¢do do entrevistado, pois C ndo
oferece detalhes ou pontua quais seriam 0s principais itens dessa formacdo que considera
ideal. Provavelmente esta auséncia de sugestes por parte de C tenha uma relacéo
significativa com o desconhecimento total do docente, tanto da maguina quanto de que ela
possa ser utilizada com finalidades educacionais. Também as afirmagdes que se seguem, a

exemplo de:

O PROUCA apresenta em seu desenho muitas possibilidades, entretanto, no
meu pensar, pouquissimos resultados positivos e muitos problemas./ Néo
houve um plangjamento em lancar./ A formacao dos professores deveria ser
anterior a chegada do programa (C)

Observa-se que os sujeitos abordados ndo transmitem seguranca quanto ao
docente conhecer o programa, suas finalidades e resultado de sua utilizagdo como material
didético. Por outro lado, sinaliza que seria importante para conduzir a realidade do novo em
salade aula: 0 plangamento. Observe-se que A, B e C ndo mencionaram o PPP.

O subjetivo/emotivol/intenso € 0 que prevalece na declaracdo de D: “Eu gostei
demais” e “[...] vim para esse colégio s por causa do computador”.

Depois dessa demonstracdo de aprovacdo, segue-se 0O registro sobre o nivel de
decepcdo, na forma de “algumas dificuldades”.Assim, logo se pode verificar, no discurso do
entrevistado que o uso do laptop em rede serve para ficar “conversando com amigos’,e
fazendo “novas amizades’. Por outro lado, refere-se a pesquisar “gquando os professores

mandam”.
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A informagdo seguinte aponta, nas entrelinhas, a falta de formagéo docente e,
mais objetivamente, 0 antigo costume de um ambiente em que o professor ordena (magister
dixit) e o aluno obedece, isto € sem um contexto de mediacdo e construcdo de saberes e
fazeres que se evidencie em funcédo da producdo compartilhada de conhecimento: “Eu pensel
gue eles fossem usar mais na sala, mas isso ndo acontece. Boa parte deles n&o sabe usar o
computador”. O fina da ultima frase deixa a vista a consciéncia do discente quanto ao
despreparo docente para a nova realidade da escol a beneficiada pelo PROUCA.

As declaractes de E sdo um tanto promissoras no sentido de atestar que aprende a
partir da utilizacdo do laptop. Entretanto, ndo deixa entrever, nesta afirmagdo inicia, o
minimo daquilo que supostamente aprende. Entretanto, as intengdes e objetivos de E, ditas a
seguir sdo louvaveis, pois pensa em seguir carreira académica e isto nos obriga a pensar mais
fundamente na responsabilidade social e, especificamente, na acdo docente.

Finalizando sua fala, E oferece importante dado sobre a utilidade que percebe,
pois afirma: “Com o computador acesso a provas, fago pesquisas, assisto video-aulas e outras
coisas. O PROUCA foi bom demais™.

O depoimento do aluno F carrega uma queixa que traduz um distanciamento total
observavel na postura dos professores mediante 0 novo na salade aula, vez que o entrevistado
utiliza o plural, generalizando a situagdo. Acrescente-se quanto a inferir das declaragtes de F,
além da falta de conhecimento dos docentes no tocante ao mundo cibernético, a manifestacéo
de preconceito contra 0 novo, contra aguilo sobre o que ndo tém dominio técnico ou
intelectual .

Lendo e relendo a mensagem do sujeito G,integrante da Coordenacéo, percebe-se
algum constrangimento perante a situacéo diferenciada do tradicional e a ndo aceitacéo da
democratizacdo do uso dos laptops, pois “os alunos personalizam, fazem a cara do usuario,
usam adesivos e desenhos”. Cabe acrescentar que adolescentes apresentam um
comportamento diferenciado em fungdo da fase de formagéo da personalidade que acontece
nessa etapa da vida.

Ensinamentos da Psicologia da Educacéo sobre o desenvolvimento da infancia e
da adolescéncia parecem esquecidos, tendo em vista que ndo se pode esperar dos jovens que
nao queiram deixar suas marcas naquilo que Ihes pertence ou usam.

As consideracfes de G perpassam detalhes técnicos e de desempenho das
maguinas e da rede na qual sdo conectados os aparelhos e, em momento algum, sugeriu

aspectos educacionais. A preocupacdo com a conservacdo fisica do livro didéico é

113



semelhante: pensa-se no livro que sga mantido em perfeito estado para a utilizagdo pelos
préximos estudantes.

Quanto as consideracfes de H, diretora da escola, notase 0 mesmo otimismo
demonstrado por C.

Afirmou taxativamente H gque o programa “tem todas as possibilidades de dar
certo, aqui na Barra dos Coqueiros. Entre os alunos foi um sucesso absoluto”;H deixa
transparecer a percepcdo de questdes politicas que envolvem o PROUCA, o0 que, em sua
opini&o, compromete o entusiasmo.

A insatisfagdo dos professores vem de bastante tempo e é reflexo da situagéo de
desgaste da profissdo, dos baixos saarios, da fata de incentivo/motivacdo e da perda de
status. S80 confirmadas as questdes histéricas que atravessam décadas e emerge o debate
sobre problemas socio-politico-econémicos que vém comprometendo O processo ensino e
aprendizagem.

O sujeito da pesquisa denominado | coordena o setor da Universidade Federal de
Sergipe que, em parceria com a Secretaria de Estado de Educacéo de Sergipe, € responsavel
pela promocao de cursos de formagdo para os professores e multiplicadores. Os profissionais
dessa equipe atuam, na escola envolvida neste estudo, no sentido de transmitir as diretrizes do
PROUCA aos docentes. Entretanto, ficou claro que a fungdo capacitadora por eles
desempenhada se limita a prestar “orientacdes de como utilizar o sistema operacional LINUX,
usar o Office e conduzir a criaggo de blog onde os mesmos poderéo disponibilizar apostilas e
materiais para as aulas”. N&o relatou criacdo de blogs para os aunos veicularem suas
producdes. Portanto, apesar do novo, a atitude é antiga e o sistema funciona de cima para
baixo.

A declaracdo de | € insuficiente para dela se obter a informagdo da maior
importancia para os professores quanto a capacitacdo dentro de um plangamento que
estivesse inscrito no PPP e que auxiliasse o docente na tarefa de refletir sobre novos
direcionamentos e redirecionamentos didético-metodol 6gicos voltados para a construcéo de
conhecimentos e a ampliacao de fazeres e saberes necessarios a nova situacéo na sala de aula.

As entrevistas foram realizadas com 0 objetivo de perceber como se sentiu 0
docente, o discente e toda a escola, representada por seus gestores administrativos e técnico-
pedagdgicos, quanto aos impactos produzidos pelo ingresso do PROUCA na salade aula

O cruzamento dos dados qualitativos e quantitativos, providencialmente,
corrobora as quatro categorias exploradas no questionario e sustentam que ha dificuldades
relativas as condicdes fisico-materiais da escola; deficiéncia na utilizagdo didati co-pedagdgica
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dos recursos tecnoldgicos dependentes e dos independentes;, necessidade inadidavel de
formacao docente para a educagéo tecnoldgica; urgéncia de uma reflexdo responsavel sobre o
processo ensino e aprendizagem com vistas a garantir uma educagéo de qualidade, adequada
as novas geragbes e que lhes prepare para a convivéncia bem sucedida e para a
leituralinterpretacdo do contexto socia de sua época. Notadamente, o ponto crucia é o da
formag&o docente.

5.6 Da Analise dos Questionarios Docente/Discente

Esta subsecéo se refere ao desenvolvimento da fase da andlise dos questionarios.
Os sujeitos da pesquisa que responderam as perguntas formuladas (49 para os docentes e 49
para os discentes). Foram 30 (trinta) os discentes, sendo 10 (dez) de cada ano do Ensino
Médio e 03 (trés), os docentes, todos formados em Letras e ministrando aulas da disciplina
Lingua Portuguesa.

A presente etapa, pois, se refere a metodologia e discussdo dos resultados da
anadise quantitativa do estudo de caso efetivado no Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo, em
Barra dos Coqueiros/SE.

Como preconizado nos estudos de Mitchell (2010) a andlise quantitativa buscou
nas respostas desses sujeitos (docentes e discentes), identificar as categorias elencadas nos
guestionarios.

Para a concretizagcdo dos calculos e posterior transformagdo em percentuais foi
utilizada a Escala do tipo Likert como esteio para a afericéo das opinides dos docentes e dos
discentes, sujeitos desta pesquisa.

Esta escala de medida, nomeada Likert ,& formada pelo “conjunto de frases (itens)
em relagdo a cada uma das quais se pede a0 sujeito que estd a ser avaliado para manifestar o
grau de concordancia desde o discordo totalmente [ ...] até ao concordo totalmente.” (CUNHA,
2007, p. 24).

Nesta pesquisa, a escala de Likert foi explicada de forma que o pesquisado
pudesse entender 0 que lhe era proposto no questionario, e assim, atendesse ao que se queria
apurar, de acordo com as afirmagdes abaixo:
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Tabela 13 - Escala do tipo Likert/Itens

CODIGO TRADUCAO SIGNIFICADO

2 | DC | Discordo mais que | Significa que o pesquisado discorda em

concordo parte com a proposi¢do contida na
questdo.
3 I Indeciso Significa que o pesquisado tem duvida

ou se encontra indeciso com a
proposicdo contida na questdo.

4 | CD | Concordo mais que | Significa que o pesquisado concorda em
discordo parte com a proposi¢do contida na
uestdo.

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

Para cada item, levando em consideragdo o efeito da apuracdo dos dados, foi
atribuido um valor de 1 (DP) — 2 (DC) — 3 (I) — 4 (CD) e 5 (CP). As tabelas se encontram
aferidas em torno dos percentuais apurados, comentadas e compatibilizadas no sentido
docente x discente; e fundamentadas. Segundo Orlandi (2009) a andlise trata de revelar os
mecanismos de sujeicdo embutidos na linguagem. Verdadeiramente ndo é uma teoria
descritiva, nem explicativa. Entretanto tem como objetivo a construgdo de uma proposta nova
e diferenciada conveniente a problematizacéo das formas de reflex&o.

Os dados dos questionérios foram analisados e interpretados com o propésito de
inferir conhecimentos,atraveés das representacdes dos professores e alunos, e investigar quanto
a possibilidade de convivéncia didatico-pedagogico das tecnologias educacionais, no ensino
médio, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, a andlise de contelldo buscou evidenciar os sentidos das
categorias e subcategorias das respostas sinalizadas pelos sujeitos. Em seguida, foram
investigados os distintos significados, as semelhancas e as diferencas nas manifestacoes
desses sujeitos. Para Bardin (2009), a andlise de contetido incorpora as diversas iniciativas, no
sentido da explicitacdo, sistematizacdo e expressdo do contelido e no interior das mensagens,
objetivando a consecucdo de deducgdes logicas, plenamente justificadas acerca de tais
mensagens.

“A andise de conteido trabal ha tradi cionalmente com materiais textuais escritos.”

(BAUER, 2007, p.195). Para este autor, € entendida por muitos estudiosos como uma técnica
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de pesquisa que trabalha com o ato da palavra, possibilitando tecnicamente inferéncias do
conteddo.

57 Da Leitura
Questionéarios

inter pretativo-analitico-comparativo e Compatibilizada dos

Esta subsecdo trata de apresentar a leitura dos questionarios através de uma
abordagem de interpretacdo analitico-comparativa e compatibilizada das questdes
respondidas. ApOs este tipo de andlise, acresce-se a devida fundamentagdo que corrobora os
resultados obtidos.

As tabelas da escala Likert abaixo alinhadas representam uma estimativa por

categoria explorada nos questionarios docente / discente, seguindo a legenda abaixo:

Quadro 17-Legenda da Escala do tipo Likert

Legenda

DP - Discordo plenamente

DC - Discordo mais que concordo

| - Indeciso

CD - Concordo mais que discordo

gl | WO N

CP - Concordo plenamente

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

Os percentuais constantes das tabelas de apuracdo foram somados e divididos de
acordo com os codigos avaliativos da escala Likert (DP/DC/I/CD/CP) e, subsequentemente,
divididos pelo nimero de questdes apresentadas a seguir.

Os questionarios foram formulados contendo, cada um deles, um total de 49

questdes, assim distribuidas:

Tabela 14: Questionéarios/ Categorias

QUESTIONARIOS | CATEGORIA | CATEGORIA | CATEGORIA | CATEGORIA
1 2 3 4

DOCENTE 08 QUESTOES | 17 QUESTOES | 11 QUESTOES | 13 QUESTOES

DISCENTE 08 QUESTOES | 16 QUESTOES | 09 QUESTOES | 16 QUESTOES

Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).
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As tabelas devem ser lidas e compreendidas a partir de codificagoes:

a) Legenda de cores, conforme Quadro 17. Os resultados percentuais marcados em rosa
significam amaior incidéncia das escolhas dos pesquisados;
b) Cédigos: pl (professor 1);p2 (professor 2); p3 (professor 3J);
c) Cadigos: al (aluno do primeiro ano); a2 (aluno do segundo ano); al (aluno do terceiro
ano).
O céalculo matematico para a obtencéo dos percentuais por questéo e, em relacéo a
EscalaLikert, foi elaborado da seguinte forma
Quanto aos docentes, foram somados 0s resultados por questdo, dividindo-se
cada total por 03 (trés), obtendo-se assim as equivaléncias percentuais para 0

DP/DC/I/CDI/CP.

pl+p2 +p3 = Percentual do professor
3

Ja em relagdo aos discentes, foram somados 0s resultados por questdo, dividindo-
se cada total por 10 (dez), por ano de ensino, obtendo-se assim as equivaléncias percentuais

parao DP/DC/I/CDI/CP.

all+2+3+4+5+6+7+8+0+4+10 + Percenmalal
1

A21+2434+4+54+647+8+9+10 + Percentual a2
1

AF14+2434+4+54+64+7+8+0+10 + Percentual a3
10

O quadro geral representativo dos 03 (trés) anos de ensino, foi assim obtido:
Somou-se o percentual da questéo 01 do (1° ano) + o percentual da questdo 01 do
(2° ano), + o percentual da questéo 01 do (3° ano). Depois + o resultado dessa soma por 3 e

obteve-se amédia. E assim, sucessivamente (para todas as questdes da categoria.)

Percentual al + Percentual a2 + Percentual a3 = Percentual guadio geral
3
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A partir deste ponto organiza-se a disposi¢ao dos pares de tabelas por categoria e,
em seguida a cada par, procede-se a leitura interpretativo-analitico-comparativo e
compatibilizada dos questionarios docentes/discentes. Tem-se, portanto, a seguinte disposi¢cdo

por categoria

TABELA/DOCENTE + TABELA/DISCENTE + TEXTO DE ANALISE +
FUNDAMENTACAO.

Quanto a Tabela 15 (Geral/ professor) representa a apuracdo total dos docentes
guanto a coleta de dados referente a Categoria 1 do question&rio e contém os
percentuais relativos a cada questdo de acordo com o codigo avaliativo da Escala do
tipo Likert. O céalculo percentual foi elaborado tendo em vista as assertivas de 1 a 8,
por professor consultado; e sd0 oferecidos os totais, também por professor/item da

Escala Likert. Incluida estd a pontuacdo méxima possivel e a pontuacéo obtida na

apuragéo.

Tabela 15 — Condig¢des Fisico-materiais da I nstitui¢céio Escolar na Visdo dos Docentes/ Categoria 1

ASSERTIVAS | p1 | p2 | p3 ::Iegfrrf:::lct’: 2m2;::?1rgo 3- Indeciso 4m_f;?:;$ado ‘r;lecn::f:;i
concordo discordo
1 2|42 0% 67% 0% 33% 0%
2 242 0% 67% 0% 33% 0%
3 2|42 0% 67% 0% 33% 0%
4 2|32 0% 67% 33% 0% 0%
5 2 2 |2 0% 100% 0% 0% 0%
6 4|4 0% 33% 0% 67% 0%
7 0% 3% 0% 0%  |INCEaNn
8 4044 0% 0% 0% 100% 0%
Total 23 (27|24 0% 54,25% 4,12% 33,25% 8,37%
% 61,7 Pontuag¢ao Maxima Possivel: 120; Pontuacgiao Obtida: 74

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

No que diz respeito a Tabela 16 (Geral / discente), frise-se que as tabelas dos
discentes sd0 sempre mais extensas porque contém a juncdo dos dados percentuais por
aluno (uma amostra maior que a do professor), respectivamente dos 1°, 2° e 3° anos.

Os dados a seguir representam os resultados da Categoria 1 do questionério. Da
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mesma forma que foi utilizado para os professores, o célculo percentua foi elaborado
tendo em vista as assertivas da categoria em evidéncia, por aluno consultado; e séo
oferecidos os totais, também por aluno e por item da Escala Likert. Incluidas estdo: a

pontuacdo maxima possivel e apontuacéo obtida na apuracao.

Observacdo: o demonstrativo dos 1°, 2° e 3° anos, destacadamente, do Ensino

Médio, com seus respectivos percentuais foram remetidos ao apéndice C.

Tabela 16 — Condicles Fisico-materiais da Instituicdo Escolar na Visdo dos Discentes/ Categoria 1

L] = E
HE g | &
® |= = o
: S|28 £ |2g| &
E-u.-u-u.-q‘-u.-u.-u.-q‘-u--NNNNNNNNn.lemmmmmmmmmn.o 2 |loeg| =
AR R R R R AR T A R B R R W @ o o o o W o W | w 'ﬁ Bl B 'g g 'ﬁ
w o b= =
2 g |8 8 m 2T 8
221713 |5
. '; -
- - n
1|3 3/2|3|3 3|2(3|3 413 2 414|333 (4|2(3| 3% | 14% | 41% | 14% | 28%
2 213|124 412 3|2(4|4|4 212 4414 4] 10% | 20% | 7% | 30% .
3|4 2 2 4 3(2|4 3 2 4(2|3|3 = 17% | 17% | 13% | 10%
4 4 3(2 3|4 4(12|14|4|3 3 41314 414|124 3| 13% | 10% | 20% | 33% | 23%
5 413|4(2|2 2(3|2]|2 3|2 2 2|3 4122 3 2| 23% | 37% | 17% | 10% | 13%
6 3 2 414|3 3 4 2 2 3 4|13(2|4 13% | 17% | 17% | 23%
1(3]|2 2|3 3 2|1212|2 4|3 312(3 412 4| 10% | 27% | 20% | 10%
84|32 3 3 412|4 412 2|4 3(3|4 2|3|3|4) 10% | 17% | 23% | 23%
T |30|21(26|31|13|23|25|23(28(16|23|22|12| 24| 2 38 24/ 3 21| 22| 29 12| 31| 24) 24) 32| 31| 28| 17,759 19,379 20,25%| 18,75
Pontuacio Mixima Possivel: 1200;
% 61.4% Poniuacio Obtida: 737

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

O texto que ora se apresenta trata de proceder a leitura interpretativo-analitico-
comparativa e compatibilizada — que é feita de forma especifica e se detém nas
particularidades entre docentes e discentes. Ta leitura foi realizada considerando,
principamente, os percentuais maiores e também os menores. Outros dados relevantes, a
exemplo do nivel de indecisdo também foram acatados.

Quanto a questdo acerca das condicdes fisico-materiais da instituicdo escolar, o
espaco, em especial a(s) sala(s) de aula(s) (questdo 01), permitem o desenvolvimento das
préticas pedagdgicas indispensaveis a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, e
relativamente aos conteidos da disciplina Lingua Portuguesa, o resultado permite observar
gue o maior indice percentual revela que mais da metade dos docentes discorda mais que
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concorda a respeito de que a escola oferega tais condicdes. Quanto a opini&o dos discentes, a
maior parte demonstrou indecisdo, o que sugere que ndo dispunha de subsidios para avaliar e
responder a questdo que lhes foi formulada.

A respeito desse mesmo espaco escolar, do laboratério de informatica e da
sala de aula vigentes na escola, (questdo 02), viu-se que € possivel desenvolver com
eficiéncia o processo de ensino e de aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa em sua
abrangéncia e com suas especificidades no ensino médio. O contraponto docente x discente
revela que a maioria docente novamente discorda mais que concorda sobre as condicoes
fisicas do estabelecimento escolar enquanto que, os discentes concordam plenamente, em sua
maioria, que a escola ndo dispde de estrutura especifica para o funcionamento do laboratério
deinformética.

Quanto a saber se 0 espaco escolar e a(s) sala(s) de aula(s) sdo ambientes
confortavels e apropriados para a aprendizagem da Lingua Portuguesa e as
competéncias essenciais de falar, ouvir, ler, entender/interpretar e escrever, (questéo 03),
este item revela que outra vez os docentes evidenciaram a discordancia mais que a
concordancia enquanto que os discentes se posi cionaram discordando plenamente.

E, se a escola dispbe de salas apropriadas e em nimero suficiente para a
acomodacéao dos livros e computador es, a exemplo de uma biblioteca, e outr os ambientes
e mobiliario em bom estado de conservacao, (questdo 04), evidenciou-se que os docentes,
maj oritariamente, ficaram com a representatividade do discordo mais que concordo e, nenhum
concordou plenamente. Ja os discentes apresentaram novamente um resultado bem distribuido
e equilibrado, opondo-se ao resultado dos docentes, com um percentual maior de concordar
mai's que discordar.

No que se refere ao espaco escolar e a sala de aula e se eles sdo adequados ao
ensino e aprendizagem da L ingua Portuguesa com a utilizacdo dos recursos do laptop
educacional de modo que possibilite a leitura e a producédo de textos digitais em
diferentes espagos virtuais, (questdo 05), os docentes discordaram plenamente em sua
totalidade e os discentes mantiveram o equilibrio, escolhendo discordar mais que concordar.
As posi¢des sdo, portanto, diametralmente opostas.

Especificamente quanto a saber se a escola dispde de instalaces elétricas
seguras e de uma estrutura eficiente para a recepcgao de Internet banda larga — wireless
apropriada para a utilizacdo do laptop do Programa UCA, (questdo 06), a comparacdo
entre 0s percentuais outra vez divide docentes e discentes, mantendo o docente um

posicionamento centrado em dois itens nos quais discordam mais que concordam e
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concordam mais que discordam (sendo este a maioria). Os aunos seguem equilibrados e o
maior percentual concordou plenamente, na contramd do docente. A maioria discente
discordou plenamente.

E se em todo espaco escolar € possivel utilizar o laptop educacional e o livro
didatico, possibilitando ao aluno ser autor de sua aprendizagem na busca constante de
conhecimentos, (questdo 07), os docentes, em maioria, concordam plenamente, mantendo,
desta vez, uma posi¢do de concordancia com os discentes que, majoritariamente, concordaram
plenamente.

Relativamente aos materiais escolares a disposicdo na escola sdo suficientes
para o desempenho docente em todas as aulas, €, em particular na disciplina Lingua
Portuguesa, (questdo 08), os docentes concordaram mais que concordaram, totalmente,
enguanto que os discentes preferiram novamente a posi¢ao que distribui percentuais por todos
0s itens e, mgjoritariamente, concordaram plenamente,marcando a diferenca entre as opinides
dos dois lados.

Os problemas do contexto da educacdo brasileira sGo inumeravels e aguns até
considerados crénicos e ndo se restringem apenas ao aspecto didético-pedagdgico. Por
exemplo, quanto a questdo que atinge a parte fisica relativa a construcéo, conservagdo e
manutencdo da imensa rede publica escolar é algo que vem de longe e que se perpetua e se
avoluma, conforme bem demonstrado em estudo de Schneider (2010).

As consideractes deste estudioso atestam quanto a problematica do contexto em
gue se tem desenvolvido a educacdo brasileira e que, mesmo se considerando algum avanco
pontual, a situagdo de caréncias persiste. Com o crescimento populacional, o incentivo social
aos estudos e a exigéncia para a qualificacdo dos cidadaos com vistas a atender os critérios
rigorosos definidos para o preenchimento de vagas no mundo do trabalho, o que se constata é
aampliacdo da oferta de vagas sem que, para tanto, as politicas publicas consigam demonstrar
eficdcia na oferta da melhoria das condigdes fisicas da rede publica e nem a qualidade
didéti co-pedagdgica esperada do processo ensino e aprendizagem.

As condicbes materiais e estruturais, como ja apontava Anisio Teixeira, S0
importantes para a realidade escolar. Passados varios anos, a realidade escolar modificou-se,
mas as condic¢des das escolas ainda ndo sdo as mais adequadas. Schneider (2010), ao apontar
as condi¢cOes materiais da escola como um dos primeiros indicadores de qualidade dessa,
alerta que grande parte das escolas publicas do pais apresentam condic¢Oes materiais muito

precarias.
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A Tabela 17 representa a apuragcdo geral dos docentes quanto a coleta de dados

referente a Categoria 2/assertivasde 9 a 25.

Tabela 17 -Utilizagdo Didatico-pedagdgica dos Recursos Tecnol 6gicos Dependentes e dos | ndependentes na
Visdo dos Docentes / Categoria 2

AMRRTIVAY, |91 |2 || G (FPRMOneSeS) (i, | BOnoioNes | Tdeans
9 2 52 R 0% 100% 0% 0% 0%
10 4|1 41| 4 0% 0% 0% 100% 0%
1 Fl3 L3 0% 0% 100% 0% 0%
12 HERE 0% 0% 0% |
13 0313 0% 0% 100% 0% 0%
14 = s 0% 0% 100% 0% 0%
15 2 [P P2 0% 100% 0% 0% 0%
16 2 22 0% 100% 0% 0% 0%
17 414 |4 0% 0% 0% 100% 0%
s 3[3|3 0% 0% 100% 0% 0%
19 2 [ 0% 100% 0% 0% 0%
20 2 B2 P2 0% 100% 0% 0% 0%
21 4|1 4|4 0% 0% 0% 100% 0%
22 3|33 0% 0% 100% 0% 0%
23 3[3]|3 0% 0% 100% 0% 0%
2. 2 2 2 0% 100% 0% 0% 0%
25 0% 0% 0% 0%
Total 484848 5.88 35,29 35,29 17,64 5.88
% 56,5% Pontuacio Maxima Possivel: 255; Pontuacio Obtida: 144

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

A Tabela 18 (Geral / discente) contém a juncdo de todos os dados percentuais,

respectivamente dos 1°, 2° e 3° anos. Esses dados representam os resultados da

Categoria 2/assertivasde 9 a 24.

Observacdo: o demonstrativo dos 1°, 2° e 3° anos, destacadamente, do Ensino

Médio, com seus respectivos percentuais foram remetidos ao apéndice C.
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Tabela 18 - Utilizac&o Didatico-pedagdgica dos Recursos Tecnol 6gicos Dependentes e dos Independentes na
Visdo dos Discentes/ Categoria 2

%o k]
2 i Eg g | 55| 8¢
E=-:===-:===='a'a'uuuu'au'a==='."=======Eﬁ‘E' EEGSE
2 “%|az| « [83|:iz2
™~ L3
] 4 312]12]3 4 3 3(4]|3 4{3| 4 42|42 4 31|13 % 13% 2T% 2%
10 4 4 3|3 L 2|4 3 2 4 413]|3 1™ 10% 1% 0%
1 3|34 4|3 4|2 3 4|3 2| 4|3 4|3 2 4 0% 10% 3% 3%
1z 4 |2 2 4 2|3 4 4 3 2 3|4 I% 13% 10% 1™
13 | 3 3133 3|3 HE 41 4|2]|3]|4|3]2|4 3|3|3|2|4]|4]3]|3 10% 13% 4T% 0% 10%
14 2132 2 4|44 213 4|4 2 4]2)|4]|4|[3]|4 3 0% 0% 13% 0% 1%
5 | 4 2 4 4 4 3|4 3)2 3 % 10% 17% 13%
16 3|l2|2 k] 3 B2 4|3 2|4 412|48|3|3 1% 0% 13% 0%
7 | 4 | 4 2 4 41213|3 4|4 3 2 4 4 0% 10% 10% % -
18 3 E 4|2 4|3 3|4 2|3 2|4 e 413|133 2% 10% 0% 1% 1
19 |3 |2|4]2 4 4 2|2 4|4fa|2/a 22 3|48 3| 2% | 23% | 10% | 30% | 10%
ko 2 2 2 2 4 4 4 4 2|4 4|4 ™ 1% % 3%
T I |a|312]2 3|4 3|3 3|4 2 4 414 2 10% 13% 20% 20%
-3 44|34 3|3 |3|2|4]2)2|a]|4]|3)2|3|3[|2 3|4\ 48|3]|3 3 10% 1% v 2% 10%
3 2 3 413|2 3I|2]4 412122 ] 2 4|2 2 3% I3% 10% 13% 0%
M 3|3 3 2 212]2 2|3 2 2 3 3 4 3% 0% I% %
T |54|42(64|51|39|52|34|51|58|27|56|48|37|38| 48|61 |59| 46|58|66|39|47|62|35(60|54|53| 62|39 |51 [21,06%(15.56%| 19% 20,4390-
- 62.1% Pontuacio Mixima Possivel: 2.400;

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012)

Quanto a verificar se € possivel utilizar tecnologia independente de tal sorte
qgue, ao final da aula o docente e o discente confirmem resultados qualitativos nos
processos de ensino e de aprendizagem dos aspectos abordados relativos a disciplina
Lingua Portuguesa, com boa qualidade, (questdo 09), o docente discordou mais que
concordou totalmente, enquanto o aluno manteve-se em distribuicdo por todos os itens e
assinalou a indecisdo, a concordancia mais que discordancia e a concordancia plena. O menor
percentual discordou plenamente e, em seguida, discordou mais que concordou com um
percentual pouco mais expressivo. N8 hg, evidentemente, uma consonancia entre o que
pensa o docente e o discente.

E se é possivel utilizar tecnologia dependente de tal sorte que ao final da aula
o docente e o discente confirmem resultados qualitativos nos processos de ensino e de
aprendizagem dos aspectos abordados relativos a disciplina Lingua Portuguesa, com
bom nivel de qualidade, (questdo 10), desta vez 0 maior percentua dos docentes se
direcionou totalmente para concordar mais que discordar, 0 que atesta, na opinido deles, que
ndo se confirmou a aprendizagem satisfatéria da lingua portuguesa. Por outro lado, os

discentes, em sua maioria, concordaram plenamente.
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Quanto a diversidade de tecnologia utilizada no fazer pedagdgico das aulas de
Lingua Portuguesa e se é possibilitada a construgdo do conhecimento, particular mente
na sala de aula, quando todos os alunos tém acesso a computadores ligados em rede e
seus aplicativos - softwares educativos, (questédo 11), os docentes apresentaram total nivel
de indecisdo enquanto que os docentes ficaram bem menos indecisos do que os professores,
mesmo o percentua tendo sido 0 maior e empatado com a concordancia plena e a
concordancia mais que a discordancia. As apuragdes seguiram, gradativamente, apresentando
um perfil no qual os docentes apareceram fixando posi¢cdes mais radicais e os discentes mais
equilibrados (sem pessimismos ou otimismos exagerados).

No que concerne as tecnologias em sua diversidade, tanto as dependentes
quanto as independentes e se propiciam condi¢cdes imprescindiveis ao desempenho
docente e a obtencdo dos resultados de qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem em geral, e, em particular, na disciplina Lingua Portuguesa, (questéo 12),
desta vez os docentes e os discentes também concordaram plenamente, s que houve uma
diferenca bem maior do docente para o discente.

Quanto a se saber se os livros didaticos distribuidos com os alunos contribuem
para a qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa esperada pela
sociedade atual, apresentando possibilidades de utilizacdo complementar de pesquisas
online e criacdo de redes sociais da web 2.0, objetivando a publicacdo do que é
aprendido e construido no espaco escolar, a exemplo de blogs, (questdo 13), apurou-seque
0s docentes mantiveram-se indecisos em sua totalidade. Os discentes, por sua vez, também,
em sua maioria apresentaram indeciséo quanto a assertiva questionada.

Quanto a verificagcdo sobre como as aulas sdo preparadas com 0s recur sos que
vao ser utilizados pelos alunos, desde sites até os aplicativos dos laptops, demonstrando
que 0 acesso a Internet auxilia no processo de ensino e de aprendizagem, entretanto
ndodispensa a orientacdo didatico-pedagogica do livro didatico, (questdo 14), a
expressividade aqui, para o docente foi a indecisdo total. Para o discente a indeciséo foi o
mais baixo indice, distanciando-se da opinido docente. Concordaram mais que discordaram os
discentes em sua maioria, mesmo assim menos expressivamente gque o docente.

No gue se relaciona a prética, se usa 0s computadores para auxiliar aulas
expositivas, propor exercicios, interpretar textos, usar jogos educativos e explorar
imagens, sons e animagoes, (questédo 15), os docentes posicionaram-se em cem por cento
para apenas um item e escolheram para esta questdo discordar mais que concordar. Ja 0s

discentes, em sua maioria, discordaram plenamente.
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Quanto as aulas com os computadores portateis e se ocorrem em dias
deter minados, ndo dispensando o livro-didatico, o que possibilita uma harmonia entre a
dita velha e a nova tecnologia, (questdo 16), os docentes discordaram mais que
concordaram, em sua totalidade, enquanto os discentes preferiram discordar plenamente. Néo
houve indecisdo para os docentes, mas para os discentes, sim.

Quanto a plangar as atividades disciplinares, o docente precisa, ndo apenas
testar e retestar os programas (softwares) e prever o uso inovador dos equipamentos
sendo utilizados didatica e pedagogicamente, mas também, durante o exercicio da
docéncia pensar-com e pensar-sobre-o-pensar e fazer e refazer continuamente o
conhecimento, em particular, (questdo 17), observe-se que, a esta altura do questionario, foi
formulada pergunta especifica, destinada aos discentes, mesmo porque estes ndo fazem a
testagem e aretestagem de softwares educativos. Sendo assim, foi perguntado aos discentes se
a escola utiliza todos os materiais didaticos existentes e se permite que livros e laptops
sgam utilizados também pela familia do aluno. No que tange aos docentes, estes
concordaram mais gue discordaram. Com relagcdo ao posicionamento dos discentes a maioria
optou com concordar plenamente, imediatamente seguida a concordancia maior que a
discordancia.

Pesquisou-se também, especificamente quanto ao docente, (questdo 18), se a
escola explora todo o potencial que a tecnologia, dependente ou independente ofer ece,
alcancando toda a unidade escolar e a familia, pois tanto os laptops quanto os livros sdo
instrumentos de uso e repercussao cultural coletivo. Nesse particular, os docentes ficaram
indecisos. Foi formulada pergunta especifica, destinada aos discentes: se com o computador
e a sua utilizacdo como recur so didatico nas aulas de lingua portuguesa, a aprendizagem
foi facilitada e ficou mais adequada as necessidades diarias do aluno e da escola, tendo
em vista que todos tém acesso a redes sociais, portais educacionais, sem contar com a
interatividade em tempo real. Quanto a isto, a posicdo dos discentes demonstrou,em sua
maioria, indecis&o.

Com o objetivo de apurar se, com o computador e sua utilizacdo como recur so
didatico nas aulas de Lingua Portuguesa, a construcdo do conhecimento ficou mais
proxima do cotidiano escolar, uma vez que a maioria dos alunos tem acesso a redes
sociais, portais educacionais, sem contar com a interatividade em tempo real, (questéo
19), os docentes discordaram mais que concordaram.

No caso dos discentes, (questdo 19), quando tiveram que dizer se em sala de aula

0s professores auxiliam seus alunos a produzir conhecimento, a colaborar, cooperar e
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interagir em redes sociais, ocupando novos espacos nas comunidades de aprendizagem,
os aunos discordaram mais que concordaram, sendo que a minoria demonstrou indeciséo e a
mai oria concordou mais que discordou.

Para responder se, (questdo 20), em sala de aula os professores auxiliam seus
alunos a produzir, construindo saberes em colaboragdo/cooper acao, interagindo através
de redes sociais, ocupando novos espagos nas comunidades de aprendizagem, os
discentes discordaram mais que concordaram.

Quanto a (questdo 20): se 0 melhor seria para o aluno que o professor usasse,
durante as aulas, ao mesmo tempo, tanto os livros e outros recursos como cartazes,
gravuras, revistas, jornais e os laptops educacionais, o resultado gera da apuragcdo das
posi ¢des dos discentes apontou como maioria 0s que concordaram plenamente.

Para verificar se 0 melhor seria que o professor usasse, durante as aulas, ao
mesmo tempo, tanto os livros e outros recursos como cartazes, gravuras, revistas,
jornais e os laptops educacionais, pois esta parceria daria melhores resultados, (questéo
21), os docentes concordam mais que discordam. Entretanto, no que diz respeito a aplicacéo
dos recursos tecnoldgicos dependentes e independentes, do ponto de vista do discente,
quanto a se saber se a utilizacdo de tantos materiais tem causado problemas para
professores despreparados e para os alunos que ndo sabem utilizar os computadores
com finalidades educacionais e preferem acessar apenas as redes sociais e 0S j0gos
eletronicos, (questdo 21), o resultado geral apontou que os discentes em maioria concordaram
plenamente.

Quanto a utilizacdo de tantos e diferentes materiais tem causado problemas de
ensino e de aprendizagem para professores despreparados para tal fim quanto para os
alunos que nao sabem utilizar os computador es com finalidades educacionais e preferem
acessar apenas as redes sociais e 0s jogos eletrénicos, (questdo 22), os docentes se
mostraram indeci sos.

Quanto a se saber se é facil usar todos os materiais escolares disponivels em
sua escola, especialmente na sua sala de aula, de acordo com suas necessidades e
garantindo o seu desempenho de forma satisfatoria em todos os contelidos da L ingua
Portuguesa, o resultado geral da opinido dos discentes, (questdo 22), também ficou bem
distribuido, ficando o maior percentual para os indecisos.

E quanto a saber, (questdo 23), se é facil usar todos os materiais escolares
disponiveis em sua escola, especialmente na sua sala de aula, de acordo com suas

necessidades e garantindo o seu desempenho de forma satisfatéria em todos os
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contetidos da L ingua Portuguesa, os docentes ficaram indecisos. E os discentes, quanto a se
saber se os livr os didaticos resolvem a questao da qualidade do ensino e da aprendizagem
da Lingua Portuguesa e nao precisarem dos laptops, (questdo 23). A maioria discordou
mai s que concordoul.

Pesquisando-se sobre se, (questdo 24), os livros didaticos, por si mesmos,
resolvem a questdo da qualidade do ensino e da aprendizagem da L ingua Portuguesa, o
docente discordou mais que concordou. Entretanto, ficou clara a visao discente que remete a
admiracdo que sente pela tecnologia moderna, inclusive tendo demonstrado isto em contatos
informais durante a realizacdo desta pesquisa. Também os alunos contatados no patio da
escola foram decididos em afirmar a preferéncia pelo uso dos laptops ao do livro didatico,
sem, entretanto, desprezé-10s, como se pode verificar a seguir.

Quanto a se saber se os laptops dédo conta da qualidade do ensino e da
aprendizagem da L ingua Portuguesa e ndo precisam dos livr os didaticos, (questéo 24), os
discentes, em sua maioria, discordaran mais que concordaram. Esta posicdo equilibrada
remete a necessidade da convergéncia de esforcos para a promocao da convivéncia harmonica
entre materiai s didéticos tradicionais e modernos nas salas de aula.

Os recursos de informética favorecem interaces nos ambientes de aprendizagem,
tanto entre alunos gquanto entre professores e todos entre eles. Os pesquisadores dessa
temética geralmente se referem aos e-mails, numa relacéo assincrona, e as conversas on-line,
numa relacdo sincrona; e aos jogos via rede em situacdes de aprendizagem. Acrescentam
ainda que a explosdo de informagdes nas redes teleméticas contribui decisivamente para a
pesquisa e construcdo do conhecimento: “A pesquisa em midia eletrdnica, quando
devidamente orientada pelo professor, proporciona eficiéncia e objetividade no acesso a
informacdo.” (OLIVEIRA et al, 2004, p. 123).

A redlizacdo de um trabalho educacional que conte com o suporte da moderna
tecnologia ainda € muito novo, ndo foi pensado estritamente para fins educacionais, ndo existe
ainda uma experimentacdo didético-metodol 6gica apropriada ao seu uso mas, por outro lado,
avistou-se nele a possibilidade que para esta situagéo ele detém.

Essa situagdo extremamente nova surpreende a educagéo e movimenta estudiosos
em busca de experimentacOes e descoberta de alternativas. Inicialmente, convém analisar toda
esta complexa engrenagem para, dentro dela, gjustar-se a outras pegas e ndo comprometer o
andamento do processo educacional.

Aponta agui uma questdo de longo alcance e muito séria: como reconceitualizar o

curriculo em fungdo das necessidades de gjuste e ndo de submissdo ao novo contexto. O
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trabalho a ser realizado demanda critério e tempo para a obtencdo de um caminho para o
desenvolvimento de um curriculo que promova a inclusdo de docentes e discentes, através da
acao do professor e da concorréncia do auno.

O redimensionamento do curriculo em fungdo do avanco das tecnologias com
finalidades educacionais € um processo de reconstrucdo. Nada ha de definitivo ou
estabelecido salvo a legitima preocupacdo com os redirecionamentos que venham a conferir
qualidade ao processo educacional. Trata-se de um tempo em que cabe ao professor, quando
da sua estruturacéo de proposta pedagdgica, utilizando tecnologia digital, entdo, estabelecer
uma cumplicidade com os alunos, de tal forma que possa “[...] conhecer seus interesses, saber
0 que 0 aluno ja sabe, o que o auno ndo sabe e 0 que ele gostaria de saber. Motivar 0 aluno a
fazer parte da proposta pedagogica, inserindo-o sobre a tematica que sera abordada e
convidando-o a contribuir.” (PINKE; ALMEIDA, 2009, p. 2).

Outra necessidade é de que a escola atenda tenha condictes de atender as
demandas da sociedade, considerando a realidade, potencialidades e
necessidades dos alunos, desenvolvendo habilidades que possam levalo a
reconstruir seu conhecimento. As novas tecnologias devem ser incorporadas
com o objetivo de promover a nova cultura do aprendizado, privilegiando a
construgdo do conhecimento e a comunicacdo. O desafio € efetivar 0 uso
dos novos ferramentai s, favorecendo a reconstrucdo das préticas pedagdgicas
e utilizdlos como forma de fortaecimento das relagbes entre toda a
comunidade escolar. (PINKE; ALMEIDA, 2009, p. 6-7).

E fundamental encontrar uma maneira equilibrada de retirar ligdes da conjuncéo
de todas as tecnologias, tanto as dependentes quanto as independentes; tanto as tradicionais
quanto as modernas. O objetivo maior dessa agdo conjunta seria 0 de usar as tecnologias em
pesquisas interdisciplinares e em diversas circunstancias escolares com vistas a criagdo de um
novo paradigma educacional, adequado a sociedade da informacdo, da comunicacdo e do
conhecimento.

Os estudantes reinventam a maneira de gerar conhecimento. Atualmente, criangas
e jovens enviam mensagens instantaneas em tempo real, baixam musicas e filmes direto da
rede através dos downloads, tém amigos em todas as partes do mundo, que encontram a
gualguer hora do dia ou da noite no ambiente virtual. Eles conversam com colegas da classe
ao lado por meio de SMIS, WhatsApp Messenger, Zello Walkie Talkie ou por outros meios dia
adiamais atualizados, conhecem pessoas e estudam em comunidades virtuais.

Pode parecer incrivel para os mais idosos, mas néo é rara a crianca que navega na
Internet com destreza antes mesmo de saber ler ou escrever no modelo convencional, o do

livro e do caderno. A juventude esta na escola para aprender a ler o mundo e suas linguagens
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e, claramente, esse mundo que se forma rapidamente tem uma nova linguagem que precisa ser
aprendida e apreendida.

Estar afabetizado tecnologicamente significa que o docente deverd demonstrar
competéncias especificas no sentido de utilizar atecnologia com vistas a conferir qualidade ao
processo de ensino e aprendizagem. Isto inclui formagdo continuada e participagéo ativa em
préticas pedagdgicas envolvendo o uso das tecnologias; equivale a afirmar que as tecnologias
oferecem inUmeras possi bilidades formativas, inclusive em situacdes interdisciplinares, o que
favorece a profissionalizacdo do professor. (PEDROSA, 2005).

Além de orientagdes precisas para 0 melhor e mais indicado uso das tecnologias
em fungdo do processo de ensino e de aprendizagem, uma outra questdo primordia € a de se
saber como dosar, administrar, plangjar e harmonizar o uso do tradicional com o moderno. Ou
sgja, quando, como e quanto seriam compartilhados durante as aulas 0 manuseio da cultura
existente e impressa e a outra veiculada pela rede? Como isto seria feito e com a participacéo
de quem? Sobre o interesse de criangas, jovens e até adultos pelas tecnologias, ndo existem

praticamente dividas.

O acesso as novas tecnologias viabiliza outras interfaces, préticas e
linguagens, compelindo-nos a lidar com multiletramentos e a considerar
requisitos originais tanto para o pertencimento de grupos especificos como
para a definicdo do que poderia ser considerado inclusdo ou exclusdo.
(FREIRE,2009, p.14)

Pbvoa (2006) alinha os principais padrbes considerados parte do grupo de
tendéncias desta segunda geracdo web: web como plataforma®, redes sociais™, flexibilidade

no contetido, percepcdo de valor econdmico.

Quanto a formagdo docente e a educagdo tecnol 6gica/Categoria 3/assertivas de 26 a

36, a Tabela 19 representa a apuracao geral das opinides dos docentes.

# Sites deixam de ter uma caracteristica estética para se tornarem verdadeiros aplicativos no servidor. As
funcionalidades dos sites sdo muito mais poderosas, lembrando a sofisticagdo de softwares que rodam no
desktop de seu PC. Certamente hoje € mais complexo (e na maioria das vezes mais custoso) desenvolver um
servico web competitivo do que ha alguns anos.(POVOA, 2006, p. 1).

% Na verdade, estas redes de pessoas sempre existiram desde os primérdios da Internet (BBS, chat, féruns etc.).
O que aconteceu foi uma aceleracéo recente do nimero de usuérios destas comunidades devido a maior riqueza
de conceito e sofisticacdo tecnol 6gica dos sites e aplicativos, somados a um aumento da base instalada de banda
larga. (POVOA, 2006, p. 1).
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Tabela 19 - Formac&o docente e educagao tecnol 6gica na visao dos docentes / Categoria 3

ASSERTIVAS [p1{p2(p3| % Dicoreo zﬂ 3-Indediso

26 0% 0% 33%
> 0% 33% 0%

0% 0% 33%

0% 100% 0%

0% 0% 33%

0% 33% 0%

0% 33% 0%

0% 0% 0%

0% 0% 0%

0% 0% 0%

0% 33% 0%

0% 21,09% 9%

Pontuacio Mixima Possivel: 165;
Pontuacdo Obtida: 128.

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

% 77,6

A Tabela 20,(Geral / discente) contém a juncdo de todos os dados percentuais,
respectivamente dos 1°, 2° e 3° anos. Os dados representam os resultados da Categoria

3/assertivas 25 a 33.

Tabela 20- Formag&o docente e educacao tecnol égica na visdo dos discentes/ Categoria 3
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g §-§g.=-—u'§
I I
a |5 © | &
ca 7
- i L]
25 4 4 4 3 3 4 a 3|3[5|10%| ox 17%
3|a|3 al2(3|3|3|a|a a3 ala 3[3|a|3/afala]ox|3% 37%
a a 3 2|af3|a 2(2|a|3|a 2 2|aa 3| 7% | 21% | 14% | 28%
3|3 2 3lal2|2 233 2|2 2 3 2 3 a|13% | 27% | 23% | ™%
4 3|a 3 3 a al3lal2|3|2 2 3% | 14% | 17% | 17%
3 3 a 3 4|3 ala 13% | 0% |13% | 13%
a a|3|3|3 4 al2 3 4 ala|3|3|a|a 4| 3% | 3% |20%|33%
al2 2|3|ala 2|4 a a2 2 2 a| 7% | 21%| 3% | 24%
3|2 ala al2 4 4 a|10%| 7% | 3% | 21%
34| 34 41| 3 4 3 34 39 2 4 31| 4 sqsamﬁlmmu
Pontnacio Mixima Possivel:
75.8% 1.350; Pontuacio Obtida: 1.024

Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).
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No tocante as concepcdes e praticas pedagogicas referentes as tecnologias
educacionais, tem sido constante motivo de estudo via formagdo continuada e de
replanejamento visando sua viabilidade nas situagdes de ensino e de aprendizagem no
espaco escolar e no contexto social,(questéo 26), os docentes concordaram plenamente.

Quanto a se saber se os professores precisam continuar se preparando para
enfrentar a nova realidade da tecnologia da sala de aula, mesmo porque 0 avanco dessas
tecnologias modernas € incontrolavel e € praticamente impossivel que o professor
consiga dar aulas sem saber lidar com as ferramentas ou evitando-as totalmente,(questdo
25), amaioria dos discentes concordou plenamente.

Verificando se a formacgao continuada promovida pela escola, Secretaria
Estadual de Educacéo ou universidades tem contemplado a discussdo da inclusdo do
PROUCA no Projeto Poalitico Pedagogico da escola e as praticas pedagdgicas para o uso
do laptop em sala de aula,(questéo 27), os docentes, neste caso, concordaram plenamente em
suamaioria.

Junto aos discentes se buscou investigar se ha a mesma preocupacdo com a
preparacdo do professor quanto ao seu desempenho quando enfrenta a realidade de
uma sala de aula onde existem e sdo utilizados os tradicionais livros didaticos e os
laptops em rede,(questdo 26). Quanto aisto, a maioria concordou mais que discordou.

Foi questionado ao docente se a formacgdo continuada oferecida pela escola,
SEED ou universidades tem priorizado aspectos pedagdgicos relevantes como o da
construcdo do conhecimento via livro didatico em convivéncia ativa com a utilizagdo do
computador em rede (questéo 28). Quanto aisto, amaior parte concordou plenamente.

Procurou-se ainda junto ao discente observar se esse trabalho de preparacéo do
professor beneficia toda a escola e a familia, considerando tanto a utilizacdo dos laptops
em rede quanto dos livros (questédo 27). Quanto a isto, 0 resultados e distribuiu em
percentuais aproximados, sendo o mais ato o referente ao concordo plenamente, e 0 menor
indice para o discordo plenamente.

A questdo 29, destinada ao docente, buscou verificar se a formacéo continuada
tem atendido a real necessidade do professor da disciplina Lingua Portuguesa. Quanto a
isto, o resultado apontou que a maioria absol uta discordou mais que concordou.

A questdo 28, aplicada ao discente, procurou averiguar se com o laptop
educacional houve uma melhoria na leitura e na escrita, uma vez que com as maquinas,
os estudantes tiram duavidas sobre ortografia, corrigem a concordancia de frases e tém

uma maior autonomia em relacdo a producdo escrita, na troca de e-mails, criacdo e
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manutencao de blogs. Quanto a este item, o resultado demonstrou que a minoria preferiu
concordar mais que discordar; a maioria optou por concordar plenamente; e houve uma
equiparacdo entre os que ficaram indecisos e 0s que concordaram mais que discordaram.

A questdo 30, para 0 docente, tratou de observar se os cursos de formacao
continuada, envolvendo o laptop e o livro didéatico incentivam o desenvolvimento de
préticas pedagodgicas voltadas a aprendizagem significativa para o aluno por meio do
desenvolvimento de projetos disciplinares e interdisciplinares, bem como de atividades
voltadas a resolucdo de problemas que emergem do contexto e de estudos tematicos,
tendo o resultado demonstrado que a maioria concordou mais que discordou.

A questdo 29, dirigida ao discente, investigou se 0 professor precisa
frequentemente participar de cursos que oportunizem a melhoria da aula e a ampliacéo
do conhecimento em geral e em particular, a maneira como ensina a Lingua
Portuguesa. O resultado indicou a concordancia plenadamaioria

A questdo 31, do docente, examinou se a reflexao/acéo/r eflexdo da formagéao
continuada tem sido abrangente e alcanca toda a escola e a familia, considerando os
laptops em rede e os livros recursos de uso e repercussao cultural coletivo. O resultado
mostrou que, namaioria, os professores concordaram mais que discordaram.

A gquestdo 30, do discente, se refere a formacéo docente e educacéo tecnoldgica
quanto a se saber se o professor deve participar de estudos e debates sobre novos
conhecimentos, principalmente para que utilize bem o computador na Web 2.0 - blogs,
editor de texto on-line, Youtube e outros durante as aulas. O resultado foi a concordancia
mais plena, outra vez repetindo a assertiva sobre a necessidade de o professor adequar-se a
modernidade das tecnologias.

A guestdo 32, dirigida ao docente, quis saber se com o laptop educacional houve
uma melhoria naleitura e na escrita, uma vez que com as maquinas, os estudantestiram
davidas sobre ortografia, corrigem a concordancia de frases e tém uma maior
autonomia em relacdo a producéo escrita, na troca de e-mails, criagdo e manutencado de
blogs. Apurou-se o empate entre 0s que se mantiveram indecisos e o0s que discordaram mais
gue concordaram.

A questdo 31, destinada ao discente, diz respeito a formacdo docente e educagdo
tecnoldgica, quanto a se saber se os professores precisam de constante renovagdo de
estudos e de experimentacdo, plang amento e replangamento para que desempenhem

um trabalho com qualidade. Constatou-se que a maioria concordou mais que discordou.
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Formaram a minoria os que discordaram plenamente e os que discordaram mais que
concordaram.

A questéo 33, aplicada ao docente, verificou se o professor precisa
frequentemente participar de cursos para que tenha a oportunidade de melhorar a aula
gue ministra e ampliar o conhecimento em geral e, em particular, a maneira como
ensina a Lingua Portuguesa. Nesse sentido a maioria concordou plenamente, o0 que
sustentou a confirmacéo da suposi¢ao de que o professor precisa daformagdo continuada.

A questdo 32, para o discente, investigou se a maior parte dos professor es sente
dificuldades em usar os recursos educacionais da Internet e é isto que faz com que o
aluno, sem uma orientacao apropriada, prefira sempre acessar asredes sociais e 0s j0gos
eletronicos. Quanto a isto a maioria concordou plenamente e foram poucos 0s que
discordaram e os que ficaram indecisos. Esta confirmagdo corroborou a suposicéo de que é
preciso uma revisdo da didética e da pedagogia voltada a educacéo para 0 mundo atual.

A questdo 34, proposta ao docente, examinou quanto aos cursos dos quais o
professor precisa participar e se este profissional deve estar em estudos e debates acer ca
da construcdo de novos conhecimentos, principalmente para que utilize bem o
computador na Web 2.0 - blogs, editor de texto on-line, Youtube e outras interfaces
durante as aulas. Nesse caso, os profissionais questionados concordaram plenamente.

A questdo 33, lancada ao discente, objetivou saber se é urgente a necessidade de
uma nova orientacdo para que o0 professor sga um profissonal qualificado,
especialmente nesta época de tantas transfor macdes e avancos tecnolgicos. Pouco mais
do que a metade dos discentes concordou plenamente e a minoria discordou mais que
concordou. Isto sugere que o auno ndo tem o perfil de seu professor como o de um
profissional desqualificado, mas considera que ha, sim a necessidade de formacéo especifica,
gue corresponda as novas demandas sociais.

A questdo 35, do docente, investigou quanto a se os professores precisam de
constante renovacéo de estudos e de experimentacdo, plang amento e replang amento
para que desempenhem um trabalho com qualidade. Quanto a esta necessidade, os
professores foram unanimes em concordar plenamente.

A questdo 36, dirigida ao docente, pesquisou se a maior parte dos professores
sente dificuldades em usar 0s recursos educacionais da Internet e seisto faz com que o
aluno, sem uma orientacdo pedagodgica, prefira sempre acessar asredes sociais e 0S j 0gos
eletronicos. O resultado se dividiu com uma maioria concordando mais que discordando e um

segundo lugar que discordou mais que concordoul.
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A preocupacdo em construir um novo conceito e uma nova praxis didética, no
Brasil, estd em debate quanto a formagdo continuada do docente para a utilizagdo da

Informética no contexto educacional. O Prolnfo®®

[...] que, entre 2004 e 2005, permitiu investimentos de R$ 10 milhes na
aquisicdo de cinco mil computadores para a instalagdo de 500 novos
laboratérios de informética, em 260 escolas publicas e 240 nicleos de
tecnologia educaciona [...] até 2010, todas as escolas publicas urbanas e
rurais terdo computadores. Para que tal processo se efetive, estdo previstos
investimentos de cerca de R$ 650 milhdes na informatizacdo das 130 mil
escolas de educacdo basica, bem como acesso a energia elétrica a todas as
escolas. Alem disso, o0 Novo Prolnfo prevé a “instalacdo de banda larga
(conex@o rapida de acesso a Internet) em 56.685 escolas publicas de ensino
basico. Com a expansdo do servico, 37,1 milhGes de aunos seréo
atendidos”, até 2010. (AVALIACAO DO PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO 2001-2008, p. 739)

Quanto ao docente, quando se vé diante do imperativo tecnologico, mais
precisamente aquele gque, durante sua infancia e adolescéncia viveu a era analégica — no
entender de Prensky (2001) um imigrante digital —, enfrenta hoje o grande desafio de
conviver com as transformagdes impostas pela inser¢do das tecnologias no espago da escola,
levando o professor arepensar sua pratica docente.

No processo dessa construcao, o professor aprimora o dominio do seu ambiente de
trabalho, a0 mesmo tempo em que nele se insere e se interioriza e ganha autonomia. Td
postura e desenho da engenharia de uma categoria profissional, no entender de Tardif (2011),
€ que produz um professor autbnomo e de qualidade e que entregara a sociedade uma
juventude preparada para enfrentar a realidade das mudancas, e outras ainda sequer
imaginadas. Trata-se, portanto, de reforcar a constatacdo de necessidade continua e ad
infinitum do aperfei coamento dos docentes.

Enquanto desenvolve a docéncia, o profissional segue acumulando saberes e
experiéncias indispensaveis a sua pratica em conjunto, especialmente com os aunos que
também sdo detentores do saber que vem com eles de casa, da cidade, da comunidade e que
adentram no ambiente escolar. Todo esse contexto é que vai moldando a profissionalidade.

[...] Os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do
momento em que os professores manifestarem suas préprias ideias a respeito

% O Prolnfo é um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagégico da informética na rede
plblica de educagdo bésica. O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e conteldos
educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para
receber os laboratérios e capacitar os educadores para 0 uso das maquinas e tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br>. Acesso em 15 jan. 2012.
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dos saberes curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua
propria formac8o profissional. Sera preciso uma outra reforma do ensino
para finalmente vermos os responséveis pelas faculdades de educacdo e os
formadores universitérios dirigem-se & escola dos professores de profissdo
para aprenderem como ensinar e o que € o ensino? (TARDIF, 2011, p. 55).

Assim, a preparacdo do professor que vai usar o computador com seus aunos deve ser

um processo que 0 mobilize e prepare paraincitar seus educandos a:

-aprender a aprender;

-ter autonomia para selecionar as informacdes pertinentes a sua agéo;

-refletir sobre uma situac@o-problema e escolher a alternativa adequada de
atuacdo pararesolvé-la;

-refletir sobre os resultados obtidos e depurar seus procedimentos,
reformulando suas ac0es;

-buscar compreender os conceitos envolvidos ou levantar e testar outras
hipdteses. (ALMEIDA, 2000, p. 110)

Quando o discente aprende a aprender el e vivencia um processo racional e pratico
de experimentagdo e, em virtude dessa pratica ganha autonomia em relacdo a determinada
situacd em que trabalhasse o conhecimento de forma tdo somente ditada, obrigatoria,
memorizada e puramente tedrica.

Ganhando autonomia o aprendente ganha também o conhecimento de causa e uma
forma de poder, além de desenvolver a criatividade partindo para a producdo de novos
fazeres.

Dessa forma também é possivel e provavel que ele aprenda a elaborar uma
reflexdo sequenciada e logica sobre os resultados aos quais se encaminhou através da
compreensdo do mecanismo do conhecimento. Consequentemente torna-se apto a depurar o
conhecimento novo e, a partir dai, reformular suas ag0es.

A tendéncia é ade que, por tais vias, 0 sujeito desenvolva todos 0s seus potenciais
e criatividade. Pela busca e agquisicdo da compreensdo |0gica, ele ndo apenas compreende o
mecanismo, mas dele se apropria e segue com novas experiéncias e formulago de hipdteses.

Segundo Paiva (2003, p.50), o conceito de professor reflexivo formulado por
Schon € o daquele que “[...] busca dar conta da forma como este profissional enfrenta
situacdes que ndo sdo resolvidas com os recursos técnicos.”. Seria, sim, um modelo no qual o
profissional entra “em ‘conversacdo’ com a situacdo e guiado pela reflexdo” e na anélise da
prética cotidiana do saber fazer.

Por outro lado, o conceito de Zeichner (1993) quer o professor reflexivo entendido

como aguele que o diz Schén (2000), mas com 0 acréscimo de que sejam consideradas as
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teorias (reconhecidas ou ndo) que o professor formula em sua prética e que contribuem com a
melhoria das escolas. (PAIVA, 2003).

A proposito dessa formulacdo de saberes pelos docentes, uma consciéncia precisa
ser desenvolvida, a de que a sociedade se aterou bastante em seus perfis, ha avancos
monumentais no ambito das tecnologias e das comunicacdes, e as pessoas comegam a fazer
leituras mais atuais de mundo. Quanto a isto, frise-se a importancia de estudos como os de
Castells (2011) que levou doze anos pesquisando o novo relativo a sociedade em rede.

Nesse extenso estudo, o cientista social levou a termo uma obra de suma
importancia para se compreender a realidade do ser humano agora imerso na rede de
informacdo e comunicagdo que tomou conta do planeta, mas que a tantos incluiu e a tantos
outros excluiu.

Essa poderosa rede, como num passe de mégica, se relaciona com os aspectos
histéricos, sociais, humanos, econdmicos, etc., promovendo uma transformagéo impenséavel e
gue cresce em tamanha vel ocidade que, praticamente, ndo se tera como dominé-la, entendé-la,
conhecé-la, desvendar-lhe todas as culturas.

Eco (2011) costuma usar exemplos da vida real para ilustrar suas teses. Na
qualidade de escritor, romancista, cientista e filosofo, faz uma reflexo sobre o computador
(“esse instrumento servil”) e a sua (dele) escritura. Levanta pontos importantes que servem

também para a questdo daleitura e da escrita neste seculo. Sendo veja:

Quanto influi o computador em minha escritura? (dele, de Eco)

[...] Muitissimo do ponto de vista da minha experiéncia, e ndo sei quanto do
ponto de vista dos resultados.

[...] O bom do computador é que efetivamente encoraja a espontanei dade:
escreve-se direto, répido, aquilo que vem a cabega. De todo modo, vocé sabe
gue pode corrigir e variar.

[...] Vocé é levado a corrigir ao infinito. Escreve, depois imprime e relé.
Corrige. Reescreve segundo as corregdes e reimprime. (ECO, 2011, p. 316-
318).

O mesmo exercicio de um intelectual do porte de Eco é também feito pelos alunos
em interacdo com professores da disciplina Lingua Portuguesa em busca da melhoria de
qualidade da escrita. O docente, nesse fazer e refazer constantes, ndo tem a nogdo imediata de
gue conduz um futuro intelectual .

A Tabela 21representa a apuracdo dos docentes quanto a coleta de dados referente a

Categoria 4/assertivas de 37 a 49.
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Tabela 21- Ensino e aprendizagem na visao dos docentes/ Categoria 4

ASSERTIVAS | pl |p2 | p3 “ul'mm el (BN b R
37 4 0% 0% 0% 33%
38 4 0% 0% 0% 33%
39 a 0% 0% 0% 33%
T N R - TS
4 2 0% 33% 0% 0%
2 4 0% 0% 0% 33%
43 3 0% % 33% %
44 el ol 0% 100% 0% o% %
s 2 33% 0% 0% %
16 3 0% 0% 33% 0%
47 444 0% 0% 0% 100%
8 4 0% 0% 33% 0%
49 0% 0% 0% 0%
Total 56| 43 | 56 515% 1530% 7.61% 23%
% ™5 e Peatmagie Obiidac 155

Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).

A Tabela 22 (Geral / discente) contém a juncdo de todos os dados percentuais,
respectivamente dos 1°, 2° e 3° anos. Esses dados representam os resultados da

Categoria 4/assertivas de 37 a 49.

Tabela 22- Ensino e aprendizagem na visdo dos discentes/ Categoria 4

¥ - E 3
= 2l E2 s
E IR REII
= B IR|RR R R B[R RS R R R R[S R R R|F|RR|R[5|%|%5 gi § £ z E_E
T T v |G
2 “i|eg| A 2|
= ~ o
4 |3 3 4 ] 4 2|4 7% 3% %
5 |alalals]ala]: 2 z 4 4| ala]s]a 4| ™| 13w
£ Ch 2 4 4 1 3 | 3|4 4| % | 10%
37 |2 4 2| 3 o 403]s 1|4 ] 2 4 3 3| 2% | aew | 7w
£ ] 2 | alafafafafz]z]z]a 33 FHEREN SN | m |3 | 1w
39 |3)z|a]z|2fa]2 4|3 ala]a]2 3| 4 3 0 U N T 7
aw |32 3 4| d FHENE Z13|slz]|z2 = 34| 10w | aaw | 41w | 1w | 21w
a |3]« alzla]3 3 2|32 3lalz]3]s Z |3 2 afzlala]a]| s | ams | a0% | 23% |
a2 |a 42 4 (2] a]a 1 14 A ERERE 4 A 1w | 1w | 10w | 3 -
a3 a|lala 3|a alalalasflz 3|32 3 B2 4|z ala a2 3% 13% 2% 30% 7%
e — i A =

44 4 3 4 1 414 214 a a1z 4 3 4 3 il3 4 4|3 4 3 % 13% 23% 0% 20%
45 3 a slalafsz]s al2l2]a]3 R 3 sfalafafz]a] 1= 3% 30% 23% 10%
46 5|3 3 il S 3 1 sla]s]a 4|3 3 a3 ]3] ao% | ox | 3w | 20w
47 3 2 4|4 E 3 ala 3 l 4 4|3 4 3% i3 1% 23%
48 slas|a|z sf2]s ala ) 4 3|4 3| o | 2 |
a9 3 AN E a3 3 4 4 4 4| ™ | 17w | 20w
T |64 56 6 51| 60f 64| 55| 66 31| 64| 54 61| 54| 36 67| 63| 53| 66| 75| 54 67| 65| 69| 47| 58| 72| 68| 57| 7.43% | 10,8% |22,08% | 24,56%
o -3.50 [Pontuacio Mixima Possivel:

e 2.400: Pontuacie Obtida: 1.765

Fonte: Guedes, J.T. (2012) — Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012
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A questdo 37, do docente, pesquisou se 0 professor tem o papel de facilitar,
mediar e orientar o trabalho, com a utilizacdo de méaquinas e livros, junto aos alunos,
cabendo-lhe, junto com o educando, pensar o antes, o durante e o apds a acao,
construindo assim o conhecimento. A maioria concordou plenamente. O posicionamento
tornou a evidenciar as necessidades tanto do docente quanto do discente e revelaram também
uma concordancia de pensamento entre eles.

A gquestdo 34, destinada aos discentes, investigou quanto ao papel do professor
de facilitar a utilizacdo de maquinas e livros e, junto com o aluno, construir o
conhecimento. O resultado deixou claro que a maioria optou por concordar plenamente.

A questdo 35, do discente, pesgquisou quanto a se os conteudos das disciplinas
precisam estar de acordo com as necessidades atuais, pois 0s alunos sairdo da escola
para o0 mundo do trabalho para o qual devem estar preparados. Apurou-se gue a maioria
concorda plenamente, ficando em segundo lugar a op¢éo concorda mais que discorda.

A questdo 36, também destinada aos discentes, investigou quanto a saber se 0s
alunos precisam se apropriar da tecnologia educacional, tanto no que se refere ao uso do
computador em rede como de outras ferramentas que sirvam para melhorar o
desempenho do aluno e também do professor. Nesta especificidade, o resultado indicou
gue um pouco mais que a metade concordou plenamente.

A questdo 37, para o discente, pesquisou quanto a se os computadores
contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa. A
conferéncia dos dados evidenciou uma posi¢éo mista entre todas as assertivas, sendo a maior
parte atinente ao item concordo plenamente.

A guestdo 38, do discente, buscou descobrir se os computadores do PROUCA
contribuem de maneira decisiva também para as interacdes dos estudantes entre s e
com a sociedade atual (mundo tecnologico digital). O resultado apontou que 0 maior indice
percentual discordou mais que concordou, hdo se mostrando esse indice muito alto.

A questdo 39, feita ao discente, tratou de saber se o ideal em sala de aula seria a
utilizacdo em parceria do computador em rede com o livro didatico. Obteve-se como
resultado outra vez o equilibrio entre os posicionamentos, sendo o maior indice o de
concordar plenamente.

A gquestdo 40, destinada ao discente, tratou de pesquisar se a integracéo dessas
tecnologias na escola tem provocado mudancas no estilo dos professores e também

incentivam os alunos, fazendo com que todos os obtenham bons resultados de
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aprendizagem da Lingua Portuguesa. Neste caso, 0 apurado € que a maioria se colocou
indecisa.

A gquestdo 41, também do discente, investigou se os softwares do PROUCA estdo
combinados com o livro didatico utilizados na ministracéo de aulas da lingua portuguesa
no ensino medio. Neste item se repetiu a maioria na posi¢ao de indecisdo.

A questdo 42, do discente, buscou saber da possibilidade de se aprender bem a
lingua portuguesa (falar, ouvir, ler, entender, escrever, interpretar), apenas utilizando,
durante as aulas, materiais tradicionais como livros, cadernos, quadro escolar. O
resultado ficou dividido, sendo parcia mente escol hida a opgéo concordo plenamente e a outra
concorda mais que discorda.

A questdo 43, do discente, pesquisou se é possivel utilizar a tecnologia do laptop
educacional e, ao final da aula, demonstrar 6timos resultados de aprendizagem da
lingua portuguesa. Para este item ha novamente uma distribui¢do equitativa dos percentuais,
ficando o mais expressivo para o concordo mais que discordo.

A questdo 44, proposta ao discente, pesquisou se a metodologia utilizada pelos
professores de lingua portuguesa garante um ensino de qualidade que motiva os alunos
a construir conhecimento e obteve semelhante resultado ao da questéo 43.

A questdo 45, do discente, tratou de investigar se os contelidos das aulas de
lingua portuguesa, por exemplo, ndo estéo de acordo com a moder nidade e com 0 que 0s
estudantes precisam para vencer na vida pessoal e profissional, o que faz com que se
sintam sempre despreparados para enfrentar o mundo do trabalho. Nesse ambito, a
maior parte ficou indecisa. O percentual minimo foi para a assertiva concordo plenamente.

A questdo 46, do discente, investigou se a aprendizagem ndo acontecera ou
sera sempre de baixo nivel caso néo haja, na escola, um plang amento dos contetidos em
sala de aula, devendo esses assuntos serem sempre renovados para atender as reais
necessidades dos alunos. A apuracéo apontou para uma maioria indecisa e uma minoria dos
gue discordaram mais que concordaram.

A questéo 47, do discente, pesquisou sobre se 0s estudantes precisam dominar
os contetidos que sirvam para o desempenho da lingua portuguesa no sentido de que
possam vencer na vida e demonstrem em processos seletivos (acesso ao nivel superior ou
ao mundo do trabalho) que sdo proficientes na lingua materna, ou sgja, sabem ler,
interpretar, escrever e que conhecem boa parte da formalidade da linguagem oficial-
padrdo. Aqui a metade concordou plenamente e outra metade se espalhou pelas outras opcoes
de avaliagéo.
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A gquestdo 48, do discente, investigou se os alunos precisam de que a escola
os conduza para o caminho correto para alcancar o objetivo de enfrentar o mundo do
trabalho e, para que consigam sucesso, devem demonstrar socialmente que sabem se
expressar bem de forma oral e que dominam conhecimentos relativos as diversas
linguagens da midia. A metade, correspondente a maioria, concordou mais que discordou
e 0 percentual minimo ficou para o discordo mais que concordo. Nenhum questionado
discordou plenamente.

A questéo 49, do discente, tratou de pesquisar se a aprendizagem acontece a
partir da responsabilidade coletiva (escola/familia/comunidade) e da atencdo
dispensada ao curriculo escolar que exige uma analise constante que sd ajudara
alunos e professores a se encaminharem para o0 sucesso educacional e profissional.
Um pouco mais que a metade concordou plenamente e a minoria discordou mais que
concordou.

A questdo 38, do docente, analisou se a conceituacao atual da qualidade do
processo educativo é a de um curriculo em constante revisdo e transformacéo, sem
gue, no entanto, se perca a nogao de um norte, uma espinha dorsal que conduza os
processos de ensino e de aprendizagem, considerando a per spectiva de transfor magao
social e das necessidades sociais. O resultado indicou que a maioria concordou
plenamente e uma parcela menor concordou mais que discordou.

A questdo 39, do docente, pesquisou se os alunos e professores precisam se
apropriar da tecnologia educacional tanto no que se refere ao uso do computador em
rede como de outras ferramentas de comunicacdo e informacdo: videos, redes, audios
e livros que ampliam as possibilidades de estruturacdo e motivacdo pedagogicas a
partir da multiplicidade de linguagens disponiveis ao mesmo tempo. Nesse caso,
concordaram plenamente em maioria e outra parte menor concordou mais que discordou.

A questéo 40, feita ao docente, pesquisou se 0os computadores, um por aluno,
em sua utilizacdo didatica, contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Quanto a isto, concordaram mais que discordaram em maioria e
discordaram mais que concordaram outros tantos. A manifestacdo docente apareceu
dividida, mas favoravel a utilizagdo datecnologia com finalidades educacionais.

A questdo 41, do docente, pesquisou se 0s computador es, especificamente, 0s
vinculados ao PROUCA, contribuem de maneira decisiva também para as inter acoes
dos estudantes entre si e com a sociedade atual (mundo tecnolégico digital). Desta vez

0S percentuais coincidiram e o0s questionados tanto concordaram plenamente quanto
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discordaram mais que concordaram. Houve aqui um empate que criou um ponto de entrave
que precisaria ser desvendado tendo em vista o resultado da apuracéo da questéo 40.

A guestdo 42, do docente, pesquisou se a posicao racional e equilibrada seria
a da construcao do conhecimento em sala de aula a partir da utilizacdo em parceria
do computador e seus recursos, como também do livro didatico. Repetiram-se 0s
percentuais de forma idéntica, inclusive para a questdo 43 que pesquisou Se a integragao
dessas tecnologias na escola tem provocado mudancas nas praticas pedagdgicas e nos
resultados da aprendizagem discente na érea de L ingua Portuguesa.

A questdo 44, para o docente, pesquisou se os softwares do PROUCA
adéguam-se a convivéncia com o livro didéatico utilizado na ministracdo de aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Os professores discordaram mais que
concor daram totalmente. Neste ponto houve uma discordancia em niveis absol utos.

A questdo 45/docente pesquisou se é possivel aprender bem a Lingua
Portuguesa e as competéncias essenciais de falar, ouvir, ler, entender/interpretar e
escrever, apenas utilizando, durante as aulas, materiais tradicionais como livros,
cadernos, quadro escolar. Houve, entdo, uma discordancia plena da maioria dos
pesquisados.

A questdo 46, para o docente, pesquisou se é possivel utilizar a tecnologia do
laptop educacional e, ao final da aula, poder demonstrar 6timos resultados de
aprendizagem da L ingua Portuguesa. Tanto os resultados desta quanto dos das questdes
47 e 48 sdo idénticos, havendo a maioria concordado plenamente, enquanto alguns se
mantiveram indeci sos.

A guestdo 47, do docente também, pesquisou se a metodologia utilizada pelos
professores de Lingua Portuguesa na ministracdo das aulas garantem um ensino de
qualidade que motiva os alunos a construir conhecimento. Nesse caso, o resultado geral
apontou que a maioria absoluta concordou mais gque discordou.

A questdo 48, do docente, pesquisou se 0s estudantes precisam dominar 0s
contetidos que sirvam para o desempenho de Lingua Portuguesa no sentido de que
possam vencer na vida e demonstrem em processos seletivos (acesso ao nivel superior
ou ao mundo do trabalho) que séo proficientes na lingua materna, ou sgja, sabem ler,
interpretar, escrever e que conhecem boa parte da formalidade da linguagem oficial -
padr&o. O resultado geral apontou que a maioria concordou plenamente.

A questéo 49, do docente, pesquisou se 0s alunos precisam que a escola o0s

conduza para o caminho correto para alcangar o objetivo de enfrentar o mundo do
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trabalho; e, para que consigam sucesso, devem demonstrar socialmente que sabem se
expressar bem de forma oral e que dominam conhecimentos relativos as diversas
linguagens da midia. O resultado gera apontou a maioria absoluta concordando
plenamente.

Entende-se que o exercicio cotidiano da docéncia sgja um motivo de
construcao de aprendizagem acompanhado da reconstrucdo do conhecimento e de um fazer
pedagdgico que leve o discente a aprender de maneira significativa e adequada ao tempo
em que vive e a sociedade onde atua. Embora em reformulacéo e ja muito emendada a
LDB, em seu artigo 13 prevé como incumbéncias docentes:

| - participar da elaboragéo da proposta pedagogica do estabel ecimento de
ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabel ecimento de ensino; |11 - zelar pela aprendizagem
dos alunos; 1V - estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de
menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula
estabel ecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
plangiamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissiond; VI -

colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1997, grifo nosso).

Enquanto prossegue a ininterrupta construcaéo/reconstrucéo de fazeres/saberes
se vai moldando também a capacidade critica do profissional da docéncia. Essa experiéncia
anica, singular e frutifera que € o exercicio docente cria, forcosamente, a situacéo de
andlise e exame do proprio fazer. Em consequéncia dessa atividade em interagdo com o
aluno e mais com os outros docentes, corpo administrativo e pedagdgico escolar e a
interacdo com a sociedade e a familia, o docente avoluma o seu cabedal de saberes e de
crencas educacionais.

A escola, na verdade, € o laboratério da docéncia e estd em continua
transformacéo, o que faz do profissional dessa &rea um constante observador/pesquisador
do seu proprio campo de acdo. Dessa forma o docente tem a oportunidade de desenvolver a
criticidade a partir dessa interacdo complexa e tem a possibilidade de, partindo desse
constante fazer/refazer, verificar e reprogramar resultados em funcdo de imprimir mais
qualidade ao processo de ensino e de aprendizagem e a sua atividade que, dessa forma,
pulsa no acompanhamento da evolugdo do proprio desempenho e do sucesso para 0s
discentes.

A proposito da criticidade, tome-se a palavra de Maggio (2007, p. 18), que
propde uma espécie de meio termo, de expectativa em relagdo a introdugdo das avancadas

tecnologias educacionais. Alerta para que ndo se caia no “excesso de confianga, como
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tampouco pela critica desmedida”. N&o seria, portanto, tal avango técnico a resolucéo
milagrosa de todos os problemas educacionais ou a radical substituicdo do professor,

mesmo porque no cerne desse pensamento estd embutido um conceito de ensino, uma
forma de controle disfar¢ada no novo tecnol ogico.
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CONSIDERACOESFINAIS

O texto das consideracOes finais deste estudo compreende duas nuances
distintas. Inicialmente, abrange as linhas gerais rel ativas a fundamentac&o teorica acerca do
tema e, em seguida sdo apresentados os resultados do estudo de caso.

Os avancos tecnoldgicos adentraram o cotidiano social desde o século XX,
chegando inclusive as residéncias, empresas e escolas, com uma velocidade tal que néo foi
acompanhada pela formacéo docente, quer inicial quer continuada. Isto significa que a
modernidade exige e obriga o professor, principalmente, a estar aparelhado parainteragir e
conduzir o processo educacional de forma competente e adequada a condicdo de sua
profissao.

As pesqguisas educacionais,especialmente na primeira década do século XXI,
aproximaram-se cada vez mais do conhecimento da prética pedagogica escolar, lancando
um olhar mais detido sobre a atuacdo docente e suas necessidades emergentes, visando a
democratizagdo substantiva da educagdo basica e da inser¢do das tecnologias da
infformagdo e do conhecimento. Nesse sentido, o presente estudo constatou a
disfuncionalidade didatico-pedagogica e metodoldgica (isto €, a didatica e a metodologia
de ensino estdo sendo distorcidas, tornando-se ineficientes) especificamente existente no
Ensino Médio/Rede Publica, no que se refere a convivéncia dos dois programas. 0
PROUCA e o PNLD, tendo ouvido professores, alunos e gestores, com foco na ministracéo
da disciplina Lingua Portuguesa. A disfuncionalidade, da forma que aqui esta sendo
entendida € no sentido de que a didatica e a metodol ogia de ensino praticadas na conducéo
do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa ndo atendem a convivéncia de materiais
didéticos tradicionais e modernos e ndo conseguem atribuir uma educagédo de qualidade.
Ta situacdo jé& havia sido notada em pesquisa anterior, realizada na mesma escola e foi
assim que surgiu o interesse em aprofundar o estudo.

Sobrepde-se a todo este contexto argumentativo a concepcdo de materia
didético. Para elaborar uma conceituagdo sobre o que vem a ser materia didatico, a
primeira ideia € a de ser o conjunto infinito de ferramentas que se prestam ao ensino e a
aprendizagem, segja qual for o ambiente em que uma aula esteja em andamento. Uma aula
de Ciéncias sobre a natureza, por exemplo, pode ser ministrada ao ar livre e, entéo, toda o
meio ambiente podera ser utilizado como material didatico: uma folha, uma arvore, um
passaro, as aguas de um rio. E, assim, por diante e considerando as disponibilidades de
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uma escola, inimeros e infinitos podem ser 0s materiais considerados didaticos. No caso
deste estudo, como ao longo deste texto vem sendo aclarado, o foco recai sobre materiais
didaticos distribuidos pelo Governo Federal: o livro didético e o laptop conectado em rede.

Quanto a funcdo dos materiais didéticos, em geral, e os aqui tratados, elaé ade
contribuir para o docente na sua tarefa de mediador do processo ensino aprendizagem e,
também, para a utilizacdo do auno, em ambos os casos, perseguindo-se resultados
educacionais de qualidade. A correta e produtiva utilizagdo do material didético, sga ele
simples ou complexo, tradicional ou moderno, dependente ou independente, vai estar
sempre diretamente ligada a0 empenho e ao desempenho docente. Essa acdo € que vai
definir o bom sucesso de uma aula. Em particular, considerando-se a entrada dos
computadores conectados na Internet, nas salas de aula, cria-se um novo e inesperado
cenario onde a referida maquina esta sendo utilizada com fins didéticos e ao lado de outros
materiais ja existentes ha décadas e com 0s quais 0s professores estdo mais habituados.
Vale observar ainda que os computadores ndo foram criados para este fim, mas nele estéo e
isto precisa continuar em debate e aprofundar-se a constru¢cdo do conhecimento neste
ambito.

Ainda ndo é possivel perceber, no que concerne aps programas de
aprendizagem e a prética de ensino,a esperada contribuicdo dos recursos tecnol 6gicos
disponiveis como ferramentas facilitadoras da aprendizagem, bem como o respectivo
aparato tecnolégico na pratica pedagogica docente como conector de comunicagéo
didatica.

Inferimos que repensar a Didatica em funcdo da nova realidade nas salas de
aula é, principalmente, abordar esses aspectos relativos a convivéncia didéti co-pedagogica
de programas como os PNLD e PROUCA, no sentido de conduzir desde a construcéo do
Projeto Politico Pedagdgico, passando por um amplo plangamento escolar e o
desenvolvimento da formagdo docente especifica com o objetivo, ndo apenas de exercitar o
professor nas mais atuais ferramentas on line com finalidades educacionais, mas aparelh&-
lo para uma acdo docente critico-reflexiva, eficaz e que ndo dependa necessariamente de
um ou outro programa de materiais didaticos.As expectativas sGo as de que sgam
providenciados, a partir do debate e da reflexdo sobre a prética, uma a¢éo plangada que
venha a apresentar resultados objetivos e que evidenciem o aproveitamento da riqueza de
materiais didati cos para uma educacédo de qualidade.

A suposicdo que conduziu o trabalho confirmou-se no sentido de que

professores, aunos e gestores corroboraram quanto a viabilidade dessa integracéo de
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tecnologias dependentes e independentes desde que acompanhadas de mudancas de
concepgoes a respeito do proprio espaco fisico da sala de aula, da duragdo da hora-aula, da
imprescindibilidade da formagdo continuada docente focada nas suas proprias préticas
pedagdgicas e nos resultados da aprendizagem discente.

Carecem de aperfeicoamento as condigdes fisico-materiais da instituicdo
escolar pesguisada, assim como a implementacdo das tecnol ogias educacionais disponiveis
no colégio (com a ampla e correta utilizagdo didatico-pedagogica dos recursos
tecnologicos dependentes e dos independentes), a formagdo continuada docente, a
educacdo tecnolégica, 0 ensino e a aprendizagem.

Evidenciou-se que a metodologia utilizada para as aulas da disciplina Lingua
Portuguesa &, basicamente, a mesma de tantas décadas e que ndo ha uma preocupacdo mais
centrada nessa realidade nova, a despeito de o estabel ecimento ostentar a riqueza de pilhas
de colegdes de livros didéticos de boa qualidade e um estoque de laptops, objetos para os
quais ndo h& uma agdo educativa registrada no Projeto Politico Pedagdgico do colégio em
questdo, embora as condigdes estejam parcial mente oferecidas com a distribuicéo garantida
dos dois programas.

A Lingua Portuguesa 0 mais importante dos componentes curriculares
decisivos na formac&o do aluno e do qua se espera a consolidacdo do nivel da educagdo
basica e o desenvolvimento pleno das competéncias e habilidades da producéo escrita e da
oralidade, da interpretacdo e leitura de mundo, com repercussdéo em termos de
aprendizagem nas demais areas do conhecimento e das linguagens midiéticas, ndo se
efetiva ainda com o merecido zelo das politicas publicas.

Ainda deixam a desgjar: a conducao didatico-metodoldgica da aula (traduzida
na auséncia de plano, objetivos e estratégias voltadas para a utilizacdo raciona dos
materiais disponiveis); a conducdo dos exercicios orais e escritos da interatividade
professor - aluno / auno - professor / auno - aluno, demonstrando um nivel muito baixo de
comunicagdo e de identificagcdo entre os anseios do docente e do discente; e a avaliagao dos
resultados objetivos da aula que n&o oferecem um retorno condizente ao que se propde ser
ensino de qualidade.

Assim, ndo propriamente se poderia afirmar que se concretizem a
universalizacdo do ensino, no sentido da inclusdo dos docentes e dos discentes e nem
ocorre a democratizacéo da informagdo e das novas formas de educar, ensinar, aprender,
ler e escrever pelos citados programas. PROUCA e PNLD. Confirma-se, por outro lado, a

urgéncia no sentido de viabilizar a reviso e reorientagdo da formacéo docente em funcéo
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do seu papel na sociedade, das novas formas de pensar e do comportamento da geragéo que
Se encontra em processo de formag&o humana.

Os resultados préticos da investigacdo sobre a funcionalidade da aplicacéo de
dois programas bastante distintos do ponto de vista técnico, mas de finalidades didatico-
pedagdgicas similares, com relacdo a ministracdo de aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio, corrobora a suposicdo de que hd a premente necessidade de distribuicdo
responsavel das verbas publicas destinadas ndo apenas a aquisicdo de materiais didaticos,
mas ao inicio de um processo de prioridade substantiva da educacdo que a transforme e a
conduza dentro do seu tempo histérico e com o objetivo de atender aos anseios das novas
geracoes.

Especificamente quanto ao Colégio Estadua Dr. Carlos Firpo, a principio o
PROUCA foi recebido com bastante entusiasmo por parte de toda a Instituicdo Escolar,
pois havia uma expectativa de que houvesse uma melhoria no ensino e na aprendizagem a
partir da insercdo dos laptops em sala de aula, uma vez que ha inimeras possibilidades a
serem trabalhadas a partir os contelidos programaticos utilizando-se desses equipamentos
eletronicos.

Entretanto, ao decorrer das etapas do Curso de formacao docente, percebia-se
nitidamente a frustragdo no semblante dos cursi stas/professores, visto que a situacéo que se
apresentava ndo condizia com os anseios dos profissionais. A fata de plangamento
didético dos técnicos da UFS e da SEED/SE, responsaveis pelaformacdo para a utilizagdo
do laptop educaciona ndo era suficiente, mesmo porque esses capacitadores ndo
demonstravam dominio total do Linux (sistema operacional) para a sua utilizagdo em sala
de aula como ferramenta didética, promovendo uma desmotivacdo que conduziu a evasdo
docente.

Quanto ao estudo de caso que acompanha esta pesquisa, 0s instrumentos de
coleta de dados e as falas representativas docente / discente colaboraram
significativamente para responder a tantas questfes formuladas quando do inicio desta
pesquisa e a outras que foram se perfilando enquanto o cronograma de estudo era
cumprido.

Notou-se, quanto aos problemas de ordem técnico-administrativo-pedagdgi cos,
em torno das atividades escolares em geral, no que diz respeito ao foco desta pesquisa, um
quadro que engloba um esboco minimo do pensamento social representado nas falas dos
sujeitos sobre a moderna tecnologia nas salas de aula: a) a rejeicdo de boa parte dos

professores quanto a novidade e a preferéncia pelo tradicionalismo, assim como um
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sintoma de comodismo pedagdgico; b) a expectativa das familias do municipio da Barra
dos Coqueiros; d) a aprovagao de uma parcela menor de docentes que se dedicam a fazer
valer o investimento nacional de grande porte na aquisicdo de materiais didaticos, como
também dos laptops; ¢) 0 compromisso de gestores e de docentes que lutam para
demonstrar algum acréscimo de qualidade ao processo de ensino e de aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

O saldo deste estudo indicou uma série de novos questionamentos e mais
algumas novidades que emergiram na apuracéo dos dados coletados, nas faas registradas
durante a realizagdo das entrevistas em grupo e contatos com pessoa dos 0rgaos gestores
dos programas estudados. H& ainda muitas incertezas e duvidas, desorientagdo
geral,clamor e lutas sociais em busca da definicdo e concretizagdo de politicas publicas a
partir dos compromissos do poder instituido que venham a contribuir para o plangjamento
da acdo em torno da obtencdo de uma educagdo plena e integral direcionada a0 mundo
novo.

Ficou muito nitido o conjunto de confirmagdes que corroboram a suposi¢ao de
gue ha um conflito entre o Antigo e o Novo na escola e, ainda, uma desestruturacdo que se
forma em torno da utilizaco de materiais didéticos para a obtencdo de qualidade no ensino
e aprendizagem. Esse conflito se estrutura a partir da convivéncia entre sujeitos de
diferentes geracfes, comportamentos e atitudes. Por um lado, o conglomerado composto
por todos os funcionarios da administragdo escolar, liderado pela direcéo e coordenacdo
técnico-pedagodgica e, por outro, a quantidade de estudantes, todos jovens e em idade
regular para as classes onde estdo matriculados.

O aspecto antigo se manifesta nas falas, depoimentos do corpo técnico-
administrativo escolar, marcados pelo tradicionalismo e conservadorismo, pelas crencas e
teorizacOes informais ao longo da conducdo do processo educacional que vivenciaram e
continuam vivenciando. Os docentes formados para geragoes anteriores demonstram ou
repulsa pela modernidade, ou pouco caso, ou anda a completa indiferenca as
transformacfes sociais, mantendo assim um clima escolar anacronico, obsoleto e omisso
que se manifesta em aulas repetitivas e nos moldes de uma didética e metodol ogia que néo
se gustam mais a geracdo atual. S8 poucos os adultos, quer sgjam coordenadores ou
professores, que admitem o distanciamento em que se encontram da realidade que os
circunda e de quanto seria necessario receber algum tipo de preparacéo/formacao paralidar
com 0 novo contexto mediado por um conjunto de tecnologias que envolve o Antigo e 0

Novo.
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O aspecto Moderno expde um ambiente escolar onde diversas tecnologias estéo
a disposicdo de professores e de alunos, cuja preferéncia € nitida pela modernidade
oferecida pelos recursos em rede, mas que, por absoluta falta de orientacéo, mergulham
livremente na Internet e nem usam harmoniosa e educativamente os livros e nem os
laptops conectados.

A mudanca educacional gque se espera a partir do gerenciamento da realidade
que se apresenta ndo ocorrerd na auséncia das responsabilidades dos 6rgéos competentes,
mas através da implantacdo e implementacdo de politicas publicas adequadas, inclusive
visando a formagdo continuada do docente: Preparar os professores e também os
estudantes para que ndo derivem, flutuem ou naufraguem nos mares da falta de orientagéo
pedagdgica apropriada para a novidade tecnologica. A Educacdo ainda da os primeiros e
timidos passos, inclusive para conscientizar-se de que as sociedades cresceram e se
transformaram, e de que é para essa sociedade competitiva, veloz, plural e digital que o
docente depende de acles especificas para a sua formagdo continuada; apenas dessa forma
terd a oportunidade de preparar integramente as criangas, os jovens e o0s adultos dentro de
um contexto sbcio-politico-econémico, preparando-os para a insercdo no mundo do
trabalho e conferindo-Ihes a cidadania no exercicio consciente da democracia.

Os resultados numéricos, por sua vez, mostraram-se especialmente reveladores
das atitudes dos docentes e dos discentes, de seus anseios, de suas desesperancas e de seus
medos, da vontade de saber para onde estéo seguindo e que metas e objetivos perseguem,
pois o futuro tem sobre si uma névoa espessa que envolve, possivelmente, mais e mais
avangos e surpresas, principal mente promovidas pela ciéncia da tecnologia.

Quanto ao ensino e a aprendizagem do idioma nacional, |lamentamos que pouco
se tenha tirado proveito, nas salas de aula, quanto a utilizagdo das infinitas possibilidades,
considerando 0 montante de material disponivel na escola e de todos os recursos
oferecidos pelo laptop educaciona em rede. Outras preocupacdes séo localizadas e dizem
respeito a0 desprezo aos materiais didaticos, tanto os independentes quanto os
dependentes, pois correm o risco de continuar se acumulando e se destruindo em espacos
totalmente desprotegidos dos prédios escolares, ou sendo utilizados para outros fins que
na&o os educacionais.

Na oportunidade em que foram perfilados os 30 (trinta) discentes envolvidos
no Estudo de Caso, ficou claro (ver tabela 10, p. 99) que apenas dois desses jovens
exercem algum tipo de atividade remunerada. Portanto, os outros 28 (vinte e oito)

discentes dispdem de tempo ocioso que poderia ser ocupado a partir do plangjamento de
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acles conjuntas, previstas no PPP com vistas a atividades educacionais que |hes pudessem
acrescer qualidade no ensino e aprendizagem “visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, em
consonancia com o art. 205 da Constituicdo Federal, fazendo cumprir,também, os preceitos
do art. 2° da Lei 9394/96.

Levar adiante esta pesguisa nos conduziu a convicgdo de que muito se realizou
e mais ainda ha a se concretizar no sentido de trabalhar os diversos e distintos aspectos que
envolvem o tecido da conjuncdo de tecnologias, quer dependentes, quer independentes,
mas com 0 objetivo de alcangar um patamar seguro de qualidade educacional.

A satisfagdo que nos trouxe a reflex&o sobre as teorias e o fato de ter estado em
campo ndo cria, porém, ailusdo de que estamos resolvendo os problemas que envolvem a
Educacéo, especiamente deste século desafiador, mas nos assegura haver dado passos para
contribuir em novas pesquisas produtoras de outros saberes e fazeres.

Todo o estudo nos conferiu a certeza fundamentada e ndo apenas a crenca de
gue a tecnologia moderna e seus avancos futuros ndo descartam a tecnologia tradicional e,
sim ambas se complementam e ampliam as perspectivas de uma educagéo ajustada a este

tempo e a esta geragao.
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Laptop

WWW
chats
tsunami

google
iPod
MSN
YouTube
Orkut

Facebook

MySpace

Twitter
On-line
Audio-book

E-book
Tablet

Word
Smartphone

Network

GLOSSARIO

Computador portatil, leve que pode ser transportado e utilizado em
diferentes lugares. Também € chamado de notebookK...........cccccvevvreerieennee.

World Wide Web - AmplaRede Mundial............coccoveriiiinininneenieeee
Bater papo com outros usuarios da Internet............cccocoeeeeceeieceececcie e,

Série de ondas gigantes, que se formam através de abalos sismicos, e
também s80 conhecidos COMO MArEMOLOS.........ccueeeveerieeereeiree e

€ um buscador que possibilita a efetivacdo de pesquisas. O Google
atualiza sua base de informago diariamente............ccoceeveieiinenininineee,

Uma série de tocadores de audio digital projetados e vendidos pela

MSN Messenger, ou apenas MSN: programa de mensagens instantaneas
criado pela Microsoft COrporation............ceecereereerenieeseesie e

E um site dedicado a videos, onde usu&ios comuns e empresas
podem divulgar/compartilhar videos em formato digital.............c.ccceueee.

E uma rede socia funcionando sobre a Internet que alcancou grande
popul aridade entre os internautas brasil@irgs...........ccccceveevceevie e ecee e,

E uma rede socid que a partir de 2010 comegou a ganhar maior
popularidade, chegando a superar o Orkut por ter mais ferramentas e
L L= = AV = o LRSS

E um servigo de rede social que utiliza a Internet para comunicagio
online através de uma rede interativa de fotos e

E uma rede que permite a0 usU&io escrever pequenos textos de no
MAXIiMO 140 CaraCteres € POSLAN.........ccveeeeerieriesiesie st eesee e seesee e seeenes

Estar em plena operacdo para desempenhar fungbes no sistema ou
disponivel paraacesso A INLEMMNEL...........ccevererere e

Livro falado que se apresenta em vérios formatos do antigo K-7 e CD aos
MaiS MOJErNOS FONMALOS........ccueeeereeieeee e s et e e e nreeae e

Livro digital que pode ser lido em tela.......ccooeeiiininiineee e,

E um dispositivo movel com dimensdes simular a um caderno com
teclado virtual e navegador web que permite a reproducdo de videos,
acessos a arquivos em formado como (pdf, Word, Excel, etc) entre outras
POSSIDIHIAAAES...... .ot

E um programa do Windows que possibilita a edicdo de textos..................

E um celular com funcionalidades avancadas com capacidades de
conexao, com boa quantidade de MemMOria..........ccceeveeverceeseeresce e

E uma rede social profissional cujo usuério procura fortalecer a rede de
contatos em busca de novos empreendimentos............ccvvveveeceeseerieereeseenns

E a parte l6gica do computador; é a informacdo que é criada e
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Software
Ste
Windows
Linux
Writer

Bloco de
notas

WordPad
Paint

DRAM

SMS

WhatsA pp
Messenger

Zdello Walki
eTakie

armazenada através de dados, como textos e gréficos, e programas,

E um conjunto de paginas web, isto é de hipertextos acessiveis na
INEEINIEL. ... s n e eane e

E o sistema operaciona mais utilizado no mundo. Sua atual versio é o
WINCOWS 8.....eee ettt sre e

E um sistema operacionad que funciona em todos os tipos de
COMPUEAOOrES EXISEENTES......cveeeieeierteeie et

E UM ProCessador 8 tEXTO..........c.evrvevrecreereeessesssesseesseesssessessseesesessesssnees
E um editor de texto simples presente em todas as versdes do Windows....

E um processador de texto basico incluido no WINdows...............ccceeeee...

E um software utilizado para criaggo de desenhos simples e também para
ACAICE0 dEIMBGENS......coeetieeieieie et

E um tipo de de acesso direto que armazena cadabitde dados
NUM coNdensador OU CAPACITON ...........ooeererriereerieesieeie e neeas

Significa, Short Message Service, em portugués, Servico de mensagens
curtas, € um servico muito usado para troca de mensagens de textos
breves que podem ser enviadas ou recebidas através de um aparelho

E um mensageiro de smartphones disponivel para Nokia, iPhone,
Blackberry e celulares com ANdroid...........cocoeeeieeieniinieie e

€ um aplicativo capaz de transformar seu smartphone ou tablet em um
walkie talkie para qUE VOCE CONVEI'SE..........covereereenieeie e
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APENDICE A: Questionario docente

UNIVERSIDADE TIRADENTES

UNIVERSIDADE TIRADENTES 3
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

) CONVIVENCIA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAISNO ENSINO
M EDI O:representacfes entre professores e alunos do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo
(Barrados Coqueiros — SE)

MESTRANDA: Josevania Teixeira Guedes
ORIENTADORA: Prof2 Dr2 Ada Augusta Celestino Bezerra

QUESTIONARIO DOCENTE

Prezado (a) Voluntario da pesquisa,

Este questionario é um dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa em epigrafe que
fundamentara minha Dissertacdo em andamento no curso de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes, nalinha de
Pesguisa Educacgdo e Formagdo Docente, sob a orientagéo da Prof2. Dr2 Ada Augusta
Celestino Bezerra.

O objetivo geral da pesquisa é anaisar a funcionalidade da aplicagdo de dois programas de
finalidades didético-pedagdgicas similares. 0 PROUCA (um computador por aluno), com
softwares voltados para o processo educaciona e o PNLD (livro didatico), no ensino e na
aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Solicito a sua relevante colaborac&o no sentido de responder as questdes fechadas e abertas
a seguir, precedidas da reflexdo sobre as categorias basicas da pesquisa, em destaque, a
Seguir.

TECNOLOGIA DEPENDENTE - agui entendida como uma ferramenta de
suporte didético que possibilita a construcéo do conhecimento cuja utilizagdo depende de
um ou varios recursos elétricos a exemplo do computador, televisdo, radio, data show,
entre outros.

TECNOLOGIA INDEPENDENTE - referente a recursos que ndo necessitam de
aparatos elétricos para sua utilizagdo, como é o caso do livro didatico, cartazes, jornais,
revistas, entre outros

Antes de responder ao question&io, € necessaria assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, onde estdo descritos os principais aspectos da
pesquisa, bem como seus beneficios.

E assegurado o sigilo sobre as informagdes aqui descritas.
Os resultados obtidos serdo utilizados exclusivamente para fins académicos
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DADOS DE IDENTIFICACAO E FORMACAO

1. Género: Masculino( ) Feminino ()

2. ldade:

3. Série(s) de Atuacéo no Ensino Médio:

4. Formacao:

CursodeLicenciatura?( )Sim ( ) Né&o
Instituicéo:

Curso de graduacéo e IES:
Ano de conclusio:

Fez outro curso de graduacéo?( ) Sim ( )N&o

Qual (especifique o curso e aingtituicdo de ensino superior)?

Fez Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu? () Sm ( )N&o

Qual (especifique o curso e aingtituicdo formadora)?

Fez Curso de Pos-Graduagdo Sricto Sensu?( ) Sim ( ) Néo

Qual (especifique o curso e aingtituicdo formadora)?
5. Turnodetrabalho: ( ) Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno

UTILIZACAO DOS RECURSOS DA TECNOLOGIA DEPENDENTE E
INDEPENDENTE

No espaco abaixo, marque os recursos tecnologicos utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa no Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo.

TECNOLOGIA DEPENDENTE TECNOLOGIA INDEPENDENTE
Computador Livro didatico
Televisio Lousa (quadro verde ou branco)
Data Show Cartaz
Aparelhos de Som Revistas
DVD Imagens (fotografias, gravuras)
Lousadigital Jornal
Retroprojetor Mural didético

() Outros recursos néo el encados acima. Especifique:

INSTRUGOES: LEIA ATENTAMENTE AS SEGUINTES AFIRMAGOES PONTUANDO, O MAIS
SINCERAMENTE POSSIVEL, CONFORME A INTENSIDADE DESCRITA:

Legenda

DP - Discordo plenamente

DC - Discordo mais que concordo

| - Indeciso

CD - Concordo mais que discordo

Q|| W|IN| -

CP - Concordo plenamente

1 CONDICOESFiSICO-MATERIAIS DA INSTITUICAO ESCOLAR

1- O espago escolar, em especia a(s) sala(s) de aula(s) onde atua nesta unidade escolar permite o desenvolvimento das préticas
pedagdgicas indispensaveis a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem, quanto aos contetidos da disciplina Lingua
Portuguesa

2- A concepcdo do espaco escolar, do laboratério de informética e da sala de aula vigente na escola, possibilita desenvolver com
eficiéncia os processos de ensino e de aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa em sua abrangéncia e com suas
especificidades no ensino médio.
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3- O espago escolar e a(s) sala(s) de aula(s) sdo ambientes confortaveis e apropriados para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa e as competéncias essenciais de falar, ouvir, ler, entender/interpretar e escrever).

4- A escola dispoe de salas apropriadas e em nimero suficiente para a acomodagdo dos livros e computadores, como uma
biblioteca, e outros ambientes e mobiliario em bom estado de conservagéo.

5- O espago escolar e a sala de aula sdo apropriados para a aprendizagem da L ingua Portuguesa com a utilizagdo dos recursos
do laptop educacional de modo que possibilite aleitura e a producéo de textos digitais em diferentes espacos virtuais.

6- A escola dispbe de instalacBes elétricas seguras e de uma estrutura eficiente para a recepcdo de Internet banda larga —
wireless apropriada para a utilizacdo do laptop do Programa UCA

7- Em todo espaco escolar € possivel utilizar o laptop educacional e o livro didatico, possibilitando ao aluno ser autor de sua
aprendizagem na busca constante de conhecimentos.

8- Os materiais escolares a disposicdo na escola sdo suficientes para seu desempenho em todas as aulas, e, em particular na
disciplina Lingua Portuguesa.

2 UTILIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DOS RECURSOS TECNOLOGICOS
DEPENDENTES E DOS INDEPENDENTES

9- E possivel utilizar tecnologia independente de tal sorte que, ao final da aula o docente e o discente confirmem resultados
qualitativos nos processos de ensino e de aprendizagem dos aspectos abordados relativos a disciplina Lingua Portuguesa, com
boa qualidade.

10- E possivel utilizar tecnologia dependente de tal sorte que ao final da aula o docente e o discente confirmem resultados
qualitativos nos processos de ensino e de aprendizagem dos aspectos abordados relativos a disciplina Lingua Portuguesa, com
bom nivel de qualidade.

11- A diversidade de tecnologia utilizada no fazer pedagégico das aulas de Lingua Portuguesa possibilita a construgéo do
conhecimento, particularmente na sala de aula, quando todos os alunos tém acesso a computadores ligados em rede e seus
aplicativos (softwares educativos)

12- As tecnologias, em sua diversidade, tanto as dependentes quanto as independentes, sdo condi¢des imprescindiveis ao
desempenho docente e a obtengéo de resultados de qualidade dos processos de ensino de aprendizagem, em geral, e, em
particular na disciplina Lingua Portuguesa.

13- Os livros didéticos distribuidos com os alunos contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa esperada pela sociedade em transformagdo e do avango tecnologico, apresentando possibilidades de utilizagdo
complementar de pesquisas on line e criagdo de redes sociais da web 2.0, objetivando a publicacéo do que é aprendido e
construido no espago escolar.

14- As aulas sdo preparadas com os recursos que vao ser utilizados pelos alunos, desde sites até os aplicativos dos laptops,
demonstrando que o acesso a Internet auxilia no processo de ensino e de aprendizagem, entretanto néo dispensa a orientacéo
didético-pedagégicado livro didético.

15- Em sua prética usa 0os computadores para auxiliar aulas expositivas, propor exercicios, interpretar textos, usar jogos
educativos e explorar imagens, sons e animagoes.

16- As aulas com os computadores portateis ocorrem em dias determinados, ndo dispensando o livro-didético, o que possibilita
uma harmonia entre a dita velha e a nova tecnologia.

17- Ao plangjar as atividades disciplinares, 0 docente precisa, ndo apenas testar e retestar 0s programas (softwares) e prever o
uso inovador dos equipamentos sendo utilizados didética e pedagogicamente, mas também, durante o exercicio docente pensar-
com e pensar-sobre-o-pensar e fazer e refazer continuamente o conhecimento.

18- A escola exploratodo o potencial que atecnologia, dependente ou independente, oferece, al cancando toda a unidade escolar
e afamilia, poistanto os laptops quanto os livros sdo instrumentos de uso e repercusséo cultural coletivo.

19 - Com o computador e sua utilizagdo como recurso didatico nas aulas de Lingua Portuguesa, a construcdo do conhecimento
ficou mais proxima do cotidiano escolar, uma vez que a maioria dos alunos tem acesso a redes sociais, portais educacionais,
sem contar com a interatividade em tempo real

20- Em sala de aula os professores auxiliam seus alunos a produzir, construindo saberes na colaborago/cooperacdo, interagindo
através de redes sociais, ocupando novos espagos nas comunidades de aprendizagem.

21- O melhor seria que o professor usasse, durante as aulas, a0 mesmo tempo, tanto os livros e outros recursos como cartazes,
gravuras, revistas, jornais e os laptops educacionais. Esta parceria daria melhores resultados.

22- A utilizacBo de tantos e diferentes materiais tem causado problemas de ensino e de aprendizagem para professores
despreparados para tal fim quanto para os alunos que ndo sabem utilizar os computadores com finalidades educacionais e
preferem acessar apenas as redes sociais e 0s jogos eletronicos

23- E f&cil usar todos os materiais escolares disponiveis em sua escola, especialmente na sua sala de aula, de acordo com suas
necessidades e garantindo o seu desempenho de forma satisfatéria em todos os contelidos da L ingua Portuguesa

24 - Os livros didéticos, por s mesmos, resolvem a questdo da qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa.

25- Os laptops, por si s6s, déo conta da qualidade do ensino no ensino médio.
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3FORMAGCAO DOCENTE E EDUCACAO TECNOLOGICA

26 - As concepcdes e préticas pedagdgicas referentes as tecnologias educacionais tem sido constante motivo de estudo via
formacdo continuada e de replanejamento visando sua viabilidade nas situacfes de ensino e de aprendizagem no espago escolar
e no contexto social.

27- A formagdo continuada promovida pela escola, SEED ou Universidades, tem contemplado a discussdo da inclusdo do
PROUCA no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e as préticas pedagdgi cas para uso dos laptops em sala de aula.

28- A formacdo continuada oferecida pela escola, SEED ou Universidades tem priorizado aspectos pedagdgicos relevantes
como o0 da construcdo do conhecimento vialivro didatico em convivéncia ativa com a utilizagcdo do computador em rede.

29- A formacdo continuada do docente tem atendido areal necessidade do professor de Lingua Portuguesa.

30- Os cursos de formagéo continuada, envolvendo o Laptop e o livro didético incentivam o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas voltadas a aprendizagem significativa para o auno por meio do desenvolvimento de projetos disciplinares e
interdisciplinares, bem como de atividades voltadas a resolugéo de problemas que emergem do contexto e de estudos tematicos.

31- A reflexdo/acaol/reflexdo da formagdo continuada tem sido abrangente e alcanca toda a escola e a familia, considerando os
laptops em rede e 0s livros recursos de uso e repercussao cultural coletivo.

32- Com o laptop educacional houve uma melhoria na leitura e na escrita, uma vez que com as maguinas, os estudantes tiram
duvidas sobre ortografia, corrigem a concordancia de frases e tém uma maior autonomia em relacéo a producao escrita, natroca
de e-mails, criagdo e manutencao de blogs.

33- O professor precisa frequentemente participar de cursos para que tenha a oportunidade de melhorar a aula que ministra e
ampliar o conhecimento em geral e, em particular, a maneira como ensina a Lingua Portuguesa.

34- E quanto aos cursos dos quais 0 professor precisa participar, vocé acredita que este profissional deve estar em estudos e
debates acerca da construcéo de novos conhecimentos principamente para que utilize bem o computador na Web 2.0 - blogs,
editor de texto on-line, youtube e outras interfaces durante as aulas.

35- Os professores precisam de constante renovacdo de estudos e de experimentacdo, planejamento e replanejamento para que
desempenhem um trabalho com qualidade.

36- A maior parte dos professores sente dificuldades em usar os recursos educacionais da Internet faz com que o auno, sem
uma orientacdo pedagogica, prefira sempre acessar as redes sociais e 0s jogos €l etronicos.

4 ENSINO E APRENDIZAGEM

37- O professor tem o papel de facilitar, mediar e orientar o trabalho, com a utilizacdo de méaguinas e livros, junto aos alunos,
cabendo-lhe, junto com o educando, pensar 0 antes, 0 durante e 0 apds a agao, construindo assim o conhecimento.

38- A conceituacdo atual da qualidade do processo educativo é a de um curriculo em constante revisdo e transformacdo, sem
gue, no entanto, se perca a nogdo de um norte, uma espinha dorsal que conduza os processos de ensino e de aprendizagem,
considerando a perspectiva de transformagdo socia e das necessidades social mente necessérias.

39- Os alunos e professores precisam se apropriar da tecnologia educaciona tanto no que se refere ao uso do computador em
rede como de outras ferramentas de comunicacdo e informagdo: videos, redes, audios e livros que ampliam as possibilidades de
estruturacdo e motivagao pedagdgicas a partir da multiplicidade de linguagens disponiveis ao mesmo tempo.

40- Os computadores, um por aluno, em sua utilizagdo didética, contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem da
L ingua Portuguesa.

41- Os computadores, especificamente, os vinculados ao PROUCA, contribuem de maneira decisiva também para as interacOes
dos estudantes entre si e com a sociedade atual (mundo tecnoldgico digital).

42- A posicéo racional e equilibrada seria a da construgéo do conhecimento em sala de aula a partir da utilizag&o em parceriado
computador e seus recursos, como também do livro didético.

43-A integracdo dessas tecnologias na escola tem provocado mudangas nas préaticas pedagdgicas e nos resultados da
aprendizagem discente na area de L ingua Portuguesa.

44 - Os softwares do PROUCA adéquam-se a convivéncia com o livro didético utilizado na ministracdo de aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio.

45- E possivel aprender bem a Lingua Portuguesa e as competéncias essenciais de falar, ouvir, ler, entender/interpretar e
escrever), apenas utilizando, durante as aulas, materiais tradicionais como livros, cadernos, quadro escolar.

46- Pode ser possivel utilizar a tecnologia do laptop educacional e, ao final da aula, poder demonstrar 6timos resultados de
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

47- A metodologia utilizada pelos professores de L ingua Portuguesa na ministracdo das aulas garantem um ensino de qualidade
gue motiva 0s alunos a construir conhecimento.

48- Os estudantes precisam dominar os contetdos que sirvam para o desempenho de Lingua Portuguesa no sentido de que
possam vencer na vida e demonstrem em processos seletivos (acesso ao nivel superior ou a0 mundo do trabalho) que sdo
proficientes na lingua materna, ou seja, sabem ler, interpretar, escrever e que conhecem boa parte da formalidade da linguagem
oficial-padréo.

49- Os aunos precisam que a escola 0s conduza para o caminho correto a ser enfrentado com o objetivo de enfrentar o mundo
do trabalho e, para que consigam sucesso, devem demonstrar socialmente que sabem se expressar bem de forma ora e que
dominam conhecimentos relativos as diversas linguagens da midia.
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APENDICE B: Questionario discente

UNIVERSIDADE TIRADENTES

UNIVERSIDADE TIRADENTES 5
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

) CONVIVENCIA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAISNO ENSINO
M EDI O:representacfes entre professores e aunos do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo
(Barrados Coqueiros — SE)

MESTRANDA: Josevania Teixeira Guedes
ORIENTADORA: Prof2 Dr2 Ada Augusta Celestino Bezerra

QUESTIONARIO DISCENTE

Prezado (a) Voluntario da pesquisa,

Este questionario é um dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa em epigrafe que
fundamentara minha Dissertacdo em andamento no curso de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes, nalinha de
Pesquisa Educagéo e Formagdo Docente, sob a orientagcdo da Profé Dr2 Ada Augusta
Celestino Bezerra.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a funcionalidade da aplicagdo de dois programas de
finalidades didético-pedagdgicas similares. 0 PROUCA (um computador por aluno), com
softwares voltados para o processo educaciona e o PNLD (livro did&tico),no ensino e na
aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Solicito a sua relevante colaborac&o no sentido de responder as questdes fechadas e abertas
a seguir, precedidas da reflex8o sobre as categorias bésicas da pesquisa, em destaque, a
Seguir.

TECNOLOGIA DEPENDENTE - agui entendida como uma ferramenta de
suporte didético que possibilita a constru¢éo do conhecimento cuja utilizagdo depende de
um ou varios recursos elétricos a exemplo do computador, televisdo, radio, data show,
entre outros.

TECNOLOGIA INDEPENDENTE - referente a recursos que ndo necessitam de
aparatos elétricos para sua utilizagdo, como € o caso do livro didatico, cartazes, jornais,
revistas, entre outros.

Antes de responder ao question&rio, € necessaria assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, onde estdo descritos os principais aspectos da
pesquisa, bem como seus beneficios.

E assegurado o sigilo sobre as informagdes aqui descritas.

Os resultados obtidos serdo utilizados exclusivamente para fins académicos
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DADOS DE IDENTIFICACAO E FORMACAO

Género: Masculino( ) Feminino ()

Idade:

Sérig(s) em que estuda no Ensino M édio:

Turnoem queestuda: () Matutino () Vespertino () Noturno
Exer ce alguma fungdo remunerada? ( ) Sim ( ) N&o

E estagiario? ( ) Sim ( ) N&o

M ora no municipio da Barra dos Coqueiros? ( ) Sim () Nao
Especificar o Municipio:

grwdhPE

o

UTILIZACAO DOS RECURSOS DA TECNOLOGIA DEPENDENTE E
INDEPENDENTE

No espaco abaixo, marque o0s recursos tecnol égicos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa no
Colégio Estadua Dr. Carlos Firpo.

TECNOLOGIA DEPENDENTE TECNOLOGIA INDEPENDENTE
Computador Livro didatico
Televisdo Lousa (quadro verde ou branco)
Data Show Cartaz
Aparelhos de Som Revistas
DVD Imagens (fotografias, gravuras)
Lousadigital Jornal
Retroprojetor Mural didético

() Outros recursos néo listados acima. Especifique:

INSTRUGOES: LEIA ATENTAMENTE AS SEGUINTES AFIRMAGCOES PONTUANDO, O MAIS
SINCERAMENTE POSSIVEL, CONFORME A INTENSIDADE DESCRITA:

Legenda

DP - Discordo plenamente

DC - Discordo mais que concordo

| - Indeciso

CD - Concordo mais que discordo
CP - Concordo plenamente

Q|| W[N] =

1 CONDICOESFiSICO-MATERIAIS DA INSTITUICAO ESCOLAR

1- A(s) sala(s) de aula(s) da sua escolar permite(m) que vocé assimile contelidos da disciplina Lingua Portuguesa

2- O laboratério de informética e a sala de aula ajudam a desenvol ver bem a aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa.

3- A(s) sala(s) de aula(s) sdo ambientes confortaveis e apropriados para a aprendizagem da lingua portuguesa (falar, ouvir, ler,
entender/interpretar e escrever).

4- A escola dispbe de salas apropriadas e em nimero suficiente para a acomodacdo dos livros e computadores, como uma
biblioteca, e outros ambientes e mobilidrio em bom estado de conservacao.

5- A escola e a sala de aula sdo apropriadas para a aprendizagem da Lingua Portuguesa com a utilizaco dos recursos do
laptop educacional de modo que possibilite aleitura e a producdo de textos digitais em diferentes espacos virtuais.

6 - A escola dispbe de instalacBes elétricas seguras e de uma estrutura eficiente para a recepcdo de Internet banda larga —
wireless apropriada para a utilizacdo dos laptops do Programa UCA

7- Na escola é possivel utilizar o laptop educacional e, também, o livro didatico de tal maneira que amplie seus
conhecimentos.

8- Os materiais escolares a sua disposi¢éo na escola sdo suficientes para o seu desempenho em todas as aulas, e, em particular
na disciplina L ingua Portuguesa.
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2 UTILIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DOS RECURSOS TECNOLOGICOS
DEPENDENTESE DOSINDEPENDENTES

9 - E possivel utilizar o livro didatico de tal sorte que, ao final da aula vocé tenha a certeza de haver obtido resultados
qualitativos de aprendizagem dos contetidos abordados relativos a disciplina Lingua Portuguesa.

10 - E possivel utilizar computadores de tal sorte que ao final da aula vocé perceba que tem resultados qualitativos relativos a
aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa.

11- A existéncia de diversos materiais didéticos a disposicdo dos alunos contribui para a construcdo do conhecimento,
particularmente na sala de aula, quando todos tém acesso a computadores ligados em rede e seus aplicativos (softwares
educativos)

12- Os materiais didaticos sao indispensaveis ao desempenho escolar do aluno e a obtencdo de resultados de qualidade na
disciplina L ingua Portuguesa.

13- Os livros didaticos distribuidos com os alunos contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa esperada pela sociedade atual, apresentando possibilidades de utilizagdo complementar de pesquisas on line e
criacdo de redes sociais da web 2.0, objetivando a publicagdo do que € aprendido e construido no espago escolar, a exemplo
de blogs.

14 - As aulas sdo preparadas com 0s recursos que vao ser utilizados pelos alunos, desde sites até os aplicativos dos laptops,
demonstrando que o acesso a Internet auxilia o aluno a aprender bem, entretanto ndo dispensa o uso do livro didético.

15 - Durante as aulas de literatura vocé usa os laptops, com orientacdo docente e para realizacdo de exercicios, como
interpretacdo de textos; participar de jogos educativos e explorar imagens, sons e animagoes.

16 - As aulas com os computadores portéteis ocorrem em dias determinados, ndo dispensando o livro-didético.

17 - A escola utiliza todos os materiais didaticos existentes e permite que livros e laptops sgjam utilizados também pela
familia do aluno.

18 - Com o computador e sua utilizagdio como recurso didatico nas aulas de Lingua Portuguesa, a aprendizagem foi facilitada
e ficou mais adequada as necessidades diarias do aluno e da escola, tendo em vista que todos tém acesso a redes sociais,
portais educacionais, sem contar com a interatividade em tempo real.

19 - Em sala de aula os professores auxiliam seus alunos a produzir conhecimento, a colaborar, cooperar e interagir em redes
sociais, ocupando hovos espacos nas comunidades de aprendizagem.

20- O melhor seria para o auno que o professor usasse, durante as aulas, a0 mesmo tempo, tanto os livros e outros recursos
Como cartazes, gravuras, revistas, jornais e os laptops educacionais.

21 - A utilizacdo de tantos materiais tem causado problemas para professores despreparados e para 0s alunos que ndo sabem
utilizar os computadores com finalidades educacionais e preferem acessar apenas as redes sociais e 0s jogos €l etréni cos.

22 - E f&cil usar todos os materiais escolares disponiveis em sua escola, especial mente na sua sala de aula, de acordo com suas
necessidades e garantindo o seu desempenho de forma satisfatéria em todos os contelidos da L ingua Portuguesa

23 - Os livros didaticos resolvem a questéo da qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa. N&o precisamos
dos laptops.

24 — Os laptops dao conta da qualidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa. Nao precisamos dos livros
didaticos.

3FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO TECNOLOGICA

25 — Os professores precisam continuar se preparando para enfrentar a nova realidade da tecnologia na sala de aula, mesmo porgque o
avanco dessas tecnologias modernas é incontrolavel e sera quase impossivel que o professor consiga dar aulas sem saber lidar com
as ferramentas.

26 — A mesma preocupagao com a preparacao do professor quanto ao seu desempenho quando enfrenta a realidade de uma sala de
aula onde existem e sdo utilizados os tradicionais livros didéticos e os |aptops em rede.

27 — Esse trabalho de preparagéo do professor beneficia toda a escola e afamilia, considerando tanto a utilizaggo dos laptops em
rede quanto dos livros.

28- Com o laptop educacional houve uma melhoria na leitura e na escrita, uma vez que com as maquinas, os estudantes tiram
duvidas sobre ortografia, corrigem a concordancia de frases e tém uma maior autonomia em relacdo a producdo escrita, na troca de
e-mails, criagdo e manutencdo de blogs.

29 - O professor precisa frequentemente participar de cursos para que tenha a oportunidade de melhorar a aula e ampliar o
conhecimento em geral e, em particular, amaneiracomo ensina a Lingua Portuguesa.

30 - O professor deve participar de estudos e debates sobre novos conhecimentos, principal mente para que utilize bem o computador
naWeb 2.0 - blogs, editor de texto on-line, Youtube e outros durante as aulas.

31 - Os professores precisam de constante renovacdo de estudos e de experimentacdo, planejamento e replangamento para que
desempenhem um trabalho com qualidade.

32 - A maior parte dos professores sente dificuldades em usar os recursos educacionais da Internet e é isto que faz com que o aluno,
sem uma orientacado apropriada, prefira sempre acessar as redes sociais e 0s jogos €l etrénicos.
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33 - E urgente a necessidade de uma nova orientagdo para que o professor seja um profissional qualificado, especialmente nesta
época de tantas transformacdes e avancos tecnol 6gicos.

4 ENSINO E APRENDIZAGEM

34 - O professor tem o papel de facilitar a utilizagdo de maquinas e livros e junto com o aluno, construir o conhecimento.

35 - Os contetidos das disciplinas precisam estar de acordo com as necessidades atuais, pois 0s aunos sairdo da escola para o
mundo do trabalho para o qual devem estar preparados.

36 - Os alunos e professores precisam se apropriar da tecnologia educacional, tanto no que se refere ao uso do computador em
rede como de outras ferramentas que sirvam para melhorar o desempenho do aluno e também do proprio professor.

37 - Os computadores contribuem para a qualidade do ensino e da aprendizagem da L ingua Portuguesa.

38 - Os computadores do PROUCA, contribuem de maneira decisiva também para as interacfes dos estudantes entre si e com
a sociedade atual (mundo tecnoldgico digital).

39 - O ideal em sadlade aula é a utilizacdo em parceria do computador e seus recursos, como também do livro didatico.

40 -. A integracdo dessas tecnologias na escola tem provocado mudancgas no estilo dos professores e também incentivam os
alunos, fazendo com que tenham todos bons resultados da aprendizagem da L ingua Portuguesa.

41 - Os softwares do PROUCA estéo combinados com o livro didético utilizado na ministragéo de aulas de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio.

42- E possivel aprender bem a Lingua Portuguesa (falar, ouvir, ler, entender/interpretar e escrever), apenas utilizando, durante
as aulas, materiais tradicionais como livros, cadernos, quadro escolar.

43- E possivel utilizar a tecnologia do laptop educacional e, ao final da aula, demonstrar 6timos resultados de aprendizagem
da Lingua Portuguesa.

44- A metodologia utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa garante um ensino de qualidade que motiva os alunos a
construir conhecimento.

45 - Os contelidos das aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, ndo estdo de acordo com a modernidade e com o que os
estudantes precisam para vencer na vida pessoal e profissional, o que faz com que se sintam sempre despreparados para
enfrentar o mundo do trabalho.

46 - A aprendizagem nado acontecera ou sera sempre de baixo nivel caso ndo haja, na escola, um plangjamento dos contedidos
gue devem ser ensinados em sala de aula, devendo esses assuntos ser sempre renovados para atender as reais necessidades dos
alunos.

47 - Os estudantes precisam dominar os contelidos que sirvam para o desempenho de Lingua Portuguesa no sentido de que
possam vencer na vida e demonstrem em processos seletivos (acesso ao nivel superior ou a0 mundo do trabalho) que séo
proficientes na lingua materna, ou sgja, sabem ler, interpretar, escrever e que conhecem boa parte da formalidade da
linguagem oficial-padrao.

48 - Os alunos precisam de que a escola 0s conduza para 0 caminho correto a ser enfrentado com o objetivo de enfrentar o
mundo do trabalho e, para que consigam sucesso. Devem demonstrar socia mente que sabem se expressar bem de formaoral e
gue dominam conheci mentos relativos as diversas linguagens da midia.

49- A aprendizagem acontece a partir da responsabilidade coletiva (escola/familia/comunidade) e da atencdo dispensada ao
curriculo escolar que exige uma andlise constante que sd ajudara alunos e professores a se encaminharem para 0 suUCesso
educacional e profissional.

4 OBSERVACOESLIVRES
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APENDICE C: DEMONSTRATIVO DOS 1°, 2° E 3° ANOS DO ENSINO MEDIO COM
SEUS RESPECTIVOS PERCENTUAIS

DISCENTE - PRIMEIRO ANO

1 CONDICOESFiSICO-MATERIAISDA INSTITUICAO ESCOLAR

)
E o o R R R P | e R e
g penamante |0 o oo
1 |3 s[2]3]s 11% 11% 44% 0%
2 2 | 3 P2 [BA a| 2 20% | 30% 10% 20%
3 | a 2 10% 0% 10%
4 4 3|2 3| 4 10% 10% 20% 20%
5 al| 3[4z 2 2| 3 30% 20% 20%
6 3 2 4a|al s 10% 20% 20%
7 2 2|3 3 10% 20% 30% 0%
P 2 3 3 4 0% 10% 30% 20%
TOTAL| 30 | 21 [ 26 [ 31| 13| 26| 25| 23] 28] 16 | 2262 | 1637 | 21,75 13,75
o S " thObiﬂa:B!lm

2 APLICACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS DEPENDENTES E
INDEPENDENTES

g 2-Discordo
E maisque | 3-Indedso
2 concordo
9 20% 20%
(3] 3 I 0% | ox% 20%
0% 30%
20% 0%
0% 60%
30% 10%
10% 0%
20% 20%
20% 0%
10% 20%
40% 0%
40% 0%
20% 20%
0% 40%
20% 20%
10% 30%
16,25 18,12

Pontuac3o maxima possivel: 800;
Pontuacdo obtida: 472
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3 FORMAGCAO DOCENTE E EDUCACAO TECNOLOGICA

s Zm 3-Indediso ‘;ndsque
plenamente | cordo discordo
20% 0% 0% 20%
0% 10% 30% 20%
10% 20% 10% 20%
10% 10% 30% 10%
10% 10% 10% 20%
20% 0% 10% 0%
10% 0% 30% 20%
0% 20% 0% 10%
20% 10% 10%
11,11% 8,88% 14,44% 18,88%

Pontuacgio Mixima Pessivel: 450;

~ TLA1% Pontuagio Obtida: 328

4 ENSINO E APRENDIZAGEM

2
E al [al |al|al |al |al)al|al|ad| a1 ll'm 2;::::' 3-Indedso
2 concordo

34 3 3 10% % 20%
35 3 3 2 e 10% 20%
36 3 4 10% 10% 10%
37 3|11 Y| s 2 20%
33 2 2 [z 3 2 0% 40% 10%
39 | 3| 2 3|z 3 3 0% 40%
0 | 3|2 3 10% 10% 20%
a |3 3 3 3 20% 0% 40%
42 2 20% 10% %
43 3 0% 0% 10%
44 3 2 10% 10% 10%
45 | 3 3|3|3]|3]|3 20% 0% 60%
46 3|3 3 3 10% 0% 40%
47 3 10% 10% 10%
43 3 3 3 3 L9 0% 40%
49 3 10% % 10%
Yol 64| 56| 60| 68|51 [ 60| 64]55]|66] 31 | 10629% | 8.75% | 22.50%

Pontoacic Mixima Possivel: 800;

% 71,87 Pontuacio Obtida: 575
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DISCENTE - SEGUNDO ANO

1 CONDICOESINSTITUCIONAIS

2 G ;

% 2|a|a|la|a|la|lal|a2lal 2 m zm 3-Indedso ‘misque m
concordo discordo

1 3IEz]| 3| 3 4 | 3 0% 10% 40% 10%

2 312|4)|4]| 4 0% 10% 10% 30% -

3 2 4 3 e 20% 10% 20% 20%

a a|l2|a|lals3 3 20% 10% 20% | 30% | 20%

s [ 3|2 2 2 30% 50% 10% 0% 10%

& 3 a 2 2 20% 10% 10% 20%

7 2 2 P2 2 4|3 10% 40% 10% 10% 30%

s 2|k 4|2 2| a 10% 30% 0% 30%

rowas | 53 [ 22 [12 |24 | 26 30|38 |24 30| 22 | 1750% | 2375% | 1375% | 17,50%

Pontuagio Mixima Possivel: 400;
Pontuacie Obtida: 251

X

62,75%

2 APLICACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS DEPENDENTES E
INDEPENDENTES

ASSERTIVAS| a2 | a2 [ a2 a2 | a2 | a2 | a2 | a2 [ a2 [ a2 [ Poed ZE 3-Indedso ‘H b
9 3 3| a 4| 3]a 0% 0% 40% 30% 30%
10 2 2| a 3 20% 20% 10% 20%

1 4|2 3 4|3 10% 10% 20% 20%

12 4 2| 3 4 0% 10% 10% 20%

13 AE S0 EY B 0% 30% 30% 30% 10%

14 2|3 4| 2 10% 20% 10% 20%

15 4 4 4 0% 0% 30% 10%

16 3 P2 4|3 2|4 20% 20% 20%

17 3|3 a4 3 20% 0% 30% 20%

18 4|3 3|4 5| 3 20% 10% 30% 20% 20%

19 2|2 a|laflal|2]a 20% 30% 0% 0% 10%

20 4 4 4 0% 0% 0% 30%

7 3|3 3|3 3| a| 20% 0% 0% 20% 20%

2 Z s e s 2| 3 | 3 0% 40% 30% 30% 0%

23 3|2]|a al2]2]2 20% 40% 10% 20% 10%

24 2 P2 2 2|3 2 0% 50% 10% 0% 0%

TOTAL |o6|47|37]38|48)|61]|59]|46]|58| 66 | 1625% | 17.50% | 18,12% | M-

Poni Maixima Possivel: 800;

- ki Tﬁm' Obtida:516
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3FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO TECNOLOGICA

RTIVASl

[
W

26

27

29

31

32

al | a2 | a2 | a2 | a2 | a2 | a2 | a2 | a2 | a2

3 3
3 |a]s 3
3 2 B2
2 P2 213]|3 2 2
3 3
3
2 3
3 2

2

36 (30|37(39)|21|38|45]30)33] 39

i i

10% 0% 20% 10%

0% 0% 0% 30% 30%
10% 20% 10%

0% | s0% 20% 0% 10%
0% 0% 20% 10%

10% 0% 10% 10%

0% 10% 10% 20%

10% 10% 10% 20%
0% 10% 0% 40%

60% 100% | 140% | 200% | 400%

77,33%

Pontuagio Mixima Possivel: 450;
Pontuacio Obtida: 348

4 ENSINO E APRENDIZAGEM
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DISCENTE - TERCEIRO ANO

1 CONDICOESINSTITUCIONAIS

2 > :

E a3|a3|a3|a3|a3|as|afas|azas ] Dcondo oo | PRRMBRE | o i

g concordo discordo

1 - EHEEBE  _AF 0% 20% 0% 30% 10%

2 2|2 4| a|a 4 10% 20% 0% 40% 30%

3 3 2 - ABE 3 30% 20% 20% 10% 0%

4 43| a a|la|l2|a 3 10% 10% 20% 50% 10%

5 3 = m 3 2 10% 30% 20% 10%

6 3 4 2 |I'a 20% 10% 20% 20%

7 Y AE a2 a 10% 20% 20% 20%

8 NEY HAIENER 20% 10% 20% 20% 10%
TOTAL | 27 (22 |29 (12 |31 |24 | 24|32 |31]| 28 | 1375% 17,5% 25% 25% 18,75%

Pontuacio Mixima Pessivel: 400;
% i Pontuscio Oblida: 254

2 APLICACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS DEPENDENTES E
INDEPENDENTES

< C i

E a3 |a3|a3|a3|a3|a3|a3|a3|a3]| a3 m 2m2‘::° 3 tndeckso ‘-;ndsque =-lonane

g concordo discordo | Plenamen

9 4 | 2| 4| 2 4 3 3 0% 20% 20% 30%

10 2 1 a 3 10% 10% 20% 20%

1 P2 Es 3 il 3 2 a 20% 20% 20% 30% | 10%

12 a 3 2 3[a] o% 10% | 20% | 20% [N

13 4 3(3(3|2|a|a|3] 3 0% 10% 50% 30% 10%

14 a|2|a|la|3]|a 3 30% 10% 20% | 40% 0%

15 3|a 3|2 3 10% 30% 10% 10%

16 4|2|a|3] 3 10% 20% 20% 10%

17 | 2 4 4 | 30% 10% 0% 20% |0

18 2| a 3 4|13|3]| 3 30% 10% 40% 20% 0%

19 2 B2 3|44 3 20% 20% 20% 10%

20 4 2| a 4| a 0% 10% 0% 40%

21 2 4 4 | 4 2 0% 20% 0% 30%

22 2 3|alaf[3]|3 3 10% 10% 40% 20% 20%

23 2 2 4|2 2 20% | 40% 0% 10% 30%

24 3 3 4 10% 20% 10% 0%
TOTAL [ 39| 47 (62 )| 35)| 60 [54]|53[62]39] 51 20% 14,37% 20% 23,12% | 22,50%

% 6275 Pontuagio Mixima Pessivel: 800

’ Pontuagio Obtida: 502
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3FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO TECNOLOGICA

2

b |a3|a3|as|a3|a3|a3|a3|a3|az| s i zﬁ 3-Indedso ‘H m
25 3= 0% 0% 20% 20%

26 3|3 3 0% 0% 30% 10%
27 | 3 2 2 3 0% 20% 20%

28 | 2 3 2 3 10% 20% 20% 10%

29 AEN 2 0% r—_aox 20% 20%

30 | 3 3 10% 0% 20% 30%

31 3|3 0% 0% 20% 20%
32 |2 F2 10% 30% 0% 10%

33 10% 0% 0% 20%
TOTAL| 33 | 41|38 (23|39 [ 29|40 |38 (31 38 | a44% [ 11,11% | 1666% | 2888%

Pontuagio Mixima Possivel: 450;
% 77,33% Pontuagio Obtida: 348
4 ENSINO E APRENDIZAGEM

E a3 | a3 | a3 |a3|a3| a3|A3|a3|a3| a3 ll'ml ZE 3-Indedso

" 2 0% 10% 0%

35 3 0% 0% 10%

35 3 10% 0% 10%

7 |2 3 3 20% 10% 20%

3 |2 2 2 2 0% Fm 10%

9 3 3 10% 0% 20%

' 3|3|3]|2 3 10% 20% 50%

an 2 7] 3 20% rm 20%

2 |3 3 0% 0% 30%

s |2 3 3 3 [F2 0% 20% 30%

m |3 3|2 3 0% 10% 50%

s |2 3|2 2 10% raox 20%

16 3 3 3|3 10% 0% 10%

o 3 2 3 0% 10% 20%

a3 3 3 0% 0% 20%

» |3 2 0% 10% 10%
TOTAL |54 | 67| 65| 40[ 69 [ 47| 55| 72| 68| 57 [ 562% | 11,87%

Pontuacio Mixima Possivel: 300;
% 74,25% Pontuacio Obtida: 594
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ANEXO A —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , abaixo

assinado, responsavel pelo menor , autorizo a

Universidade Tiradentes, por intermédio da auna, Josevania Teixeira Guedes,
devidamente assistida pela sua orientadora Prof. Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra, a

desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1—Titu|0: CONVIVENCIA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO ENSINO
MEDI O:representacdes entre professores e alunos do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo
(Barra dos Coqueiros — SE)

2-Objetivo: andlisar a funcionalidade da aplicagdo de dois programas de finalidades didatico-
pedagdgicas similares: 0 PROUCA (um computador por aluno), com softwares voltados para o
processo educacional e o PNLD (livro didé&ico), no ensino e na aprendizagem de Lingua

Portuguesa no Ensino Médio.

3-Descricao de procedimentos: A abordagem a ser adotada nesta pesquisa sera do tipo qualitativa,
inspirada em estudo de caso que, no dizer de (Bogdan e Biklen, 1994), consiste na observacéo
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico. A investigagdo sera redlizada tomando por base a modalidade da
pesquisa empirico-qualitativa que sera efetivada a partir de estudo de caso realizado em uma escola
da rede publica de ensino, localizada no Municipio de Barra dos Coqueiros/SE e contemplada com
0 Projeto Um Computador por Aluno (PROUCA); e que também é beneficiada pelo Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD). Este estudo se concentra nos aspectos essenciais da populacéo
abordada dos professores do Ensino Médio da escola, que lecionam a disciplina Lingua
Portuguesa. Esses docentes responderdo a question&rio. A populagdo discente formada por 30
alunos das turmas (do 1° a0 3° ano), sendo dez de cada ano. Sera também observada e ouvida em

suas representacoes, através de questiondrio e entrevista semi-estruturada.

4-Desconfortos e riscos esperados: Fui devidamente informada de que qualquer risco néo
descrito, ndo previsivel, porém que possa ocorrer em decorréncia da pesquisa sera de inteira

responsabilidade dos pesquisadores.

5-Beneficios esperados. Dissertacdo de Mestrado a ser socializada prévia e posteriormente aos

sujeitos.
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6-Informagdes. Os participantes tém a garantia que receberdo respostas a qualquer pergunta e
esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a pesquisa. Também os
pesquisadores supracitados assumem o compromisso de proporcionar informagoes atualizadas

obtidas durante a realizagdo do estudo.

7-Retirada do consentimento: O voluntdrio tem a liberdade de retirar seu consentimento a

gualquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando nenhum dano ao voluntério.

8-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa
envolvendo seres humanos atende a Resolugdo n° 196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Salde do Ministério de Salde - Brasilia— DF

9-Confiabilidade: Os voluntarios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes e sobrenomes)
do participante ndo sera divulgada. Porém os voluntarios assinaréo o termo de consentimento para

gue os resultados obtidos possam ser apresentados em congressos e publicacoes.

10- Quanto a indenizacdo: N&o h& danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo assim fica

prevista indenizacdo, caso se faca necessério.

ATENCAO:A participacgo em qual quer tipo de pesquisa é voluntéria. Em casos de divida
quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Tiradentes. Av. Mutilo Dantas, 300 — Farolandia — CEP 49032-490, Aracgu-SE, 79-
2182100, ramal 2593.

Barrados Coqueiros, ___ de de 2012.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO
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ANEXO B -Aprovacio do Comité de Etica da Universidade Tiradentes

Parecer Consubstanciado de Projeto de Pesquisa

Titulo do Projeto: "Educacédo tecnolégica na formacéo do professor: Programa Um 1
Computador por Aluno e Programa Nacional do Livro Didatico - a harmonizacd de recursos
em sala de aula em uma escola na Barra dos Coaqueiros!” ]

Pesquisador Responsavel JOSEVANIA TEIXEIRA GUEDES LAY B .
| Data da Versao 10/02/2012 | [Cadastro 100212R | | Pata do Parecer 13/06/2012 |

I Grupo e Area Tematica Il - Projeto fora das areas tematicas ;speciais |

Objetivos do Projeto

O objetivo geral da pesquisa fundante é investigar a funcionalidade da aplicacdo de dois
programas de finalidades didatico-pedagdgicas similares: O Projeto UCA e o Programa do
Livro Didatico, com relacdo a ministracdo de aulas de Producgéo de Texto no Ensino Médio.
Sua viabilizagdo implica os seguintes objetivos especificos: tracar o perfil histérico da
tecnologia na educacéo brasileira; analisar o fazer docente no que se refere ao uso de
recursos tecnolégicos nas aulas de Producgido de Texto no ensino médio, cbservar praticas
pedagdgicas em sala de aula, quanto a participacao e desenvolvimento do aluno através da
utilizagao dos recursos tecnologicos mencionados; relacionar a formacé&o inicial do professor
com a efetiva utilizacao da diversidade dos recursos tecnolégicos em sala de aula, a exemplo
dos Programa Nacional do Livro Didatico e do Projeto UCA. A hip6tese de trabalho afirma que
a integragéo das diversas tecnologias na escola requer uma organizacéo do Projeto-Politico
Pedagégico facilitador do funcionamento de um curriculo mais flexivel e exige a aplicacdo de
politicas piblicas voltadas para a formagédo continuada do docente.

Sumario do Projeto ’

O docente, por ter diante de si a responsabilidade de ensinar, precisa estar suficientemente
preparado e aplicando os conhecimentos adquiridos na universidade, nos cursos de formacao inicial
e continuada, buscando desenvolver sua pratica, respeitando a individualidade de cada um e,
principalmente, estar motivado para uma ag&o efetiva em sala de aula, promovendo uma maior
qualidade no aprendizado, proporcionando aos estudantes ambientes e oportunidades de
aprendizagem dijversificadas. Nesse sentido, a presente pesquisa toma como objeto de estudo a
Educacéo tecnolégica na formac&o do professor de Lingua Portuguesa, tendo como referéncia
objetiva imediata um estudo de caso em uma escola da rede estadual de ensino, localizada no
Municipio de Barra dos Coqueiros/SE e contemplada com o Projeto UCA — Um Computador por
Aluno; e que também & beneficiada pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Por essa via,
pretende a investigac&o analisar a qual a orientacé@o pedagdgica que da suporte a convivéncia de
dois prograrnas deste porte, bem como contribuigio desses recursos tecnolégicos como ferramentas
facilitadoras da aprendizagem e conectores de uma comunicacgdo didatica, uma vez que muitos
professores se questionam sobre como, quando e qual a melhor maneira de utilizacdo dos diferentes
recursos tecnolégicos em sala de aula. O problema desta pesquisa relaciona-se com a
funcionalidade da aplicac@o e funcionamento de dois programas de finalidades didatico-pedagogicas
similares: O computador por aluno, com softwares voltados para o processo educacional € o livro
didatico utilizado tradicionalmente, especificamente no caso da presente pesquisa, com relacdo a
ministrac&o de aulas de Producdo de Texto no Ensino Médio. Para alcangar cumprir a proposta do
objetivo geral, a presente pesquisa trata de, em todas as etapas da metodologia, tragar um apanhado
da caracterizacdo das representactes docentes sobre a utilizagio dos referidos recursos didaticos
de tal sorte que propiciem a construcéo de conhecimento com qualidade.

ecessita
Outro (citar no comentario)
— Pagina 1-2
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« Comentarios sobre os |ter;é de Idéﬁi'iﬁcaga
O projeto de pesquisa determina com clareza a instituicdo, ou seja, a escola
em que o estudo sera realizado.
T !

e

Comentarios sobre a Introdtiq.o .

T

3 Comntém;s sobre os Objetivos

Comentarios sobre o Cronograma e o Orgamento

Os custos da pesquisa serdo totalmente sob s expensas dos pequisadores,

Tanci: ografica i i Adequadas : |
Comentarios sobre as Referéncias Bibliograficas

O referencial tedrico se revela suficiente e adequado para uma
fundamentacgédo do estudo que esta sendo proposto.

comendacio
S 7

Re

Comentarios Gerais sobre o Projeto

Este parecer se manifeta favoravel a sua aprovagdo por apresentar as exigéncias
académicas e formais necessarias para sua implementagio e execugao: o titulo esta
adequado, os objetivos sdo claros, a fundamentagio teérica da base de sustentagio
para uma fundamentagdo sdélida, o cronograma e orgcamento conferem
exequibilidade ao projeto, os documentos juntados estido adequados e completos e
u metodologia apresenta uma sequéncia de tarefas que conduzirio o respectivo
srejeto ao bom termo.

!
Universidnms -UNIT
i { b
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ANEXO C -Distribuicdo do Sistemade Material Didatico (SIMAD)

Dadosda Entidade:

Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo

Endereco: Av. Ocednica | Bairro: | Centro
Co6d.Municipio: | 280060 | Municipio Barrados Coqueiros | UF: | SE
CEP: | 49140000 | Tipo L ocalizacio: Urbana C6d.Escola : | 28020308
Sequencial | 000000121242 | Origem Dados: Censo Efetivado Esfera: Estadual
Entidade:
Ano: [ 2012 | DDD: |79 | Telefone 32623222
Programa: | PNLD Indigena: | N Entidade Vinculada:
Distribuicéo
SERIE/ OBJETO CRITERIO QTDE
ANO OBJETO
ADQUIRIDO
01/02 25122C0201L-MATEMATICA CIENCIA, | PNLD2012- ESCOLAS 214
LINGUAGEM E TECNOLOGIA - VOLUME 1 | PUBLICAS1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
01/02 25122C0201IM- MATEMATICA PNLD 2012 - ESCOLAS 3
CIENCIA, LINGUAGEM E TECNOLOGIA - | PUBLICAS1A 3 SERIE -
VOLUME 1 ENSINO MEDIO
02/03 | 25122C0202L-MATEMATICA CIENCIA, | PNLD2012 - ESCOLAS 130
LINGUAGEM E TECNOLOGIA - VOLUME 2 PUBLICASL A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
02/03 25122C0202M — MATEMATICA CIENCIA, | PNLD2012 - ESCOLAS 2
LINGUAGEM E TECNOLOGIA - VOLUME 2 PUBLICAS1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
03/04 25122C0203L-MATEMATICA CIENCIA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 133
LINGUAGEM E TECNOLOGIA - VOLUME3 PUBLICAS1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
03/04 25122C0203M-MATEMATICA PNLD 2012 - ESCOLAS 2
CIENCIA, LINGUAGEM E TECNOLOGIA - | PUBLICAS1A 3 SERIE -
VOLUME 3 ENSINO MEDIO
01/02 25143C0101L-PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 214
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS 1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
01/02 25143C0101IM- PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 3
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS 1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
02/03 25143C0102L- PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 130
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS 1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
02/03 25143C0102M- PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 2
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS1 A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
03/04 25143C0103L- PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD 2012 - ESCOLAS 133
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS 1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
03/04 25143C0103M - PORTUGUES - LITERATURA, | PNLD2012 - ESCOLAS 2
GRAMATICA, PRODUCAO DE TEXTO PUBLICAS 1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
01/02 25175C2501L-SINTESES - CURSO DE | PNLD2012- ESCOLAS 214
LENGUA ESPANOLA - LIBRO 1 PUBLICAS1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO
01/02 25175C250IM-SINTESES - CURSO DE | PNLD2012- ESCOLAS 3
LENGUA ESPANOLA - LIBRO 1 PUBLICAS1A 3 SERIE -
ENSINO MEDIO

185




02/03

2517502502L-Si[\|TESES - CURSO DE
LENGUA ESPANOLA - LIBRO 2

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

130

02/03

2517502502M-S[NTESES - CURSO DE
LENGUA ESPANOLA - LIBRO 2

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

03/04

2517502503L-Si[\|TESES - CURSO DE
LENGUA ESPANOLA -LIBRO 3

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

133

03/04

25175C2503M-S[NTESES - CURSO DE
LENGUA ESPANOLA -LIBRO 3

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

01/02

25188C0601L-VOLUME 1

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

214

01/02

25188C0601M-VOLUME 1

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICASL1A 3
SERIE - ENSINO

MEDIO

02/03

25188C0602L-VOLUME 2

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICASL1A 3
SERIE - ENSINO

MEDIO

130

02/03

25188C0602M-VOLUME 2

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A 3
SERIE - ENSINO

MEDIO

03/04

25188C0603L-VOLUME 3

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

133

03/04

25188C0603M-VOLUME 3

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

01 AO
03

28886L.2928L -FILOSOFANDO -
INTRODUCAO A FILOSOFIA

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1A3
SERIE - ENSINO

MEDIO

214

01 AO
03

28886L.2928M-FILOSOFANDO -
INTRODUCAO A FILOSOFIA

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1 A 3
SERIE - ENSINO

MEDIO

01 AO
03

28910L2828L-SOCIOLOGIA  PARA O
ENSINO MEDIO

PNLD2012 - ESCOLAS
PUBLICAS1 A 3
SERIE - ENSINO

MEDIO

214
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01 AO | 28910L2828M-SOCIOLOGIA PARA O | PNLD2012 - ESCOLAS 3
03 ENSINO MEDIO PUBLICAS1 A 3
SERIE - ENSINO
MEDIO
05/06 | 24802C0224L - A CONQUISTA DA | PNLD2012 - ESCOLAS 52
MATEMATICA - EDICAO RENOVADA PUBLICAS6A09
ANO -
ENSINOFUNDAMENT
AL
05/06 | 24802C0224M - A CONQUISTA DA | PNLD2012 - ESCOLAS 1

MATEMATICA - EDICAO RENOVADA

PUBLICAS6 AO9
ANO -
ENSINOFUNDAMENT
AL

Disponivel em: www.fnde.gov.br/distribui caosimadnet/buscarDistribui coes?criterios=& anoPrograma
=2012&d-177... 2/.Acesso em: 17 jul. 2012. Destagues n0SsoS.
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