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SOM DA LINGUAGEM

Por vezes reaprendo
O som inexequivel da linguagem
Hé& muito desligadas
Formam frases instaveis
As palavras
A0s excessos do céu cede o siléncio
As constelagdes caem vitimadas

Pelo eco da fala

Gastédo Cruz, in Campanula



Dedico esta dissertacao...

A DEUS que, para mim, é inicio, meio e fim de
todas as coisas. Pela presenca espiritual que sempre
me concede, pela luz que ilumina meus caminhos e
pela certeza de sua presenca constante. Sem ti,
Senhor, nada seria possivel.

A meu PAI (in memorian), meu amor, minha vida,
meu tudo. Exemplo que sigo e norteio minha vida.
Dignidade, honestidade, humildade e fraternidade o
definem bem. Com vocé meu amor, viveria tudo de
novo. Amo-te sempre.
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RESUMO

Em nossa pesquisa, consideramos que a sala de aula é espaco de construcdo de conceitos
cientificos, onde a acdo da professora, na relacdo direta com seus alunos e com o
conhecimento, proporcionara a construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula. Para
nés, a construcdo do conhecimento se d& na prética social e € concretizado por meio de
interacdo verbal e na organizacdo da fala em sala de aula. Tais aspectos estdo ancorados nas
perspectivas teoricas de Vigotski, Luria e Bakhtin. O objeto de estudo da pesquisa foi uma
aula de psicologia da aprendizagem em um curso de psicopedagogia. Para tanto, investigamos
a construcao do conceito de aprendizagem em uma sala. Atingirmos tal objetivo coletando os
dados através da filmagem de quatro horas aula da referida disciplina em um curso de
psicopedagogia. Apos assisténcia da filmagem, transcrevemos todo processo ocorrido na
construgdo do conceito e identificamos os temas e subtemas de maior recorréncia discutidos
durante a aula para, assim, construirmos o mapa tematico da construcdo do conceito de
aprendizagem. Toda transcricdo da hora aula que selecionamos a partir das quatro horas
filmadas estd apresentada em nosso estudo em quatro episodios. Para analise dos dados
coletados através da filmagem, empregamos a microanalise das falas transcritas. Como
participantes do estudo, tivemos uma turma de um curso de psicopedagogia com trinta alunos
e uma professora. Os resultados apontaram que a socializacdo de ideias proporciona ambiente
proprio para a construcdo do conceito de aprendizagem, nos momentos nos quais a acéo da
professora propicia tal ambiente. Observamos também que a professora poderia ter
proporcionado maior circulacdo da palavra e, consequentemente, momentos de interacao
verbal, se a mesma néo tivesse permanecido por tanto tempo com a palavra e a socializasse,
permitindo que as varias vozes de seus alunos verbalizassem através de suas acdes
responsivas ou de suas respostas, tornando dando maior fluidez a circulacdo da palavra na
construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula.

Palavras-chave: Professora-aluno, a construcdo do conceito de aprendizagem, interacao
verbal.



ABSTRACT

In our research, we believe that the classroom is room for construction of scientific concepts,
where the action of the teacher, in direct relationship with his students and with knowledge,
will provide the construction of the concept of learning in the classroom. For us, the
construction of knowledge takes place in social practice and is implemented through verbal
interaction and organization of speech in the classroom. Such aspects are anchored in the
theoretical perspectives of Vygotsky, Luria and Bakhtin. The object of research study was a
lesson in psychology of learning in a course in educational psychology. To this end, we
investigate the construction of the concept of learning in a room. Achieve this objective
collecting data through the four-hour classroom footage of that discipline in a course in
educational psychology. After filming, we service the whole process occurred in the
construction of the concept and identify the themes and sub-themes of highest recurrence
discussed during class to build the map construction theme of learning concept. The entire
transcript of classroom time that we select from the four hours shot is presented in our study
in four episodes. For the analysis of data collected through the filming, we employ the
microanalysis of the sound bites transcribed. As participants of the study, we had a class of a
course in educational psychology with 30 students and a teacher. The results showed that the
socialization of ideas provides environment suitable for the construction of the concept of
learning, in moments in which the teacher provides such an environment. We note also that
the teacher could have provided greater circulation of the word and, consequently, moments
of verbal interaction, if it hadn't been for so long with the word and the share yourself,
allowing the various voices of his students were expressed through responsive or
understanding of your answers, giving greater fluidity of movement in the construction of the
concept of learning in the classroom.

Keywords: Teacher-student, the construction of the concept of learning, interaction
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INTRODUCAO

Ha tantos didlogos. Didlogo com o ser amado, o semelhante, o diferente, o
indiferente, o oposto, o adverséario, o surdo-mudo, 0 possesso, o irracional, 0
vegetal, o mineral, o inominado. Dialogo consigo mesmo, com a noite, 0s
astros, os mortos, as ideias, o sonho, o passado, o mais que futuro. Escolhe
teu diadlogo e tua melhor palavra, ou teu melhor siléncio. Mesmo no siléncio
e com o siléncio dialogamos.

Carlos Drummond de Andrade.

Iniciaremos® nosso dialogo através de Drummond e de seu poema “O constante
didlogo”. Dialogando, teceremos entre no0s uma rede de significacbes mediadas pelo
referencial tedrico de Vigotski (2009), Luria (1988) e Bakhtin (1993; 1997; 2000) no processo
de construcdo do conceito de aprendizagem em uma aula de psicologia da aprendizagem de
um curso de psicopedagogia, a partir dos dialogos entre professora-aluno e alunos-alunos,
estabelecidos durante a aula e na organizacéo da fala no espaco social da sala de aula.

O ponto central de nosso estudo é a analise da construcdo do conceito de
aprendizagem mediada pelas interacdes verbais entre professores e alunos ocorridas em sala
de aula. Nessa perspectiva, abrangemos que a construgdo do conhecimento se da na pratica
social e é concretizada por meio de interacdo verbal, por conseguinte, a organizacdo da fala
em interacdo na sala de aula impacta na formacdo dos alunos e no processo construcdo do
conhecimento. Assim, a sala de aula é o espaco de construcéo de conceitos cientificos?, onde
a acdo do professor na relacdo direta com seus alunos e com o conhecimento proporcionara
uma reestruturacdo de seus conceitos prévios sobre aprendizagem para que assim possam ser
capaz de aplica-los, reconhecé-los e organiza-los a partir de seu processo de conhecimento.

O interesse por tal estudo surgiu por meio de nossa pratica docente em cursos de
psicopedagogia clinica e institucional hd 15 anos em algumas instituicdes do estado de
Sergipe, onde lecionamos disciplinas, tais como: psicologia da aprendizagem psicopedagogia

clinica e institucional, introducdo a psicopedagogia, dentre outras. O exercicio profissional

Nosso trabalho de dissertacdo foi revisado de acordo com o novo acordo ortogréafico.

“Para Vigotski (2009), conceitos cientificos sdo aqueles construidos no espaco escolar através de instrugdo.
Neste processo de carater historico-cultural ocorre uma relacdo colaborativa entre professores e alunos
proporcionando a estes ao amadurecimento das fungdes psiquicas superiores levando-os a niveis mais elevados
de generalizacdo e arbitrariedade e consequentemente a construgdo de conceitos mais elevados, ou seja, a
construcdo dos conceitos cientificos.
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nesta &rea nos levou a estudos que confirmam que o elemento central de estudo da
psicopedagogia € o processo de aprendizagem humana, seus padrdes evolutivos normais e
patoldgicos e a influéncia do meio (familia, escola, sociedade) em seu desenvolvimento, o que
nos levou a optar pela escolha do conceito de aprendizagem em nossa pesquisa.

A atividade principal para construcéo dos dados foi a filmagem da aula da disciplina
Psicologia da Aprendizagem. Ao adotarmos a filmagem, inspiramo-nos na metodologia de
trabalho adotado na investigacdo executada por pesquisadoras ANPEPP (da Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia), no qual discutem e problematizam a
argumentacdo e a construcdo do conhecimento, a partir do mesmo objeto de andlise — a
filmagem de uma aula. Para nos, a filmagem tem carater fundamental em nosso estudo,
possibilitando uma analise minuciosa de todo processo de constru¢cdo do conceito de
aprendizagem ocorrido em sala de aula. Tal instrumento nos permitiu registrar momentos que
seriam imperceptiveis sem o uso da camara. Outro fator que consideramos imprimir maior
fidedignidade a pesquisa é o fato de podermos recorrer por diversas vezes a mesma imagem
ou momento no processo de construgdo do conceito.

A discussdo sobre a constru¢do do conceito de aprendizagem em nosso estudo
enfatiza a sala de aula como um lugar de construgcdo do conhecimento e amplia 0 argumento
de que compreender € significar e significar é construir conceitos. Assim, construir
conhecimento € um processo de significacdo que na sala de aula gera movimentos individuais
e coletivos de compreensdo do mundo material e simbdlico. Portanto, nesta perspectiva,
avaliamos como sendo o foco do processo de conceituacdo o ato de significar. Estes
significados séo polissémicos e polifonicos estabelecidos nas interacdes verbais, nas relacoes
sociais, e posteriormente internalizadas pelos individuos.

Por conseguinte, tracamos como objetivo geral analisar a construcao do conceito de
aprendizagem mediada pelas interac6es verbais entre professora e alunos ocorridas em sala de
aula durante a aula da disciplina “Psicologia da Aprendizagem” de um curso lato sensu em
Psicopedagogia. Para alcancarmos tal objetivo, utilizamos como coleta de dados a filmagem
de quatro horas aulas para, em seguida, escolhermos uma hora pra procedermos a
microanalise. Descrevemos a metodologia, plano de curso e de aula executados pela
professora da disciplina, como também transcrevemos e analisamos todo processo de
construcdo do conceito de aprendizagem ocorrido em sala de aula a partir da filmagem.

A importancia de nosso estudo sobre a construgdo do conceito de aprendizagem em
uma aula de psicologia da aprendizagem estd na probabilidade de que, possivelmente,

possamos entender como se processa a construcdo de conceitos cientificos em sala de aula.
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Em nosso estudo desenvolvemos uma microanalise das falas transcritas da filmagem da
disciplina psicologia da aprendizagem. Ressaltamos, que a analise por nos desenvolvida tem
como base a analise microgenética® desenvolvida por Vigotski (2009). Antes de
procedermos a microanalise questionamo-nos: qual unidade de andlise representaria a
construcdo do conceito de aprendizagem? Optamos por microanalisar em nossa pesquisa,
turno a turno dos episodios apresentados no capitulo 1V de nosso estudo. Almejamos, através
deste estudo, contribuir para o aprimoramento de consideracdes acerca do que acontece nos
espacos de aprendizagem da escola, especificamente na sala de aula, através das interacbes
verbais na construgdo de conceitos. A construcdo de conceitos cientificos ocorre na sala de
aula na relacéo direta dos professores (as) com seus alunos. Acreditamos que, nesta relagéo, o
professor é o principal mediador na construcdo do conceito (em nossa pesquisa, a
aprendizagem) proposto em sala de aula, onde a organizacdo de sua fala e a socializacdo de
ideias propde problemas através de debates, leitura de textos, trabalhos em grupos, levando
seus alunos a construcdo ou reconstrucao de conceitos.

O estudo se desenvolve em cinco capitulos. O primeiro capitulo aborda questdes
referentes a constituicdo historica da psicopedagogia, seu objeto de estudo e sua composicao
tedrica. No segundo, apresentamos a teoria psicologica historico-cultural no que compreende
a construcdo de conceitos, zona de desenvolvimento proximal e o papel da escola de acordo
com alguns tedricos. No terceiro capitulo, abordamos a metodologia desenvolvida em nossa
pesquisa. Adotamos a pesquisa qualitativa com base nos tedricos da metodologia cientifica,
como Creswell (2007), Bauer e Gaskell (2002) e Gatti (2005). Utilizamos também a anélise
tematica adaptada a psicologia, método desenvolvido por Braune e Clarke (2003) para analise
de discurso, em busca de descrevermos e analisarmos o0 processo de construcdo do conceito
cientifico de aprendizagem em sala de aula. Como instrumento de coleta de dados, utilizamos
a filmagem de uma aula de psicologia da aprendizagem em um curso de psicopedagogia.
Descrevemos dados como grade curricular do curso, plano de curso, plano de aula da
disciplina e metodologia desenvolvida pela professora em sala de aula. Ainda neste capitulo,
apresentamos a transcricdo da filmagem. O quarto capitulo é composto pelos resultados e
discussdes, no qual desenvolvemos uma microanalise das falas transcritas da filmagem e as

apresentamos em quatro episddios que sdo expressos através de um mapa tematico da

® Analise microgenética compreende, como unidade de anélise, a menor parte do fendmeno a ser estudado, que
preserve todas as propriedades basicas que o compde Tal analise aborda uma forma de construcdo de dados que
requer foco em detalhes e o recorte de episodios interativos, sendo a andlise voltada para as relagdes
intersubjetivas e as condicdes sociais da situagdo, o que resultara em um relato minucioso dos acontecimentos. O
método de andlise microgenética foi criado por Vigotski (2009).
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conversacdo que destaca os significados mais recorrentes apresentados durante a aula que
constroem o conceito de aprendizagem. E, por fim, o quinto capitulo onde apresentamos
nossas consideragdes verificadas ao final da pesquisa. Analisamos que a sala de aula é espago
de construcdo de conceitos cientificos. A interacdo verbal neste contexto, proporcionada pela
organizagéo da fala da professora oportunizou em alguns momentos a construgéo do conceito
de aprendizagem em sala de aula por meio das relacbes mantidas entre professora-aluno,
aluno-aluno e aluno-professora. Observamos também que a professora poderia ter
proporcionado maior circulacdo da palavra e consequentemente maior interacdo verbal na
construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula agregando a sua metodologia

(expositiva/dialogada) outras atividades como, por exemplo, trabalhos em grupo.
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CAPITULO I - ASPECTOS HISTORICOS NA CONSTITUICAO DA
PSICOPEDAGOGIA

Nossa pesquisa se desenvolveu em um moédulo da disciplina Psicologia da
Aprendizagem em um curso de Psicopedagogia, o que nos fez considerar pertinente
iniciarmos este trabalho expondo aspectos relacionados a psicopedagogia, uma vez que nosso
objeto de estudo estd presente no referido curso. Neste capitulo, discutiremos aspectos
historicos, objeto de estudo, constituicdo tedrica e o surgimento do curso de pos-graduacao
em psicopedagogia no Brasil.

1.1.Linha histérica da psicopedagogia
A Psicopedagogia nasceu da necessidade de solucionar problemas de aprendizagem
ocorridos no século XIX na Europa, relacionados ao fracasso escolar (RUBINSTEIN 1999).
Para Bossa (2007), o capitalismo industrial efetivou-se no seculo XX. O autor
afirma que a igualdade e fraternidade pregada pela burguesia até o inicio do seculo XIX
deixam de existir em detrimento ao sistema de producéo do capitalismo industrial.

A maior parte dos regimes politicos monarquicos é extinta, e a burguesia,
além do poder econdmico, passa a deter o poder politico. Com o avan¢o do
capitalismo industrial os ideais burgueses de igualdade e fraternidade do
século XVIII e inicio do século XIX vdo sendo colocados de lado [...]
(BOSSA, 2007, p. 38).

Assim sendo, justificam-se, a partir disso, todas as desigualdades de classe, através
das ciéncias. Francis Bacon, precursor da ciéncia moderna e positiva, traz, desde o final do
século XVI, a construcdo de conhecimento através de metodos e comprovagdo empirica
(BOSSA, 2007). Para o autor, somente a partir do século XIX, as ideias de Bacon produziram
um novo contexto cultural no qual a ciéncia nos faz crer que, através do conhecimento
originado da pesquisa cientifica, serdo possibilitadas amplas e novas probabilidades em varios
campos das ciéncias. Este pensamento, segundo Bossa (2007), nos acompanha até os dias de
hoje. Assim, este conhecimento produzido cientificamente foi acatado neste periodo como
verdade. Este modelo de ciéncia cientifica serd considerado embasamento entre psicélogos e
educadores a respeito das causas do fracasso escolar.

Com a Revolucdo Francesa e a Revolucdo Industrial, ocorridas no século XVIII na
Europa, ocorreram as grandes descobertas cientificas, o que transformou o ritmo de vida desta
época. Decorrente do movimento industrial surge & educacdo sistematizada.

Segundo Sé et. al. (2008, p.11),
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Pela primeira vez os jovens sdo afastados de suas familias, para aprenderem
com outros adultos, seguindo metodologias e curriculos comuns. Todos 0s
estudantes passaram a estudar e a absorver conhecimentos estandardizados e
“necessarios” a uma formacao profissional.

Neste modelo de educacdo, os alunos passam a conviver diretamente com seus
professores, os contetdos estudados sdo 0s mesmos por todos, o que possibilita a percep¢do
nas diferencas de aprendizagem, por exemplo, alguns dos alunos sdo mais ageis e outros mais
lentos na aprendizagem. A partir dai, as dificuldades de aprendizagem passam a ser alvo de
uma maior atengdo e a medicina passa a estudar as causas e a buscar a “corregdo” para este
problema. Sobre o tratamento adotado na tentativa de solucionar o fracasso escolar no século
XI1X, Rubinstein (1999) considera que o modelo adotado era centrado no médico. Todas as
acOes para resolver o problema de aprendizagem tinham um carater terapéutico, buscando
apenas a cura para os sintomas apresentados pelos alunos.

Assim comeca a reeducacdo, area do conhecimento preocupada em detectar
e tratar as dificuldades de aprendizagem. O processo terapéutico da
reeducacdo inicia-se com a identificacdo, medida e classificagdo dos
possiveis desvios para, a partir deles, construir um plano de trabalho
(RUBINSTEIN, 1999, p. 18).

Neste processo o0s educadores buscam subsidios na medicina, classificando e
diagnosticando os sintomas apresentados pelos alunos, na tentativa de explicar o fracasso
escolar (RUBINSTEIN, 1999). A reeducacdo consistia no processo de detectar e tratar os
sintomas dos alunos com dificuldade de aprendizagem. Desse modo, os pedagogos tragavam
seus planos de trabalho apontado os melhores recursos pedagogicos para facilitar o processo
de aprendizagem destes alunos. Os reeducadores através de seus métodos buscavam uma
melhor adaptacdo escolar e bons resultados para estes alunos, aplicando testes no inicio do
processo que depois eram reavaliados, tentando demonstrar a eficacia do processo de
reeducacdo. O autor, em concordancia com Bossa (2007), justifica este periodo pelo carater
da industrializacdo nele vigente que tinha como objetivo alcancar um padrdo de qualidade e
padronizacdo na educacao deste século.

Sobre este aspecto, Lucia Schaefer (2007) alega que a reeducacdo teve sua origem
na Franca, no século XIX, influenciada pela psicanalise. Neste periodo, as intervencoes
tinham carater curativo designado as criangas “desadaptadas” ou “deficientes”.

Conforme Bossa (2007), o século XIX viveu um momento especial no aspecto de
interesse por compreenderem varios outros problemas que comprometessem 0 processo de
aprendizagem. O autor enfatiza que neste periodo passou a se considerar e estudar varios tipos

de disturbios. Bossa (2007) evidencia que a primeira escola de reeducagdo foi criada na
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Franga por Seguin. Quanto a este aspecto da reeducacdo, observamos que estes autores
voltaram-se mais especificamente a aspectos de ordem dos disturbios mentais e sensoriais.

De acordo com Cortes e Rausch (2009, p. 10):

[...] em 1946, foram fundados e chefiados por J. Boutonier e George Mauco
os primeiros Centros Psicopedag6gicos, onde se buscava unir conhecimentos
da Psicologia, da Psicanalise e da Pedagogia para tratar comportamentos
socialmente inadequados de criangas, tanto na escola como no lar,
objetivando sua readaptacgdo (p.10).

De acordo com as autoras, os profissionais que fundaram este centro utilizaram-se
de construtos oriundos da Psicologia, da Psicanalise e da Pedagogia. Buscavam auxiliar a
crianca que, para a época, exibiam dificuldades de comportamento no espaco escolar ou
familiar. Através da colaboracgdo entre as areas citadas, propunha-se alcangar o conhecimento
total da crianga, tendo como finalidade a acdo reeducadora visando uma melhor convivéncia
da crianca na familia e na escola. A readaptacdo da crianca ao meio era acompanhada por um
psicopedagogo.

Ainda no século XIX, o psicologo Edouard Claparede e o neurologista Frangois
Neville criaram nas escolas publicas classes especiais designadas as criangcas com retardo
mental (BOSSA, 2007). A partir de consultas médicas-pedagogicas, avaliavam se a crianca
possuia ou ndo retardo mental e depois de diagnosticada como retardada mental encaminhava-
se para as classes especiais. O autor referencia 0s anos de 1904 e 1908 como sendo o0s
primeiros anos de atendimento médicos-pedagdgicos.

No final do século XIX, educadores, psiquiatras e neuropsiquiatrias iniciaram um
processo de atencdo ao aspecto que intervinham no processo de aprendizagem e criam
métodos para educacdo infantil. Para Sa et. al. (2008), Seguin, Esquirol, Montessori e Decroly
sdo colaboradores deste processo. Para os autores, este periodo abriu portas para o surgimento
da prética psicopedagdgica.

No século seguinte, foi crescente 0 movimento das ciéncias médicas e bioldgicas,
atribuindo um caréater organicista em relacdo aos problemas de aprendizagem (BOSSA, 2007).
Neste seculo, sdo desenvolvidos estudos em laboratorios junto a hospicios, surgindo entéo,
uma organizacao diagnosticada inflexivel, classificando os pacientes como anormais. Este € o
modelo da medicina psiquiatrica do século XX. Este conceito passa a ser adotado nas escolas
que avaliava as criancas com dificuldades de aprendizagem como anormais. Portanto, o
fracasso escolar passa a ser compreendido como causa de alguma deformidade anatbmica ou

fisiologica.
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Segundo Ramos (2007), o nascimento da psicopedagogia ocorre no século XX,
porém, ressalta que ndo ha um consenso na literatura a este respeito. Andrade (2004) atribui
este fato a década de 1920, periodo no qual, de acordo com 0 mesmo autor, surgiu o primeiro
Centro de Psicopedagogia do mundo. Para Bossa (2007), tal fato ocorreu no ano de 1946, ano
que, segundo o autor, surgiu na Europa os primeiros Centros de Psicopedagogia. Ramos
(2007), conforme Mansini et.al., considera ainda que o termo psicopedagogia surgiu para
mudar a expressdo “médico-pedagdgico”, pois, para ele, 0s pais consentiam com maior

facilidade a ida de seus filhos ao psicopedagogo que ao médico.

1.2. A influéncia da psicopedagogia Argentina no Brasil

Para melhor compreendermos o surgimento da psicopedagogia no Brasil, €
necessario discorrermos um pouco do percurso de desenvolvimento de tal ciéncia na
Argentina, uma vez que, autores como Bossa (2007), Rubinstein (1999), Silva (1998) e
Andrade (2004), dentre outros especialistas da area, consideram a psicopedagogia brasileira
originaria da psicopedagogia Argentina. .

A psicopedagogia Argentina sofreu grande influéncia francesa. Janine Mery e

Debesse, dentre outros fazem parte desta influéncia sobre a psicopedagogia na Argentina, por
volta dos anos cinquenta, onde havia o objetivo de resolver fracassos escolares (NOGUEIRA,
2007).

Andrade (2004, p. 1) considera que na Argentina a Psicopedagogia descende de
universidades europeias principalmente da Espanha:

A primeira Universidade do pais surge no século XVIII organizada
institucionalmente nos pardmetros europeus. Muitos espanhdis emigraram
para a col6nia para fazer fortuna e voltar para a corte. Trouxeram na
bagagem as ideias e a cultura de valorizacdo do conhecimento mantendo
sempre com a Europa proficuo intercdmbio, de tal forma que as ideias
revolucionarias de Freud e seus seguidores ndo encontraram barreiras para
conquistar o novo continente (p.1).

O autor observa que, neste periodo, se buscou o emprego dos pressupostos tedricos
da psicanalise na educacao infantil o que, segundo ele, deu origem a psicopedagogia clinica.
O autor cita como grande influenciador da corrente psicanalitica desta época Lacan.

Para Bossa (2007), a Argentina é a grande influenciadora da formacéo
psicopedagdgica no Brasil. Nesse sentido, Bossa (2007, p. 97), fundamentada em revisao
bibliografica e entrevistas realizadas com as professoras Alicia Fernandez e referenciando

uma revisdo, relata que:
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De acordo com ela a graduagdo em psicopedagogia surgiu hd mais de 30
anos na Argentina, sendo quase tdo antiga quanto a carreira da psicologia,
criada na Universidade de Buenos Aires. Na prética, a atividade
psicopedagogica iniciou-se antes da criagdo do prdprio curso (p.1)

A autora também esclarece que profissionais de outras formagbes como, por
exemplo, filésofos e cita Sara Pain, que perceberam a necessidade de um profissional que
cuidasse desta area e que ndo poderia ser preenchido pelo pedagogo e nem mesmo pelo
psicdlogo. Ainda de acordo com a autora, a psicopedagogia surgiu na Argentina da
necessidade de orientacdo para o processo educativo cabendo salientar que este periodo
corresponde ao pds-guerra no qual a evasdo escolar, a repeténcia e, consequentemente, 0s
inimeros problemas de aprendizagem faziam parte da realidade dos argentinos.

Conforme Andrade (2004, p. 1), “Em 1956 a Psicopedagogia constitui-se como
curso de graduacéo de trés anos, para formar docentes capazes de atuar na psicologia aplicada
a educacado, dedicada explicitamente ao aperfeicoamento docente e ao ambito educativo, na
confluéncia da psicologia e pedagogia”.

Essa perspectiva compreendia aspectos preventivos, terapéuticos, diagnosticos,
tratamento de problemas de aprendizagem e assessoramento e orientacdo nos diversos
aspectos da aprendizagem. Andrade (2004) ressalta que, na Argentina, tem se ofertado os
cursos de especializacdo na area psicopedagdgica sem a autorizacdo do Ministério da
Educacéao daquele pais.

Martini (1999) relata que surgiu na Argentina o primeiro curso de graduagdo na
area. Cabe observar que a Psicopedagogia na Argentina ndo apresenta nenhuma dificuldade
em definir sua identidade, tdo pouco definir-se como profissdo, problemas que notamos na
Franca e no Brasil.

Os cursos de Psicopedagogia acima citados passaram por mudangas em seus
quadros curriculares durante a década de sessenta na Argentina; em um primeiro momento,
em 1963, 1964 e 1969, influenciado pela psicologia experimental na constituicdo do
psicopedagogo; em um segundo momento, pelo ingresso nos cursos de psicopedagogia de
alunos originarios do secundario de cursos profissionalizantes de diversas categorias levando
a mais uma reformulacdo do curriculo exigindo o acréscimo de mais um ano (BOSSA, 2007).
Hoje, na Argentina, a graduacdo em Psicopedagogia tem duracdo de cinco anos.

Na Argentina, na década de 1970 criaram-se 0s centros de salide mental que
compunham suas equipes inserindo os profissionais da psicopedagogia que participavam
ativamente de todo processo de tratamento, inclusive diagnosticando, fato relevante para o

desenvolvimento desta categoria (BOSSA, 2007). Desde a década de 30, na Argentina, a
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psicopedagogia é atrelada a area da educagdo e saude. Neste periodo, 0s psicopedagogos
incluiram, em seu trabalho, a questdo clinica voltada para a psicanélise, aspecto este vigente
até os dias de hoje na Argentina. Cabe salientar que os psicopedagogos, devido a sua
formacdo mais elaborada que a formagdo em nivel de especializa¢do no Brasil, assegurou o
direito de execucdo de testes na avaliagdo e tratamento das dificuldades de aprendizagem
(BOSSA, 2007).

1.3. A psicopedagogia no Brasil

Voltemos, agora, nossa atencdo para a psicopedagogia brasileira. Para Sa et. al.
(2008), no Brasil, a psicopedagogia possui, em sua identidade, influéncia americana tanto
quanto europeia, uma vez que 0s autores consideram 0s argentinos como percussores € 0s
mesmos tém em sua formacéo influéncia direta destas duas escolas.

O movimento da psicopedagogia no Brasil remete ao seu histérico na
Argentina. Devido & proximidade geografica e ao acesso facil a literatura
(inclusive pela facilidade da lingua), as ideias dos argentinos muito tém
influenciado a nossa pratica (BOSSA, 2007, p. 37).

A psicopedagogia brasileira originalmente tem influéncia Argentina em sua
constituicdo (BOSSA, 2007). O autor reconhece nos argentinos um esforco na busca de
sistematizar um corpo teOrico para caracterizar a psicopedagogia como uma ciéncia
independente das demais areas do conhecimento e em busca de subsidios para sua pratica. O
autor cita como exemplo a contribuicdo Argentina: “Sara Pain (Diagnostico e tratamento dos
problemas de aprendizagem, Psicopedagogia operativa e a funcdo da ignorancia), Jorge Visca
(Clinica psicopedagdgica e Psicopedagogia: Novas contribuices) Alicia Fernandez (A
inteligéncia aprisionada) e outros com diversos artigos publicados em revistas especializadas”
(BOSSA, 2007, p. 37).

Silva (1998, p. 24) cita o argentino Visca como grande influenciador da
psicopedagogia brasileira:

Visca baseia a psicopedagogia em numa “epistemologia convergente”, termo
que denomina a sua conceituagdo de aprendizagem e suas dificuldades em
funcéo da integracdo por assimilagéo reciproca das contribui¢des das escolas
psicanaliticas, Piagetiana e de psicologia social de E. Pichon Riviére (p.24).

Para a autora, observou-se, no Brasil, nos primeiros anos do exercicio da
psicopedagogia, uma coOpia da mesma interpretacdo de Visca a area da psicopedagogia,
(SILVA, 1998). Perceptivelmente, faz-se presente a influéncia dos psicopedagogos argentinos

em Nnosso pais.
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Na década de 1970 no Brasil, acreditava-se que os problemas de aprendizagem
estavam ligados a fatores organicos, aspecto que perdurou durante muito tempo e foi
determinante na forma de tratar a questdo do fracasso escolar até recentemente (BOSSA,
2007). A autora afirma que existiu até bem pouco tempo no Brasil uma visdo organicista com
relacdo aos problemas de aprendizagem, atribuindo-se a disfuncéo do sistema nervoso central.
A psicopedagogia, ainda influenciada pelo modelo médico, apresentava diagnosticos que
exibiam um carater patologico associado aos problemas de aprendizagem (BOSSA, 2007).
Neste periodo, era difundida a ideia de que os problemas de aprendizagem estavam
associados a problemas de disfuncdo neuroldgica, denominados de Disfuncdo Cerebral
Minima (DCM). Esta disfuncdo ndo era detectavel através de exame clinico. Bossa (2007) cita
que até os dias de hoje as familias e os educadores, ao detectarem no individuo problemas de
aprendizagem, recorre ao profissional da medicina, visto que este profissional tem grande
importancia nas decisoes familiares. Na década de 80 para Bossa: “Comeca a se configurar
uma teoria sociopolitica a respeito do fracasso escolar, e o ‘problema de aprendizagem
escolar’ passa a ser concebido como um ‘problema de ensinagem’” (BOSSA, 2007, p. 52).

Foi sob essa heranca conceitual médico-pedagdgica que nasceram, na década
de 70, os primeiros cursos de Psicopedagogia no pais, voltados
especialmente para complementar a formacdo do psicologo e do educador.
Em principio, a formacdo dos profissionais em Psicopedagogia se dava na
Clinica Médico-Pedagdgica de Porto Alegre (RAMOS, 2007, p. 13).

O curso citado acima foi criado em 1979, no Instituto Sedes Sapientiae (SP),
por Maria Alice Vassimon, pedagoga e psicodramatista, e Madre Cristina Sodré Doria
(BOSSA, 2007). Ainda segundo Ramos (2007), durante muito tempo foi raro a existéncia de
outros cursos para formacdo psicopedagogica no Brasil. Posteriormente, os cursos de
especializacdo e aperfeicoamento na area psicopedagogica vieram a se expandir no pais por
volta da década de 90. Inicialmente, concentrando-se nas faculdades do estado de S&o Paulo e,
posteriormente, disseminam-se por varios estados brasileiros (RAMOS, 2007).

Bossa e Ramos (2007) nos asseguram que, com desenvolvimento dos cursos de
pos-graduacdo lato sensu em psicopedagogia no Brasil, tem inicio uma dissociacdo do
modelo de psicopedagogia Argentina em busca de uma identidade brasileira. Ramos (2007)
afirma que no ano 2000, em nosso pais, apareceram 0 curso superior de curta duracdo, 0 curso
de graduacdo em Psicopedagogia, o curso de mestrado em Psicopedagogia e o curso de
doutorado em Psicopedagogia, expandindo tanto os cursos quanto a producdo cientifica desta

categoria.
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Diante do percurso que transcorremos acima, justifica-se no Brasil que o processo
de conceito da psicopedagogia ainda encontra-se em constru¢do, assim como Seu COrpo
tedrico.

Segundo Silva (1998), a busca de definicdo para a psicopedagogia passou por
dois momentos iniciais. No primeiro momento, a psicopedagogia surgiu como reflexo do
fracasso escolar. No inicio da trajetéria da psicopedagogia no Brasil, visava-se apenas ao
tratamento dos sintomas apresentado pelas escolas, como mal desempenho de seus alunos,
que precisava ser tratado. Neste periodo, a psicopedagogia era vista como a justaposicdo da
psicologia a pedagogia. “[...] dentro desta perspectiva, a psicologia ¢ vista apenas como
estimuladora normativa ¢ reguladora da vida intelectual” (SILVA, 1998, p. 25). Assim, a
psicopedagogia era percebida como a aplicacdo da psicologia a pedagogia, o que nos faz
concluir que a segunda, neste periodo, ndo possuia embasamentos proprios.

No momento seguinte, a psicopedagogia passa a ser significada ndo mais pelos
sintomas, mas como a génese da aprendizagem, tendo como objetivo promover este processo
sem maiores dificuldades. SO0 entdo, apOs esta apreciacdo da autora, ela avalia que a
psicopedagogia pode ser configurada da seguinte forma:

[...] a psicopedagogia é um campo do conhecimento, que como o proprio
nome sugere, implica uma integracdo entre a psicologia e a pedagogia tendo
como objeto de estudo o processo de aprendizagem visto como estrutural
construtivo e interacional, integrando nele os aspectos cognitivos, afetivos e
sociais do ser humano (SILVA, 1998, p. 27).

Conforme a autora, a psicopedagogia investiga a evolucdo e os fatores que
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem. A psicopedagogia preocupa-se com a
aprendizagem de forma geral e, no centro de sua pratica, estdo acOes preventivas e curativas.
Bossa (2007) e Silva (1992) ajuizam que a pratica psicopedagogica antecede a formacao de
um corpo tedrico para caracteriza-la como uma area de estudo. Segundo as autoras, devido a
complexidade do objeto de estudo da psicopedagogia (a aprendizagem humana), faz-se
necessario a participacdo de diversas areas como a psicologia, pedagogia, psicanalise,
neurolinguistica, medicina, dentre outras, agregando seus saberes com a psicopedagogia, no
intuito de uma maior compreensdo dos processos de desenvolvimento da aprendizagem
humana (BOSSA, 2007).

A partir de estudos sobre a psicopedagogia, a autora compreende como seu objeto
de estudo o processo da aprendizagem. Abarcando este processo como sendo uma relacdo
dindmica, no qual tanto individuo como a aprendizagem atua um sobre o outro, considerando

que o individuo jamais sera passivo nesta relacéo.
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Nogueira (2007), conforme Scoz alega que a psicopedagogia comporta Vvarios
campos do conhecimento e atua diretamente com a aprendizagem e suas dificuldades. Para a
autora, a psicopedagogia se constitui um campo novo da ciéncia que, por sua
interdisciplinaridade, busca delimitar seu campo de atuacéo, como também da constituicdo de
seu préprio corpo tedrico. A autora cita também Rubinstein considerando que a
psicopedagogia tem sua origem no atendimento a criancas e adolescentes excluidos e aos que
se excluem do sistema educacional.

Bossa (1994) discorda que a psicopedagogia seja a compreensdo e aplicacdo
destas duas areas na educacdo, mas ndo nega seu surgimento na justaposicdo da psicologia a
pedagogia na fase de sua origem.

[...] existem equivocos na busca de significacdo para a psicopedagogia,
devendo-se isto a uma imprecisao que se desdobra também a pratica. Penso
que a psicopedagogia, como area de aplicacdo, antecede o status de area de
estudos, a quem tem procurado sistematizar um corpo tedrico proprio,
definir o seu objeto de estudo, delimitar o seu campo de atuagdo; para isso,
recorre a psicologia, psicandlise, linguistica, fonoaudiologia, medicina e
pedagogia (BOSSA, 2007, P. 19-20).

Ambos, tanto Silva (1998) como Bossa (2007) concordam em um aspecto

[...] a psicopedagogia, como area de aplicacdo, antecede o status de area de
estudos, a quem tem procurado sistematizar um corpo teérico préprio,
definir o seu objeto de estudo, delimitar o seu campo de atuacdo; para isso,
recorre a psicologia, psicandlise, linguistica, fonoaudiologia, medicina e
pedagogia (BOSSA, 2007, p. 19-20).

Diferentemente de sua conceituacdo, a definicdo do objeto da psicopedagogia
traz consigo certo consenso por parte de autores brasileiros como Kiguel, Neves, Scoz,
Golbert, Kubstein e Weiss (BOSSA, 2007). Baseado nestes autores entre outros, ele confirma
que o objeto de estudo da psicopedagogia € 0 homem em seu processo de desenvolvimento da
aprendizagem. Para tanto, preocupa-se em compreender como o individuo aprende e como a
aprendizagem humana se desenvolve.

O psicopedagogo é um profissional que reune saberes de diversas areas,
possuindo em seu carater formativo, a dinamica multi e interdisciplinar a partir da psicanalise,
da psicologia genética, fonoaudiologia, neuropsicologia, entre outras, atreladas a psicologia e
a pedagogia. Seu objeto de estudo define-se em torno do processo de aprendizagem humana,
(LOMONICO, 1992; SILVA1998; BOSSA, 2007).

Desta forma, Bossa (2007) conclui que, devido a complexidade do objeto de
estudo da psicopedagogia (o processo de desenvolvimento da aprendizagem humana), “[...]

faz-se necessaria a contribuicdo de diversas areas do conhecimento as quais integradas nos
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fornecem condi¢do para uma melhor compreensdo do campo da aprendizagem” (BOSSA,
2007, p. 73). O autor alega que, a partir dai, surge uma organizacdo em volta da legalizacdo
da profissdo de psicopedagogia, organizada pelo seu érgdo representativo, a Associagcdo
Brasileira de Psicopedagogia (ABPP) que, através de reunifes de classes, organiza através de
documentos, os principios norteadores desta categoria, que virdo nortear esta profissao.
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CAPITULO Il - A CONSTRUCAO DE CONCEITOS NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Neste capitulo apresentaremos a perspectiva vigotskiana sobre a construcdo
dos conceitos cientificos. Iniciamos este processo partindo dos conceitos espontaneos para
chegarmos aos cientificos. Baseados em Vigotski (2009), consideramos que 0S conceitos
espontaneos ou cotidianos sdo os conceitos construidos em nossa vida cotidiana, no dia a dia,
nas relagdes sociais, significando o0 mundo ao nosso redor ou mundo imediato. Os conceitos
cientificos sdo adquiridos no contexto formal da escola, onde os alunos através de um estudo
organizado e sistematico sdo conduzidos a reorganizacdo e ressignificacdo de seus
conhecimentos, através das interagdes ocorridas em sala de aula nos momentos de interacéo
verbal.

Para Vigotski (2008, p. 108)

Em primeiro lugar, com base na simples observacdo, sabemos que 0s
conceitos se formam e se desenvolvem sob condi¢Oes internas e externas
totalmente diferentes, dependendo do fato de se originarem do aprendizado
em sala de aula ou da experiéncia pessoal da crianca. Mesmo 0s motivos que
induzem a crianga a formar os dois tipos de conceitos ndo sdo 0s mesmos.

Para o autor, a mente humana se depara com situacdes ou problemas
diferentes nos processos de construcdo dos conceitos espontaneos e cientificos (VIGOTSKI,
2008). Quando transmitimos ao individuo, presente na sala de aula, um conceito
propositalmente organizado, buscamos ensinar aos nossos alunos muitas coisas que eles ndo
poderdo ver ou vivenciar diretamente — estamos, aqui, tratando dos conceitos cientificos. Na
construcdo dos conceitos espontaneos o individuo, ou melhor, a crianca, estd em contato
direto com os objetos numa relacdo imediata com o mundo que a circunda.

Em nossa sociedade, uma das fungdes da escola € mediar o processo de
construcdo dos conceitos cientificos. Para tanto, devera possuir uma organizacao adequada no
processo de ensino construcdo do conhecimento, no qual a a¢do professor, na relacdo direta
com seus alunos e com o conhecimento, proporcionard uma significacao ou ressignificacao de
Seus conceitos prévios.

Para Vigotski (2009, p. 244):

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico e a participagdo do adulto
nas ciéncias sociais transcorrem sob as condigdes do processo educacional,
que constitui uma forma original de colaboragdo sistematica entre o pedagogo
e a crianca, colaboragdo essa em cujo processo ocorre 0 amadurecimento das
funcdes psicologicas superiores da crianga com o auxilio.
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O autor admite que o processo de construgdo de conceitos ocorra por meio da
interacdo social em sala de aula, seja com o professor, seja com os alunos, nos momentos de
interacdo verbal. Admitimos que a sala de aula seja espaco interativo e de partilha de
conhecimentos, onde a acdo colaborativa entre o0s participantes durante as aulas
proporcionardo a construcao de conceitos.

A construcdo de conceitos cientificos é concretizada no espaco formal da escola,
mais especificamente na sala de aula, Silva (2009, p. 99) considera que:

O ensino intencionalmente planejado e organizado com vistas a que o aluno
ultrapasse a aparéncia dos fatos e fendmenos, ou seja, dos objetos de
conhecimento, permite-lhe desenvolver habilidades para generalizar,
abstrair, inferir, deduzir, comparar e estabelecer relacfes entre os contetdos
ensinados. Ou seja, permite que o aluno aprenda contetdos e também formas
de pensar.

Oliveira (2010), referenciando a obra de Vigotski, relata que o individuo tem
capacidade mental de pensar em objetos, fatos ou eventos, na auséncia dos mesmos, ou
mesmo, nunca vivenciados, pois a capacidade mental do ser humano é altamente complexa.
Atividades desempenhadas pelo ser humano, como as citadas acima, s6 € possivel, segundo
Vigotski (2009), gracas as fungGes mentais superiores. Compreendemos que as interacoes
verbais proporcionadas pela acdo do professor na sala de aula oportunizardo aos alunos o
modo cientifico de pensar e de buscar o conhecimento com autonomia a partir daquilo que ja
internalizaram e dominam através de um ensino formal.

Segundo Soares (2008, p. 19), o ensino sistematizado abordado na sala de aula,
declara que os conhecimentos mobilizados pelo professor em sua pratica pedagogica devem
ser:

[...] os saberes da experiéncia, construidos no cotidiano, através da reflexdo
permanente sobre sua pratica, mediatizados pelos alunos e pelos colegas de
trabalho, os conhecimentos especificos da area que pretende ensinar, que nao
se reduz & informagdo, mas a trabalhar com as informacdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as para produzir novas formas de existéncia
e de humanizacéo (p. 19)

A socializacdo deste conhecimento propiciard aos alunos motivacao para refletir,
analisar, contextualizar, etc. A partir da acdo planejada estrategicamente pelo professor,
apresentando-lhes situacGes-problema que os desafiem a ir aléem do que ja dominam,
incitando-os a pensar cada vez mais complexamente em busca da construcdo do conceito
cientifico, a partir de outros conceitos existentes internamente no individuo (SOARES, 2008).

Conforme Marques e Barbosa (2008, p. 10):
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Um professor que utiliza estratégias conscientes busca um sistema de
conexdes que ndo fragmenta seu trabalho. Planifica e orienta as atividades
fundamentadas em conceitos cientificos, é capaz de refletir sobre o nivel dos
seus préprios conhecimentos e habilidades, ndo levando em conta somente o
saber da experiéncia, que se constréi a base das aparéncias do cotidiano (p.
10).

Podemos concluir que, na perspectiva vigotskiana, a instituicdo educacional tem
funcdo fundamental de compartilhar conhecimentos histdricos e culturalmente constituidos,
oportunizando aos alunos a construcdo de conceitos cientificos de forma socializada, em sala
de aula, nos momentos de interacdo verbal, evoluindo do contexto interpsiquico para
intrapsiquico. Assim, o conhecimento € originado socialmente nas interac@es entre os alunos e
a professora em sala de aula para que, entdo, o individuo internalize as informacoes e, a partir
das funcbes mentais superiores, abstraiam e generalizem construindo o conceito de

aprendizagem.

2.1. Compondo o mundo em palavras e construindo conceitos
Neste topico apresentaremos a perspectiva vigotskiana de constru¢do do mundo
através das palavras. Para Vigotski (2009), a palavra é questdo central na construcdo de
conceitos. Para 0 autor, 0 mundo é composto e significado através das palavras e com ela
criamos, transformamos, alteramos, aprendemos. Tudo esta na palavra.
Para Vigotski:

[...] a antropogenia podia ser dividida em dois periodos de tempo que se
sobrepunham: o periodo muito longo da filogénese e o periodo relativamente
curto da histéria humana. Em sua opinido, durante a filogénese, a evolucao
havia levado ao desenvolvimento da espécie homo sapiens, que,
consequentemente tinha muitas caracteristicas em comum com 0s animais
superiores (VER; VALSINER, 2006, p. 243).

Sobre este aspecto, Cunha e Schwartz (2006, p. 88) consideram que: “O
desenvolvimento humano seria produto do entrelacamento de dois processos distintos e
combinados: filogénese e ontogénese”. Tais processos se desenvolvem de forma social e
individualizada. No social, origina-se nas relacdes entre os individuos que surgem através do
trabalho e, no aspecto individual, de forma interiorizada através do uso de instrumentos e
signos®, que sdo determinados no curso da filogénese humana a partir da consciéncia —

processo de hominizacdo do psiquismo.

* Instrumento — é qualquer utensilio que tenham utilidade pratica (enxada, caneta, faca, garfo) e os signos sao
construidos socialmente através da cultura para significar algo, por exemplo, em nosso estudo na sala de aula
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O homem, desde os primérdios, age sobre a natureza, transformando-a para
atender as suas necessidades. Neste processo, cria 0s instrumentos que viabilizara esta
transformacdo e multiplicd-los socialmente, fazendo uso de seus processos psicoldgicos
superiores em seu processo de desenvolvimento histdrico-cultural que nos diferencia dos
demais animais (VIGOSKI, 2009). O homem provoca, a partir dai, um simultaneo aumento
do desenvolvimento bioldgico e psicolégico no sistema de signos externos, como 0s
relacionado & memoria e a fala. S&o varios os tipos de signos adquiridos em nossas relacdes
historico-culturais utilizados até os dias atuais, aprimorados evolutivamente, de acordo com
nossas necessidades e nossa cultura, levando-nos cada vez mais a ter um maior controle de
nossos processos psicoldgicos superiores (VIGOSKI, 2009).

Os processos psicoldgicos superiores do homem tem sua origem no sistema de
signos sociais que a cultura proporciona, originado em um processo evolutivo histérico-
cultural desenvolvido nas relagbes, nossas com os outros e vice-versa (VAN DER VEER,;
2006). A origem dos processos psicoldgicos ndo esta na individualidade do ser, mas sim em
seu carater social. Atraves das fungdes psicoldgicas superiores, 0 homem age sobre a natureza
modificando-a, de acordo com suas necessidades através do uso de instrumentos e signos. Em
dado periodo de transicdo na escala de desenvolvimento humano, o0 homem possui a atividade
mental voltada para o trabalho, motivando-o a transformar o mundo em que vive e para o qual
vive. Para transforméa-lo, 0 homem emprega o uso de instrumentos e signos que mediam a sua
relacdo com este. Na relacdo com os objetos, utilizam-se propriedades abstratas intelectivas
fazendo uso de um de seus principais instrumentos, a palavra e, através desta, significamos o
mundo ao qual pertencemos nas relacoes sociais (VIGOTSKI, 2009).

Sobre as relacdes sociais, Rosseti-Ferreira et.al. (2004, p. 25) afirmam que:

As relagGes sociais sao consideradas como fundamentos ndo s6 nos primeiros
anos de vida como também ao longo de toda vida, mantendo-se continuamente
como arena e motor do processo de desenvolvimento. Dessa forma, entende-se
que desde o inicio da vida, as relacdes sdo construidas a partir das
“interacoes”, isto ¢, de agdes partilhadas e interdependentes.

Igualmente, Bakhtin (1981), em seu conceito de polifonia, nos assegura que somos
constituidos uns dos outros. Nas varias vozes que nos compdem socialmente, determinamos o
nosso ser, enfim, e no social que nos constituimos. Originalmente, surgimos na intersecdo de

varias vozes que medeiam o mundo trazendo consigo varios prismas interpretativos deste, ou

tratamos de signos simbdlicos (numeros, equacdes), estes signos estdo internalizados nos individuos. Placas que
indicam algo, por exemplo, a placa que simboliza o banheiro feminino é constituida da figura feminina, ao
vermos tal simbolo sabemos o que significa.
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seja, ao se constituir a pessoa traz consigo Véarias vozes, do pai, da mdae, professora,
professores, vizinhos, tios, avos, antepassados, politicos, entre outros. O que somos é
constituido por e em nossas histdrias e culturalmente no meio social a que pertencemos. Esta
constituicdo é concretizada dialogicamente nos momentos onde 0s individuos se comunicam
entre si e com os outros, formando sua visdo de mundo (BEZERRA, 2007). Esta viséo de
mundo, para Stella (2007), nada mais € que a forma como compreendemos o mundo. Esta
compreensdo € estabelecida de forma interna e externa, ou seja, 0 mundo é compreendido
através da circulagdo das palavras em nivel de consciéncia, através da interpretacdo da palavra
interior e, externamente, através da circulacdo da palavra em nossa cultura.

Para Borges (2008), Luria e Vigotski abordam a palavra identificando que através
desta construimos o conceito. Nesta construcdo, a relacdo entre pensamento e palavra é
constituida de relacdes complexas originadas psicologicamente, nas vivéncias ocorridas
durante todo processo de desenvolvimento humano. Do ponto de vista da psicologia histérico-
cultural, a palavra € uma generalizacao e remete a algum conceito embora ndo seja o0 conceito
(VIGOTSKI, 1999). Borges (2008), ao abordar tais teoricos, relaciona a palavra, o conceito e
0 pensamento ao processo historico-cultural do desenvolvimento humano e,
consequentemente, a construcao do conhecimento do individuo.

Em Vigotski (2009, p. 398):

[...] O significado da palavra, como tentamos elucidar anteriormente, é uma
unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer que ele
seja um fendémeno da linguagem ou um fenémeno do pensamento. A palavra
desprovida de significado nao é palavra, é um som vazio, logo o significado é
um traco constitutivo indispensavel da palavra.

A palavra somente serd um fendmeno do pensamento quando nela atribuir-se o
significado ou o conceito a certo objeto ou fenémeno. Significamos 0 mundo através das
palavras, ou seja, conceituamos o mundo a medida que o significamos. “[...] a palavra dita,
expressa, enunciada, constitui-se como produto ideoldgico, resultado de um processo de
interacdo na realidade viva” (STELLA, 2007, p. 179). Desta forma, em nossa pesquisa, a
realidade viva serd vivenciada na sala de aula, nas interacbes verbais nela ocorridas e a
palavra circulara em movimentos individuais e coletivos na constru¢cdo do conceito de
aprendizagem.

A representacdo do mundo em palavras possibilita pelo menos uma duplicacdo do
mundo, uma concreta e uma abstrata (LURIA, 1987). Como sabemos que a linguagem, como
a fala, medeia todas as nossas rela¢fes, 0 mundo é entendido através de uma leitura simbélica

providenciada por palavras e conceitos. Segundo Vigotski, 0 processo de construcdo de
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conceitos passa por trés fases basicas que experimentalmente estdo divididos em varios
estagios. Durante os primeiros estagios de desenvolvimento humano na infancia, o individuo
“agrupa alguns objetos numa agregacdo desorganizada ou amontoada” (VIGOTSKI, 1993, p.
51). Este periodo é particularmente marcado por ndo ter nenhum principio norteador deste
agrupamento de objetos e ha o predominio da percepcéo infantil.

A segunda fase do processo de construgdo de conceitos refere-se ao que Vigotski
(1993) intitula de pensamento por complexos, que é uma composicdo de objetos isolados
associam-se na mente da crianca ndo apenas devido as relacdes que, de fato, existem entre
esses objetos. Neste momento, podemos observar uma alteracdo na forma de pensamento que
se torna mais avangado. O ser humano consegue aqui ultrapassar sua subjetividade dando
lugar as impressdes e relacfes objetivas das coisas: “O pensamento por complexos ja constitui
um pensamento coerente e objetivo, embora néo reflita as relagdes objetivas do mesmo modo
que o pensamento conceitual” (VIGOTSKI, 1991, p. 53). Nesta fase do processo, inicia-se
certa organizacdo, agrupando os objetos tendo um propdsito, de forma relacional, os objetos
agora ja ndo estdo mais isolados entre si: “Em um complexo, as ligagdes entre os
componentes sdo concretas e factuais e ndo abstratas e logicas” (VIGOTSKI, 1989, p. 53).
Assim, o complexo é um reunir definido de objetos unidos por ligacGes factuais. Sendo essas
ligacGes consequentes da pratica determinada, imediata, acatando uma légica ligada aos fatos
presentes, levando a unido de elementos.

No periodo final, denominado Complexo de Pseudoconceito, periodo mais proximo
da construcdo de conceitos, a crianca possui capacidade de dominio da linguagem verbal,
porém, ndo raciocina de forma conceitual, ou seja, emprega o instrumento verbal, mas ainda
ndo possui desenvolvimento dos significados, os conceitos das palavras empregadas.

Trataremos agora da terceira fase pesquisada por Vigotski (2009), que estabelece
uma segunda consideracdo do processo onde o autor observa que o movimento inicial da
crianca dar-se rumo a abstracdo. Nesta fase, a crianca agrupa objetos que possuam o que ele
chama de grau maximo de semelhanca entre si. Este estagio é permutado pelo agrupamento
com base em um Unico atributo essas concepcdes sdo decorrentes dos verdadeiros conceitos
chamados por Vigotski (1993) de conceitos potenciais. Os conceitos potenciais podem ser
formados tanto na esfera do pensamento perceptual como na esfera do pensamento pratico
voltado para a acdo com base em impresses semelhantes no primeiro caso e em significados
funcionais semelhantes no segundo (VIGOTSKI, 2009).
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Para Vigotski (2009, p. 68), um conceito s serd construido quando os tragos
abstraidos sdo recapitulados, resumidos novamente e este resumo tornar-se-4 o principal
instrumento do pensamento. E como citamos anteriormente “O papel decisivo nesse processo

¢ desempenhado pela palavra”.

Para Luria (1988):

Quando as criangas chegam a adolescéncia, generalizam mais com base em
suas impressdes imediatas. Ao invés disso, classificam isolando certos
atributos diferentes dos objetos. Cada objeto € posto em uma categoria
especifica por uma relagdo com um conceito abstrato. Apo6s estabelecer um
sistema para incluir diversos objetos em uma Unica categoria, os adolescentes
desenvolvem um esquema conceitual hierarquico que expressa um “grau de
comunidade” cada vez maior ( p. 47-8).

Para Vigotski (2009, p. 228), a mais importante proposicdo que chegou através
de seus experimentos ¢ a de que: “S6 na adolescéncia a crianga chega ao pensamento por
conceitos e conclui o terceiro estagio da evolucdo do seu intelecto”. Segundo o autor, na
adolescéncia, o uso dos verdadeiros conceitos passa a ser mais frequente, relegando
pensamento primitivo (sincrético e por complexos) para uma segunda ordem gradualmente.
Ressaltamos que este processo ndo ocorre instantaneamente, havendo a substituicdo de um
por outro, isto ocorre de forma bem mais complexa. Para Vigotski (2009, p. 229): “A
adolescéncia ndo ¢ um periodo de conclusdo, mas de crise € amadurecimento do pensamento”.
O adolescente mesmo ao passando a utilizar com maior frequéncia dos verdadeiros conceitos,
ou seja, da forma superior do pensamento, ndo abandona as formas mais elementares deste
(VIGOTSKI, 2009). Além disso, para Vigotski (2009, p. 229-9): “Até mesmo o adulto esta
longe de pensar sempre por conceitos. E muito frequente o seu pensamento transcorrer do
nivel do pensamento por complexos, chegando, as vezes, a descer a formas mais elementares
€ mais primitivas”.

O carater transitério do pensamento adolescente torna-se, especialmente
evidente quando observamos o funcionamento real dos conceitos recém-
adquiridos. Os experimentos realizados com o objetivo especifico de estudar
as operagdes que os adolescentes efetuam com o0s conceitos revelam, em
primeiro lugar, uma discrepancia surpreendente entre a sua capacidade de
formar conceitos e sua capacidade de defini-los (VIGOTSKI, 2008, p. 99).

Esta discrepancia, segundo o autor, refere-se a construcdo do conceito e a sua
definicdo verbal e ressalta que apresentasse tanto no adolescente quanto no adulto. Para
Vigotski (2009, p. 229): “A existéncia de um conceito ¢ a consciéncia desse conceito ndo
coincidem quanto ao momento do seu surgimento nem quanto ao seu funcionamento”. De

acordo com seus experimentos, o autor relata que o adolescente ndo apresenta dificuldades em
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construir o conceito, nem em emprega-lo concretamente, a dificuldade se apresenta no
momento de verbaliza-lo. O adolescente encontra inesperadamente dificuldades na articulacéo
do pensamento e na definicdo deste conceito, elaborando-o de forma reduzida, restrita
(VIGOTSKI, 2009). Sobre a dificuldade de definicdo de um conceito partindo do plano
abstrato como ocorre em sala de aula, o autor relata:

[...] a definicdo verbal desse conceito e a habilidade para conscientiza-lo e
defini-lo com precisdo geram dificuldades consideraveis, e nas experiéncias,
frequentemente observamos como a crianga e o adulto, mesmo tendo
resolvido a tarefa de formar corretamente um conceito, ao definir este conceito
ja formado ressalva para um estagio mais primitivo e comega a enumerar
diversos objetos concretos, abrangidos por esse conceito em uma situagéo
concreta (VIGOTSKI, 2009, p. 231).

Assim, o adolescente emprega a palavra como conceito e define esta palavra por
complexos. O autor relata que, especificamente neste periodo, ou seja, na adolescéncia, o
pensamento oscila entre os complexos e os conceitos, marcando caracteristicamente esta fase
como sendo de transi¢cdo do concreto para o abstrato. (VIGOTSKI, 2009).

Dessa forma, Vigotski (2009) avalia que um conceito so € construido quando os
tracos abstraidos sdo recapitulados, resumidos novamente e este resumo tornar-se-a o
principal instrumento do pensamento. Todo este processo sé é possivel, como o autor afirmou
anteriormente, através da palavra. Borges (2008) abrangendo a relacdo entre a palavra,
conceito e pensamento sob a perspectiva teorica de Luria e Vigotski declara que: “[...] ao
tratarem das mudancas que ocorrem na relacdo entre a palavra, 0 conceito e 0 pensamento,
estabelecem as formas de entendimento do desenvolvimento humano e de seu conhecimento”.

Também sobre a palavra, Brait (2007) considera tal qual Vigotski vislumbrou os
movimentos nela existente, apresenta-nos a seguinte concepcao:

Desde as primeiras décadas do século XX, nos trabalhos de M. Bakhtin e seu
Circulo ndo somente a palavra, mas também a linguagem em geral, é
concebida e tratada de outra forma, levando-se em conta sua historia, sua
historicidade, ou seja, especialmente a linguagem em uso. (BRAIT, 2005,
p.178).

Bakhtin (1981), ao oposto do que acreditava os teoricos da linguagem de sua
época, propunha a linguagem e a palavra como constituida historicamente e em interacao
social. As mesmas em sua avaliacdo evoluem e estdo em constante movimento, de acordo
com a ideologia do grupo que a utiliza. Em Bakhtin, ideologia ¢ a significacdo produzida pelo
ato de pensar e interpretar mentalmente fatos reais da vida cotidiana, que serdo expressos em
palavras (BRAIT, 2007). Portanto, podemos concluir que, para a autora, embasada na teoria

bakhtiniana, a palavra evolui de acordo com o seu contexto histdrico-cultural. E através da e
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na cultura que estes significados se reorganizam e sdo ressignificados no pensamento e
expressos através da palavra nos diversos momentos de interacdo verbal nas relagdes sociais.

Bakhtin (1995) compreende que, em um grupo social, a consciéncia deste esta
impregnada de contetdo ideoldgico disseminado através da interacdo social entre seus pares.
Para o autor, € através da palavra e por meio da linguagem que se constitui 0 modo mais puro
da relacdo social. Para ele, em todos os atos deste processo de interacdo esta presente a
compreensdo e a interpretacdo, compreendendo assim, a lingua como uma prética viva, na
qual o locutor e o ouvinte ndo se baseiam simplesmente em normas, mas somente no contiguo
de temas possiveis de uso de cada forma particular.

Do ponto de vista bakhtiniano, o locutor, ao falar, enuncia algo para o ouvinte que
compreende ou significa de forma particular o que foi enunciado nos momentos concretos da
interacdo verbal (BAKHTIN, 1995). Portanto, compreendemos a enunciagdo como de
natureza social e que se organiza na producéo do ato da fala.

Para Bakhtin (1995), a dimensdo discursiva da comunicacdo é de fundamental
importancia para o dialogismo como caracteristica fundamental da linguagem, uma vez que
provoca a presenca do interlocutor, resultando desse raciocinio outra divisdo do pensamento
bakhtiniano, a compreensao responsiva ativa. O locutor, ao enunciar algo, provoca no ouvinte
uma atitude responsiva ativa, que pode se materializar de forma verbal ou ndo verbal
(CARDOSO, 2000). Bakhtin (1995) analisa a dialogia entre ouvinte e falante como um
processo de interacdo ativa.

Conforme Borges (2008, p. 56):

A palavra enunciada é a ponte entre o locutor e 0 ouvinte. A enunciacao
consiste na materializacdo da palavra que provoca a interacdo verbal e
manifesta a linguagem. A palavra é expressdo da interacdo, uma vez que ela
contém os aspectos enunciativos de quem fala e para quem é dirigida.

Trazendo esta perspectiva para 0 contexto de nossa pesquisa, as enunciacées
ocorridas neste estudo em sala de aula, durante a exposicdo da disciplina Psicologia da
Aprendizagem no curso de Psicopedagogia, materializam-se através das palavras nos
momentos de interacdo verbal ocorridos em movimentos individuais e coletivos entre
professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno. Ressaltamos que, nesta pesquisa, 0 conceito
cientifico abordado € o de aprendizagem, por ser um dos conhecimentos que provém do curso

de psicopedagogia.

2.2. A argumentacdo e o papel da escola na construcdo de conceitos
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Compreendemos em nossa pesquisa que a argumentacdo em sala de aula é
fundamental no processo de construcdo de conceitos cientificos. Portanto apresentamos aqui
tal perspectiva.

Goulart (2007, p. 94) fundamentada na teoria da enunciacdo de Bakhtin abarca
que:

[...] (1) A argumentatividade da linguagem é inerente ao principio dialogico,
ja que todo enunciado é produzido intencionalmente na dire¢do do Outro, no
movimento da interminavel cadeia de enunciag¢fes. 2) Enunciar € agir sobre o
Outro, isto é, enunciar extrapola a ideia de compreender e responder
enunciados.

Goulart (2007) busca abarcar os movimentos de producdo do discurso existentes
no processo de construcdo do conhecimento em espagos escolares. Para a autora, 0S géneros
do discurso historico e culturalmente comp&em a construcdo do conhecimento. Este processo
esta relacionado ao carater social da atividade humana, a intencionalidade e aos propoésitos de
guem enuncia. Em nossa pesquisa, desenvolvida especificamente na sala de aula, a
intencionalidade inicial de quem fala esta nomeadamente ligada a primeira acao da professora
que, propositadamente, dirige a fala a seus alunos, instigando-os através de um ato discursivo
a construcao do conceito cientifico de aprendizagem, ou seja, a construcao do conhecimento.

Sobre a construcdo do conceito cientifico no contexto educacional, Vigotski
(2009) afirma que é na escola que este processo tem seu inicio, como também admite que este
processo ocorra através de interacdo social entre professores-alunos, alunos-alunos e alunos
professores.

Pontecorvo (2005, p. 189) reconhece 0 espago escolar, como um espaco Vivo de
transmisséo cultural:

Interpretando (e consequentemente transformando) as formas da interacdo
social e da atividade cognitiva conjunta que se pode realizar no contexto
interativo préprio da escola, objetivando a transmissdo cultural, é essencial
compreender também o papel dos “instrumentos oferecidos pela cultura e de
suas caracteristicas e solicitagdes peculiares.

Considerando a complexidade da linguagem e do pensamento, em sua forma
interna ou socializada, do ponto de vista cultural, observamos que a mesma oferece uma gama
variada de mediadores que intermedeiam a constru¢do do conhecimento, através de sistemas
organizados proporcionando um caminho crescente na passagem das formas de pensamento
natural (conceito espontaneo) para aquelas do conhecimento sistematico (conceito cientifico)
(PONTECORVO, 2005).
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Segundo Pedrancini, Corazza e Galuch (2011), alunos podem chegar ao mais
alto nivel de abstracdo e generalizacdo dos conceitos antes mesmo da adolescéncia,
dependendo das atividades desenvolvidas no espago escolar. Ainda sobre perspectiva das
autoras, estudos desenvolvidos por Leontiev (1988) apresentando as teorias da atividade,
expdem que o processo de internalizardo de conceitos esta intimamente relacionado a uma
atividade.

Nurfies e Pacheco (1998 p. 95) avaliam que:

[...] pesquisas posteriores a Vigotski permitiram esclarecer que o processo de
formagdo de conceitos cientificos, impde como condicdo definir o tipo de
atividade necessaria para sua formacéo, ou seja, organizar os tipos especificos
de atividade, assim como o mecanismo especificos de atividade, assim como o
mecanismo especifico que conduz essa atividade a internalizagdo consciente
do conceito cientifico.

A presenca ou proposta de um problema desencadeia todo o processo de
construgdo dos conceitos (VIGOTSKI, 2009). O autor esclarece que esta ndo é a causa do
processo de construcdo dos conceitos, mas é o fator que desencadeia todo o processo. Desta
forma, conclui que os individuos, ao entrar em niveis mais elevados do mundo cultural ou
profissional, por exemplo, necessitam de estimulos que instigue seu intelecto, exigindo dos
mesmos estagios mais elevados das suas fungdes psiquicas superiores como ocorrem em
nossa pesquisa em sala de aula no nivel de p6s-graduacéo lato sensu.

A sala de aula é espaco cultural de alto nivel intelectual. Portanto, o processo
educacional alavanca o desenvolvimento intelectual dos individuos por meio de organizacéo
de seus conteudos difundidos no meio cultural educacional (VIGOTSKI, 2004). Todo este
processo ocorre fundamentado em instrumentos e signos utilizados pelas disciplinas formais
no ambiente escolar, motivando de forma crescente a constru¢do do conhecimento entre os
individuos, de forma socializada atraves do pensamento verbal. Os conhecimentos historicos e
culturalmente construidos de forma sistematizada tém funcéo principal neste processo.

Na instituicdo escolar, o professor orienta de forma pré-definida e especifica a
construcdo do conhecimento sistematizado pelo aluno (FONTANA, 2005). Neste aspecto o
individuo é:

[...] Colocado diante da tarefa particular de “entender” as bases de sistemas de
concepgOes cientificas, que se diferenciam das elaboracGes conceituais
espontaneas. Os conceitos sistematizados (cientificos na expressdo de
Vigotski) sdo partes de sistemas explicativos globais. Organizados dentro de

uma logica socialmente construida e reconhecida como legitima que procura
garantir-lhes coeréncia interna (FONTANA, 2005, p. 21).
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Segundo a autora, o professor através da mediacdo pedagdgica e do dialogismo,
motivara seus alunos a utilizar: memoria légica, abstracdo, discriminacdo, atencdo arbitraria,
dentre outras; levando-os ao amadurecimento das fungdes mentais superiores, e
consequentemente a construgcdo do conhecimento, transitando de uma generalizacdo a outra
de forma cada vez mais complexa. A autora ressalta ainda que: “[...] no contexto escolar a
apreensdo dos conceitos sistematizados sdo organizados de maneira discursiva e légico-
verbal” (FONTANA, 2005, p. 21). O que implica dizer que a construcdo dos conceitos na sala
de aula ser4 sempre mediada por uma acdo pedagodgica, € que um conceito serd sempre
construido também com a mediacéo de outro conceito, nos momentos de interacdo verbal.

Reforgamos aqui que a construgdo dos conceitos cientificos é concretizada através
da educacdo sistematizada (VIGOTSKI, 2009). Esta construcdo educacional propicia através
de seus métodos uma evolucéo gradativa e processual. Da autonomia a seus alunos através de
um processo produzido socialmente no espaco educacional e, logo depois, internalizado,
conduzindo ao amadurecimento e desenvolvimento das funcdes mentais superiores. A acéo
mediadora do professor, neste contexto, possui intencionalidade deliberada, proporcionando a
seus alunos concretude na construcdo dos conceitos cientificos. Portanto, a construcdo de um
conceito é muito mais de que apenas um processo de associacdo executado pela memoria, ndo
é algo apreendido, mas sim uma acdo complexa do pensamento (VIGOTSKI, 2009). Desta
forma, a acdo mediadora do professor instituida de forma dindmica e a utilizacdo de diversos
recursos, como por exemplo, as novas tecnologias proporcionardo durante uma aula de
psicologia, especificamente neste estudo, da aprendizagem no curso de psicopedagogia. Cada
vez mais, um maior grau de generalizacdo e, sistematicamente, a evolucdo no

desenvolvimento do conceito cientifico.

2.3. Zona de desenvolvimento proximal ou potencial
No decorrer da historia, 0 homem tem empregado signos e instrumentos
psicolégicos em diferentes circunstancias, por exemplo, 0 homem primitivo utilizava pedras
para registro e contagem de cabeca de gado. Seu emprego, neste periodo, tinha por finalidade
armazenar informacGes, representar a realidade e consentir comparacao ou checagem, através
da memoria mediada por signos, como capazes de lembrar e relembrar algo.
Os processos de mediacdo passam por modificacBes ao longo do desenvolvimento
do individuo. Nos adultos, ocorre a mediacdo interna, de forma autbnoma, ou seja,

independente do objeto concreto estar presente. Os signos internos séo representacées mentais
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que suprem os objetos do mundo real. A linguagem é o principio simbolico baésico,
socialmente construido. O grupo municia meios de abranger o real e nomea-lo

O emprego de signos, que vai alternando em processos internos de mediagdo, €
denominado por Vigotski (2009) de processo de internalizacdo das funcgGes psicoldgicas
superiores. Este principio simbdlico é capital para o desenvolvimento dos processos mental
superiores e confirma o valor das relagcbes sociais entre individuos na constru¢do dos
processos psicoldgicos. Segundo Barbosa (1997), os signos externos servem de fundamento
para a construcdo de uma rede de conhecimentos interno. Em muitas ocasides,
distinguimos/deciframos um signo, que por sua vez, é utilizado como fungdo simbdlica, por
exemplo, uma placa que indica uma rua.

A habilidade de lidar com compreensbes mentais permutam o proprio real e
autoriza o homem a libertar-se do espaco e do tempo presentes, fazer analogias mentais,
imaginar, planejar e ter intencbes na auséncia das proprias coisas. Essas representacdes
mentais sdo os fundamentos mediadores, analisados por Vigotski (2009), na relacdo do
homem com o mundo, as quais estdo atreladas ao uso dos instrumentos e de signos como
mediadores da atividade humana, impregnados de significado cultural.

Na analogia homem e mundo, o ser humano desenvolve-se num ambiente social,
sendo a interacdo verbal como outro de extremo valor para seu desenvolvimento. Essa
importancia que Vigotski (2009) atribui a interacdo verbal no desenvolvimento do individuo é
estabelecida por um conceito essencial em sua teoria, o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, que é o tema tratado a seguir.

Na perspectiva da zona de desenvolvimento proximal, o professor ndo sera apenas
instrutor ou mero repassador de conhecimentos, mas construird socialmente este
conhecimento em sala de aula (VIGOTSKI, 2009). O conceito da Zona de Desenvolvimento
Proximal, a nosso ver, propde a diade professor-aluno, em atividades nas quais se dividem
responsabilidades e conhecimentos, notados a resolutividade de tarefas ou problemas. E
adequado ressalvar que, nesta metodologia, as relacGes professor-aluno se distinguem pelos
aspectos correlacdo e assimetria. Desse modo, 0 que se anseia € a passagem gradual de
responsabilidades da tarefa para os alunos.

Reelaborando nosso pensamento, mediante o que vimos até 0 momento em nosso
estudo, podemos concluir que, Vigotski classifica em dois niveis o processo de
desenvolvimento humano (PONTECORVO, 2005). No primeiro nivel, segundo a autora, o
individuo ja possui concretamente ciclos de desenvolvimento completos. Ele ja conquistou

um determinado nivel de desenvolvimento de suas func¢Bes psiquicas, tornando-se
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independente na realizacdo de tarefas possiveis em seu nivel intelectual. A autora ressalta
também que comumente avaliamos nossos alunos por este aspecto. Apreciamos o que eles ja
possuem como capacidade independente, neste periodo de seu desenvolvimento, o aluno néo
necessita mais da ajuda de outra pessoa, neste caso o professor para execucdo de algumas
tarefas. A autora ainda salienta que a escola se utiliza também deste pardmetro para avaliar,
ou seja, avaliam-se na instituicdo escolar apenas as tarefas que os alunos ja conseguem
desenvolver sozinhos. Para Oliveira (2010), quando buscamos compreender a que nivel de
desenvolvimento nossos alunos chegaram, buscamos respostas através das tarefas que eles
conseguem desenvolver sozinhos.

O segundo nivel, Pontecorvo (2005) denomina de nivel de ca uso de tal
instrumento desenvolvimento potencial. Neste nivel, o individuo realiza tarefas ou mesmo
soluciona problemas através de uma acgédo colaborativa entre professor e aluno. Para a autora,
Vigotski considera este aspecto como indicio real da idade mental de nossos alunos. Neste
processo as funcdes psiquicas superiores estdo ainda em amadurecimento. Assim, deveremos
considerar no processo de construgdo do conhecimento educacional formal os dois niveis de
desenvolvimento humano citados.

Na perspectiva vigotskiana, o desempenho do individuo podera ser alterado através
da interferéncia de outra pessoa, mas isto so sera possivel a depender do nivel em que este se
encontra no momento atual: “[...] a capacidade de se beneficiar da colaboracdo de outra
pessoa vai ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas ndo antes” (OLIVEIRA, 2010, p.
61-62). Uma crianca, por exemplo, em um determinado momento, passa a comer sozinha
sentada a mesa e fazendo uso de instrumentos que antes ela ndo dominava, a colher, por
exemplo, até chegar a este momento, a crianga contou provavelmente com a colaboracdo de
sua mae ou utilizou, provavelmente, o processo de imitacdo ou de ambos para aprender a
sentar a mesa, a fazer uso da colher, etc. Contudo, se a criangca ndo tiver atingido, no seu
momento atual, a maturidade suficiente dos seus processos mentais superiores para
desenvolver esta tarefa, ela ndo alcancara éxito na resolucao desta tarefa e, neste momento, o
seu desenvolvimento ainda ndo foi alcancado para este fim. Portanto, mais uma vez,
observamos a importancia do aspecto social no desenvolvimento das potencialidades do
individuo nas relacdes com os outros em sua relacdo cultural, possibilitando assim a
construcdo do ser psicolégico individual.

Ainda na estimativa de Oliveira (2010, p. 64), referindo-se a zona de

desenvolvimento proximal no contexto escolar:

39



A implicacdo dessa concepcao de Vigotski para o ensino escolar € imediata.
Se o0 aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem papel
essencial na construgdo do ser psicol6gico adulto dos individuos que vivem
em sociedades escolarizadas (OLIVEIRA, 2010, 64).

A zona de desenvolvimento imediata ou zona de desenvolvimento proximal é a
capacidade que o individuo tem de desenvolver uma atividade através de colaboracdo do
didlogo e da imitacdo no seu ambiente cultural através das interagdes culturais no seu grupo
(REGO, 1994). Portanto, faz-se necessario conhecer o nivel de desenvolvimento real ou
potencial atual que o aluno possui para que, prospectivamente, possamos elabora planejar e
executar a¢fes que contribuam para potencializar novas conquistas psicoldgicas neste grupo
cultural. Desta forma, o professor atuara diretamente sobre esta zona, proporcionando ao
aluno subsidio e recursos imprescindiveis para que este alcance niveis de conhecimentos cada
vez mais elevados, o que ndo seria possivel sem este auxilio.

Nesta perspectiva, o professor ndo serd apenas instrutor ou mero repassador de
conhecimentos, mas construird socialmente este conhecimento em sala de aula (VIGOTSKI,
2009). Para Fino (2001), considerar a ZDP no processo de construgdo do conhecimento na
relagdo professor-aluno implica habilitar o aluno a niveis mais elevados do desenvolvimento
mental, isto SO ocorrera a partir da interacdo social proporcionada pelo professor em sala de
aula através das atividades propostas. De acordo com Vigotski (2009), durante todo o
processo de construgdo de conceitos os alunos interiorizam por meio da interacdo social,
informacGes que os levam a construcao de conceitos.

[...] a mediatizacdo do processo de constru¢do do conhecimento dos
universitarios deve levar em consideracdo a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), ou seja, a distancia entre o conhecimento real ( em
que o aluno pode realizar tarefas com autonomia sobre um
desenvolvimento ja consolidado) e o nivel de conhecimento potencial
(no qual esse aluno realiza atividades com o auxilio de outros),
justificando-se, entdo, a funcdo de mediacdo pedagogica e da
colaboragdo de seus pares.

Na sala de aula, temos um grupo cultural constituido. Neste estudo, o grupo é
formado por alunos, que também sdo profissionais da educacao, em busca de aperfeicoamento
através da especializacdo em Psicopedagogia. Tais alunos-profissionais trazem consigo em
suas historias de vidas, tanto os conceitos espontaneos quanto os conceitos cientificos, neste
caso, construidos durante todo seu percurso de vida escolar e, por Gltimo, em suas formacoes
académicas, assim como em sua vivéncia profissional cotidiana escolar, uma vez que sdo

professores no desempenho de suas fun¢bes em sala de aula.
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Ressaltamos que os mesmos alunos, sdo professores no desempenho de suas
fungdes em sala de aula. A professora ministrante da disciplina Psicologia da Aprendizagem,
que fez parte deste estudo, através de questionamentos e defesas de ponto de vista, buscou,
em nossa analise, evidenciar o nivel de desenvolvimento atual em que seus alunos se
encontravam para, a partir de entdo, estimular o desenvolvimento de novos conceitos, neste
caso especifico, o conceito cientifico de aprendizagem.

Observemos que na construcdo do conceito cientifico é necessaria a tomada de
consciéncia e a intencionalidade por parte do individuo. Esta construgdo, segundo Vigotski
(2009), ocorre de fato no espaco escolar. No percurso de construcdo dos conceitos
espontaneos, o individuo os constréi de forma inconsciente e ndo intencional nas relacbes
cotidianas do seu dia a dia nas interagdes sociais no seu grupo cultural. Os percursos de
construcdo dos conceitos seguem sentidos contrarios, 0S espontaneos ocorrem Nno espaco
informal no seu dia a dia, enquanto os cientificos ocorrem no espaco formal, na escola de
forma sistematizada. Portanto, fundamentalmente, o estudo da constru¢do dos conceitos na
teoria vigotskiana, aborda dois aspectos de um mesmo processo de natureza psicologica, ‘o
pensamento verbal’ (VIGOTSKI, 2009).

Baseados em Rossetti-Ferreira et. al (2004), avaliamos que somos imersos em
uma imensa rede de significacdes onde ao nos constituirmos constituimos, também, o outro.
Enredados nesta rede significamos o mundo envolvido nas teias interacionais que construimos
entre nOs e 0 outro nos momentos de interacdo verbal. Desta forma, se assim podemos dizer,
buscamos em nossa pesquisa compreender como se processa a construcdo do conceito
psicolégico de aprendizagem nas redes de significacdes que foram tecidas durante uma aula
de psicologia da aprendizagem observando e analisando os momentos de interacdo verbal
ocorridos em sala de aula.

Assim, na perspectiva vigotskiana o professor deverd possuir habilidades e
competéncias que propiciem um espaco escolar socializado e potencialmente rico
intelectivamente levando seus alunos aos mais complexos niveis de desenvolvimento
proporcionando a construcdo do conhecimento de seus alunos.

Deste modo, expomos aqui em linhas gerais, o pensamento tedrico que se
encontra organizado em torno do processo de desenvolvimento de construcdo dos conceitos
na perspectiva histérico-cultural de Vigotski. Em nosso estudo, a construcdo do conceito
psicolégico de aprendizagem no curso de psicopedagogia norteia-se pelos aspectos acima

apresentados.
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2.2. A argumentacao, o papel da escola e a construgdo de conceitos

Compreendemos em nossa pesquisa que a argumentacdo em sala de aula é
fundamental no processo de construcdo do conceito cientifico de aprendizagem.

Goulart (2007, p. 94), fundamentada na teoria da enunciacdo de Bakhtin, abarca
que:

[...] 1)A argumentatividade da linguagem é inerente ao principio
dialégico, j& que todo enunciado € produzido intencionalmente na
direcdo do outro, no movimento interminadvel cadeia de enunciagéo.2)
Enunciar é agir sobre o outro, isto é enunciar extrapola a idéia de
compreender e responder enunciados.

A autora busca abarcar os movimentos de producdo dos discursos existentes no
processo de constru¢do do conhecimento em espacos escolares. Para a autora, 0s géneros do
discurso histérico e culturalmente compdem a construcdo do conhecimento. Este processo
esta relacionado ao carater social da atividade humana, a intencionalidade e aos propositos de
guem enuncia. Em nossa pesquisa na sala de aula, a intencionalidade inicial de quem fala esta
principalmente ligada a primeira acdo da professora, que propositalmente dirige a fala a seus
alunos instigando-os através de um ato discursivo a construgdo do conceito cientifico de
aprendizagem, ou seja, a construcdo do conhecimento.

Sobre a construcdo do conhecimento no contexto educacional, Vigotski (2009)
admite que este processo ocorra sobre a colaboracéo entre professores e alunos. Colaboracéo
esta que levard os alunos a um maior nivel de amadurecimento das funcGes mentais
superiores, objetivando alcancar um determinado nivel de arbitrariedade do pensamento
cientifico.

Segundo Pedrancini, Corazza e Galuch (2011), os alunos podem chegar ao mais
alto nivel de abstracdo e generalizacdo dos conceitos antes mesmo da adolescéncia,
dependendo das atividades desenvolvidas no espaco escolar. Ainda sobre a perspectiva das
autoras, estudos desenvolvidos por Leontiev (1988), apresentando a teoria da atividade,
expdem que o processo de internalizacdo de conceitos esta intimamente relacionado a uma
atividade.

Nufies e Pacheco (1998, p. 95) avaliam que:

[...] pesquisas posteriores a Vigotski permitiram esclarecer que o
processo de formacgdo de conceitos cientificos, impde com condigédo
definir o tipo de atividade necessaria para sua formacdo, ou seja,
organizar os tipos especificos de atividade, assim com o mecanismo
especifico que conduz essa atividade a internalizacdo consciente do
conceito cientifico.
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A proposta ou proposta de um problema desencadeia todo o processo de construcéo
de conceitos (VIGOTSKI 2009). O autor esclarece que esta ndo € a causa do processo de
construcdo de conceitos, mas é o fator que desencadeia todo o processo. Desta formam,
conclui que os alunos ao entrar em niveis mais elevados do mundo cultural ou profissional,
por exemplo, necessitam de estimulos que instigue seu intelecto, exigindo dos mesmos
estagios mais elevados das suas fungdes psiquicas superiores como ocorre em nossa pesquisa
em sala de aula.

Observemos agora o papel da escola neste processo de construgcdo dos conceitos
cientificos tem seu inicio (VIGOTSKI 2009). Ndo poderiamos aqui deixar de abordar tal
tematica, dado a importancia da instituicdo educacional na construcéo deste processo.

Pontecorvo (2005, p. 189) reconhece o espago escolar, como um espago vivo de

transmissao cultural;

Interpretando (e consequentemente transformado) as formas da
interacdo social e da atividade cognitiva conjunta que se pode realizar
no contexto interativo proprio da escola, objetivando a transmissdo
cultural, é essencial compreender também o papel dos “instrumentos”
oferecidos pela cultura e de suas caracteristicas e solicitagbes
peculiares.

Considerando-se a complexidade da linguagem e do pensamento, em sua forma
interna ou socializada do ponto de vista cultural, oferta-se uma gama variada de mediadores
que intermedeiam a construcdo do conhecimento através de sistemas organizados,
proporcionando um caminho crescente na passagem das formas do pensamento natural
(conceitos espontaneos) para aquela dos conhecimentos sistematicos (conhecimento
cientifico) (PONTECORO, 2005). Segundo a autora, esta percep¢do € uma expansao da teoria
mais geral. Os instrumentos e signos primeiro foram criados pelo homem para transformacao
da natureza para atendimento de suas necessidades e o0 segundo aspecto para mediar a relacao
do homem com o mundo constituindo-se assim a cultura de grupos, que é transmitida
historicamente (VIGOTSKI, 2009).

Vigotski (2009) observa que a instituicdo educacional deverd contribuir para a
construcdo do conhecimento de seus alunos de forma efetiva desafiando-os de formas
variadas, instigando-os ao desenvolvimento de suas potencialidades de forma dindmica. O
processo educacional alavanca o desenvolvimento intelectual dos individuos por meio de
organizacdo de seus contetidos difundidos no meio cultural educacional (VIGOTSKI 2004).
Todo este processo ocorre fundamentado em instrumentos e signos utilizados pelas

disciplinas formais no ambiente escolar motivado de forma crescente a construgdo do
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conhecimento entre os individuos, de forma socializada através do pensamento verbal. O
conhecimento historico e culturalmente construido de forma sistematizada tem funcéo
principal neste processo.

Na instituicdo escolar, o professor orienta de forma pré-definida e especifica a
construcdo do conhecimento sistematizado pelo aluno (FONTANA, 2005, p. 21). Neste

aspecto o individuo é:

[...] colocado da tarefa particular de “entender” as bases de sistemas
de concepcbes cientificas, que se diferenciam das elaboracGes
conceituais espontaneas. Os conceitos sistematizados (cientificos na
expressdo de Vigotski) sdo partes de sistemas explicativos globais.
Organizados dentro de uma logica socialmente construida e
reconhecida como legitima que procura garantir-lhes coeréncia
interna.

Segundo a autora, o professor através de mediacdo pedagdgica e do dialogismo®,
motivara seus alunos a utilizar: memoria logica, abstracéo, discriminagdo, atengdo arbitraria
dentre outras, levando-os ao amadurecimento das fungbes mentais superiores, influxo e,
consequentemente, a construcdo do conhecimento, transitando de uma generalizacdo a outra
de forma cada vez mais complexa. A autora ressalta ainda que: “[...] no contexto escolar a
apreensdo dos conceitos sistematizados sdo organizados de maneira discursivas e logico
verbal” (FONTANA, 2009). O que implica dizer que a constru¢do dos conceitos em sala de
aula sera sempre mediada por uma acdo pedagdgica e um conceito serd sempre construido
também com a mediacédo de outro conceito nos momentos de interacdo verbal.

Reforcamos aqui que a construcdo de conceitos cientificos € concretizada através
de educacdo sistematica (VIGOTSKI, 2009). A construcdo educacional propicia através de
seus métodos uma evolugédo gradativa e processual, da autonomia a seus alunos através de um
processo produzido socialmente no espaco escolar e logo depois internalizado conduzindo ao
amadurecimento e desenvolvimento das funcdes mentais superiores. A acdo mediadora do
professor(a), neste contexto, possui intencionalidade deliberada proporcionando a seus alunos
concretude na construcdo dos conceitos cientificos. Portanto, a construcdo de um conceito €
muito mais do que apenas um processo de associacdo executado pela meméria, ndo é algo

apreendido e sim uma acdo complexa do pensamento (VIGOTSKI, 2009).

® O dialogismo é um conceito bakhtiniano onde os participantes de uma conversagio estejam eles frente a frente
ou nao, elaboram um fluxo dialdgico ao posicionarem o ato da linguagem em uma interagdo (socialmente). Para
Bakhtin, um ser dialdgico é um ser constituido de polifonicamente por vérias vozes, por exemplo, n6s somos
constituidos de vozes de nossos pais, tio, tia, professor, amigos, livros. Assim, as varias vozes que nos
constituem permeiam nossos didlogos como os ocorridos em sala de aula em nossa pesquisa.
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Assim, em nossa pesquisa, a agdo mediadora da professora a ser instituida em sala
de aula de forma dindmica e a utilizacdo de diversos recursos proporcionardo durante a aula,
cada vez mais um maior grau de generalizagdo e sistematicamente a evolucdo no
desenvolvimento de um conceito cientifico. Ao generalizarmos, sistematizamos
hierarquicamente 0s conceitos, ou seja, ao generalizar o aluno toma consciéncia e
mentalmente organiza hierarquicamente os conceitos, chegando cada vez mais a uma alta
complexidade de seus pensamentos atingindo o conceito cientifico.

2.3. A zona de desenvolvimento proximal ou potencial

No decorrer da histéria, 0 homem tem empregado signos e instrumentos
psicoldgicos em diferentes circunstancias, por exemplo, o homem primitivo utilizava pedras
para registro e contagem de cabeca de gado. Seu emprego, neste periodo, tinha por finalidade
armazenar informacoes, representar a realidade e consentir comparac¢do ou checagem. Através
da memoria mediada por signos, como capazes de lembrar e relembrar algo.

Os processos de mediacdo passam por modificacGes ao longo do desenvolvimento
do individuo. Nos adultos ocorre a mediacdo interna, de forma autbnoma, ou seja,
independente do objeto concreto estar presente. Os signos internos séo representacdes mentais
que suprem o0s objetos do mundo real. A linguagem é o principio simbolico basico,
socialmente construido. O grupo municia meios de abranger o real e nomea-lo.

O emprego de signos que vai alternando entre as relacfes sociais dentre o0s
individuos e o processo interno de media¢do denominado por Vigotski (2009) de processo de
internalizacdo das fungdes psicoldgica superiores sdao fundamentais para o desenvolvimento
dos processos mentais superiores (VIGOTSKI, 2009). Portanto é por meio dos signos
externos que alicercamos a construcdo de uma rede de significados internos. Em muitas
ocasides distinguimos um signo, deciframos e estes sao utilizados como funcdo simbodlica, por
exemplo, uma placa que indica uma rua.

O individuo ao ocupar-se com compreensfes mentais permutam o proprio real
possibilitando ao individuo a libertacdo do espaco e do tempo presentes, fazer analogias
mentais, imaginar, planejar e ter intencbes na auséncia das proprias coisas. Essas
representacdes mentais sdo os fundamentos mediadores a serem analisados por Vigotski
(2009) na relacdo do homem com o mundo, as quais estdo atreladas ao uso dos instrumentos e
de signos como mediadores da atividade humana, impregnados de significado cultural.

Na analogia homem e mundo, o ser humano desenvolve-se num ambiente social,
sendo a interacdo verbal como outro de extremo valor para seu desenvolvimento. Essa

importéncia que Vigotski (2009) atribui & interacdo verbal no desenvolvimento do individuo é
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estabelecida por um conceito essencial em sua teoria. O conceito de zona de desenvolvimento
proximal que é o tema tratado a seguir.

Na perspectiva da zona de desenvolvimento proximal, o professor ndo seréd apenas
instrutor ou mero repassador de conhecimentos, mas construird socialmente este
conhecimento em sala de aula (VIGOTSKI, 2009). O conceito da Zona de desenvolvimento
proximal, para nés, propde a diade Professor-aluno, em atividades onde se dividem
responsabilidades e conhecimentos, notados a resolutividade de tarefas ou problemas. E
adequado ressalvar que, nesta metodologia, as relagdes Professor-aluno se distinguem pelos
aspectos correlacdo e assimetria. O que se anseia é a passagem gradual de responsabilidades
da tarefa para os alunos.

Reelaborando nosso pensamento, mediante o que vimos até 0 momento em nosso
estudo, podemos concluir que Vigotski classifica em dois niveis 0 processo de
desenvolvimento humano (PONTECORVO, 2005). No primeiro nivel, segundo a autora, o
individuo ja possui concretamente ciclos de desenvolvimento completos. Ele ja conquistou
um determinado nivel de desenvolvimento de suas funcgbes psiquicas tornando-se
independente na realizagdo de tarefas possiveis a seu nivel intelectual. Pontecorvo (2005)
ressalta também que comumente avaliamos nossos alunos por este aspecto. Apreciamos o que
eles ja possuem como capacidade independente neste periodo de seu desenvolvimento. O
aluno ndo necessita mais da colaboracdo de outra pessoa, neste caso o professor para
execucdo de algumas tarefas.

Para Oliveira (2010), quando buscamos compreender a que nivel de
desenvolvimento nossos alunos chegaram, buscamos respostas através das tarefas que eles ja
conseguem desenvolve sozinho. O segundo nivel, Pontecorvo (2005) denomina de nivel de
desenvolvimento potencial, neste nivel o individuo realiza tarefas ou mesmo soluciona
problemas através da acdo colaborativa entre professor e aluno. Para a autora, VigotskKi
considera este aspecto como indicio real da idade mental de nossos alunos e neste momento as
funcbes psiquicas superiores ainda estdo em amadurecimento.

Na perspectiva Vigotskiana, o desempenho do individuo poderd ser alterado
através da interferéncia de outra pessoa, mas isto so sera possivel a depender do nivel em que
se encontra no momento atual: “[...] a capacidade de se beneficiar da colabora¢do de outra
pessoa Vvai ocorrer em certo nivel de desenvolvimento, mas nao antes” (OLIVEIRA, 2010, p.
61-62). Uma crianca, por exemplo, em determinado momento passa a comer sozinha sentada
na mesa e fazendo uso de instrumentos que antes ela ndo dominava, a colher, por exemplo, até

chegar este momento, a crianga contou provavelmente com a colaboragdo de sua mée ou
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talvez do processo de imitacdo ou de ambos para aprender a sentar a mesa e a fazer uso da
colher. Entretanto, se a crianga ndo tiver atingido no seu momento atual a maturidade
suficiente de seus processos mentais superiores para desenvolver esta tarefa, ela ndo alcancara
éxito na resolucdo desta tarefa. Neste momento, o seu desenvolvimento ainda ndo foi
alcangado para este fim. Portanto, mais uma vez, observamos a importancia do aspecto social
no desenvolvimento das potencialidades do individuo nas relagdes com 0s outros em sua
relacdo cultural, possibilitando assim a construcao do ser psicoldgico individual.

Ainda na perspectiva de Oliveira (2010, p. 64) referindo-se a zona de
desenvolvimento proximal.

A implicacdo dessa concepcdo de Vigotski para o ensino escolar é
imediata. Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a
escola tem papel essencial na construgdo do ser psicol6gico adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas.

A zona de desenvolvimento proximal ou potencial é a capacidade que o individuo
tem de desenvolver uma atividade atraves da colaboracdo do dialogo e de imitacdo no seu
ambiente cultural através das interacGes sociais no seu grupo (REGO, 1994). Por conseguinte,
faz-se necessario conhecer o nivel de desenvolvimento real ou potencial atual que o aluno
possui, para que prospectivamente possamos elaborar planejar e executar acdes que
contribuam para potencializar novas conquistas psicologicas neste grupo social. Desta forma,
o0 professor atuara diretamente sobre esta zona proporcionando ao aluno subsidios e recursos
indispensaveis para que este alcance niveis de conhecimento cada vez mais elevados, o que
ndo seria possivel sem este auxilio.

Para Fino (2001), considerar a ZDP no processo de construcéo do conhecimento na
relacdo professor-aluno implica habilitar o aluno a niveis mais elevados do desenvolvimento
mental, isto SO ocorrera a partir da interacdo social proporcionada pelo professor em sala de
aula através das atividades propostas. De acordo com Vigotski (2009), durante todo processo
de construcdo de conceitos os alunos interiorizam por meio de interacdo verbais informacoes
que os levem a construcdo de conceitos. Deste modo, as interacdes verbais na situacdo escolar
passam a ser abrangidas como categoria imprescindivel para a assimilacdo e producdo dos
conhecimentos. Quando o professor instiga o didlogo, a colaboracdo entre pares, a troca de
informacGes, o confrontacdo de ideias, a divisdo de tarefas e a ajuda matua, esta atuando de
forma a propiciar a constru¢cdo de conhecimentos numa acdo partilhada, pois, segundo
Vigotski, as relacbes entre sujeito e objeto do conhecimento sdo estabelecidas na relagdo com

0 outro.
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Neste contexto, a instituicdo escolar tem como compromisso trabalhar com os
conceitos cientificos, sistematizando e organizando suas disciplinas, pois a assimilacéo destes
conceitos, por parte dos alunos, converge para a formacdo dos seus processos psicolégicos
superiores. E, neste processo, a acdo do professor tem papel principal por caber-lhe intervir na
zona de desenvolvimento proximal dos alunos e conduzir a prética pedagdgica considerando a
potencialidade de cada aluno.

Este conceito nos leva a considerar que os estudantes ndo sdo meros receptaculos
de preceitos do adulto, nem o adulto um exemplar de comportamento instruido e bem
sucedido (DIAZ; NEAL; AMAYA-WILLIAMS, 2002). Em lugar disto, o conceito propde a
triade professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno em atividades onde se dividem
responsabilidades e conhecimentos, notados a resolutividade de tarefas ou problemas. E
adequado ressalvar que, nesta metodologia, as relacGes professor-aluno se distinguem pelos
aspectos correlagédo e assimetria. O que se almeja € a passagem gradual de responsabilidades
da tarefa para os alunos. Vigotski (1993) afirmou aos “instrumentos psicologicos” o
desenvolvimento evolutivo dos processos naturais para 0s processos mentais mais elaborados
por que incide no individuo que é, descrevamos, inserido nas praticas da cultura que possui
predominio. Desta forma, “Palavras que ja tém significado para os membros maduros de um
grupo cultural passam a ter, no processo de interagdo, 0 mesmo significado para os jovens do
grupo” (TUDGE, 2002, p. 153). Dessa forma, podemos afirmar que a linguagem tem um
grande poder, afirmando que os significados sociais sejam compartilhados.

Assim, concluimos que na perspectiva vigotskiana o professor devera possuir
habilidades e competéncias que propiciem um espaco escolar socializado e potencialmente
rico intelectivamente, levando seus alunos aos mais complexos niveis de desenvolvimento

proporcionando a construcdo do conhecimento de seus alunos.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Bauer e Gaskell (2002) nos conduzem a indagacGes de critérios de uma pesquisa
qualitativa. Tal perspectiva defende que é necessario perceber as interpretacdes que 0s atores
sociais possuem do mundo, pois sdo estes que motivam o comportamento que cria o proprio
mundo social, em nossa pesquisa 0 mundo social da sala de aula como citamos anteriormente.

Concordamos com Gatti (2005) quando categoricamente afirma que, para o
pesquisador, deve haver a permanente prudéncia quanto a sua percepcdo ao decodificar os
acontecimentos. A autora observou que houve criticas quanto aos métodos estatisticos, mas
salienta que o mesmo deve ocorrer com toda e qualquer probabilidade tedrico metodoldgica.
Assinala que devemos nos questionar acerca de varios pontos tal como: o que pesquisador
estara deixando de considerar? Acreditamos que a destreza do pesquisador em refletir e
questionar sobre as informagfes produzidas sua disposicdo em tornar disponiveis tais
reflexdes sdo fatores muito importantes para dar credibilidade a tal estudo.

Em nossa pesquisa,

Neste capitulo, apresentamos passo a passo da metodologia por nds utilizada em

nosso estudo. Dividimos este capitulo seis etapas, em cada uma delas buscamos explicitar o

minimo possivel de cada passo dado por nos durante toda pesquisa

3.1. Etapas da pesquisa

A primeira etapa desta pesquisa foi a procura e a constante atualizacdo
bibliografica. Inameras foram as vezes (do inicio ao fim do trabalho) que recorremos aos
autores que fundamentam este estudo e a outros trabalhos relacionados ao tema. Esta etapa
foi desenvolvida no intuito de abarcar e dirimir ddvida relacionada ao objeto proposto em
distintos aspectos a ele relacionados.

A segunda etapa foi discutir e optar pelo instrumento de pesquisa que em nosso
estudo que foi a filmagem. Antes de procedermos a filmagem da aula da disciplina psicologia
da aprendizagem, decidimos que manteriamos a filmadora estatica na sala de aula em um
ponto que oferecesse condicBes para captar toda imagem e som durante a aula, também nos
guestionamos: em quanto tempo filmariamos a aula? O que realmente pretendiamos filmar?
Sabiamos que nosso objetivo com a filmagem era a construcdo do conceito de aprendizagem

durante uma hora aula.
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A terceira etapa esteve ligada ao contato com a Instituicdo de nivel superior (IES)
na qual desenvolveriamos o estudo. Elencamos nomes de algumas institui¢fes e nos dirigimos
a primeira IES, que prontamente aceitou nosso convite. Em principio, mantivemos contato
com a instituicdo através de um de seus sdcios proprietéarios, a quem expusemos a proposta da
pesquisa. Em um segundo momento, estivemos reunidos com a coordenacdo pedagdgica da
po6s-graduacdo lato sensu presencial da instituicdo em questdo e apresentamos todo projeto de
pesquisa. Nesta reunido, obtivemos o compromisso formal da IES e, de acordo com o
cronograma da pesquisa e oferta do mdédulo de psicologia da aprendizagem no curso de
psicopedagogia da IES, agendamos a execucdo das etapas seguintes do estudo.

A quarta etapa foi desenvolvida no local de coleta de dados. Ao chegarmos a escola
onde o médulo da matéria psicologia da aprendizagem na turma de psicopedagogia seria
ministrado, mantivemos contato imediato com a coordenadora pedagogica a quem ja
haviamos sido apresentados anteriormente. Tragcamos, naquele momento, de que forma
abordariamos a turma para solicitar autorizagdo para procedermos a filmagem da aula.
Contamos também com o auxilio da professora para dialogarmos com os alunos sobre esta
questdo, de pronto, através do dialogo mantido entre professora e alunos com a nossa
presenca (pesquisadores), fomos autorizados a prosseguir com mais esta etapa da pesquisa.
Naquele mesmo momento, distribuimos e obtivemos as assinaturas de autorizacdo e
consentimento para execucao da filmagem.

Antes de procedermos a filmagem, observamos que ndo tinhamos angulo algum em
sala de aula que abrangesse a filmagem de toda a turma. Rapidamente nos dirigimos a
professora em particular e explicamos a situacdo, a mesma se dirigiu a turma e os questionou
“vocés preferem a filmagem com ou sem a presenga dos pesquisadores?”’. Os alunos
responderam que ndo haveria problema algum em estarmos presentes e, assim, iniciamos a
filmagem, manipulando a camera durante todo processo. Portanto, estivemos presente durante
toda a filmagem executada na pesquisa.

Na quinta etapa, partimos para assisténcia da filmagem com as quatro horas
filmadas, logo apds a assisténcia escolhemos a hora aula a ser analisada. Revemos a
transcricdo desta hora aula e detectamos os significados mais recorrentes para que entdo
iniciassemos a construcdo do mapa tematico da construcdo do conceito de aprendizagem,
aprofundaremos esta construgdo no capitulo (1V) a seguir.

Na sexta e Ultima etapa do desenvolvimento metodoldgico, dividimos a transcricao
desta hora aula em quatro episodios e desenvolvemos a microanalise genética que

apresentaremos detalhadamente no 1V capitulo deste estudo.
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3.2. Participantes

Neste estudo, contamos com uma turma de p6s-graduacdo lato sensu presencial
em psicopedagogia clinica e institucional com 30 alunos e uma professora que ministrou aula
de psicologia da aprendizagem do referido curso. A turma participante foi escolhida de acordo
com 0s seguintes critérios

a) O principal critério foi de que a turma fosse do curso de psicopedagogia clinica
e institucional. A disponibilidade da turma obedeceu ao cronograma das turmas existentes na
instituicéo;

b) A matéria a ser ministrada teve como critério contemplar conteudos
psicolégicos, uma vez que o0s conceitos a serem construidos e analisados de acordo com

nossos objetivos sdo da esfera psicologica.

3.3. Ambiente da pesquisa

A filmagem ocorreu em uma sala de aula de uma escola publica do municipio do
interior do estado de Sergipe, esta escola que é cedida aos finais de semana a IES participante
deste estudo. A sala de aula onde procedemos a filmagem possuia trinta carteiras escolares,
uma mesa e cadeira para a professora, dois ventiladores de teto, quadro negro e um cesto de

lixo.

3.4. Material utilizado na pesquisa
Para realizacdo da pesquisa, utilizamos os seguintes materiais:

e Umtripé e uma camera filmadora com microfones embutidos.

3.4. Procedimentos
3.4.1. Construcao dos dados

Construimos os dados da pesquisa em trés momentos, o primeiro deles foi
construido na relacdo direta com a IES onde coletamos a grade curricular do curso. No
segundo momento coletamos dados no local da pesquisa com a professora da disciplina
psicologia da aprendizagem como, plano de curso e material exposto pela professora em data
show. No terceiro e ultimo momento de coleta de dados utilizamos a filmagem pra
registrarmos a aula da disciplina psicologia da aprendizagem em um curso de psicopedagogia.

Sobre a utilizacdo da filmagem como instrumento de pesquisa, Belei, Gimeniz-

Paschoal e Nascimento et. al. (2008, p. 188) consideram que: “A maioria das pesquisas em
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educacdo ou qualitativas utilizam apenas palavras e niumeros captados por meio de
entrevistas”. As autoras questionam se esta ¢ a unica possibilidade visualizada pelos
pesquisadores e apontam a filmagem como outra possibilidade para coleta de dados em
pesquisas educacionais. Conforme Pinheiro, Kakehashi e Angelo, as evolugdes tecnoldgicas
possibilitaram 0 avanco no processo de observacdo em pesquisa com a utilizacdo da filmagem
na coleta de dados. Logo, afirmam que: “A filmagem passou a captar sons € imagens que
reduzem muitos aspectos que podem interferir na fidedignidade da coleta dos dados
observados” (BELEI et. al. p. 192).

O video tem uma funcdo 6bvia de registro de dados sempre que algum conjunto de
acOes humanas € complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um Unico
observador, enquanto ele se desenrola (BAUER; GASKELL, 2002, p. 149). A filmagem
possibilita o rever das imagens gravadas varias vezes, permitindo ao pesquisador observar
aspectos que provavelmente passariam despercebidos, o que para as autoras imprime maior
credibilidade ao estudo (PINHEIRO; KAKEHASHI; ANGELO, 2005).

A filmagem da aula foi instituida como uma das atividades de coleta de dados.
Essa atividade teve carater fundamental, para analisarmos 0s aspectos constitutivos no
processo de construcdo do conceito de aprendizagem durante a aula possibilitando a
pontuacdo de momentos expressivos, presentes neste processo. Avaliamos importante
destacar que durante a filmagem da aula os pesquisadores estiveram presentes em sala de aula
manuseando a camera. Mesmo com o consentimento de todos os presentes (professora e
alunos), devemos levar em conta que este fato pode ter de alguma forma influenciado a

dindmica de sala de aula no processo de constru¢do do conceito.

3.4.2. Analise dos dados

Para contextualizarmos a andlise dos dados, consideramos necessario
apresentarmos aqui a descricdo da grade curricular do curso de psicopedagogia, do Plano de
curso da disciplina, do plano de aula da disciplina e da metodologia empregada pela

professora em sala de aula como veremos no capitulo a seguir.

3.4.2.1. Analise da Filmagem da Aula de Psicologia da Aprendizagem
Para analisarmos a filmagem seguimos as seguintes etapas:
1. Inicialmente assistimos a filmagem do inicio até seu final sem cortes ou
interrupcdes para observarmos em linhas gerais como se processou durante a aula de

Psicologia da Aprendizagem a construgdo do conceito de aprendizagem.
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2. Reiniciamos a assisténcia da filmagem, agora com paradas e retrocessos (assistimos
a filmagem 20 vezes), buscando identificar através da fala e da imagem os participantes em
sala de aula que, no processo dialégico da conversagdo, contribuiram para a construcdo do
conceito de aprendizagem. A cada personagem identificado, atribuimos um nome ficticio.
Detectamos 10 (dez) personagens que através da fala aos quais nominamos: Professora, Ana,
Beatriz, Joana, Maria, Josefina, os alunos, Vilma, Jaqueline e Veronica. Transcrevemos toda a

filmagem.

3.4.2.2. Analise das Transcricdes

Apos assistir por diversas vezes a filmagem da aula (objeto de nosso estudo),
transcrevemos todo processo ocorrido em sala de aula, no qual detectamos distintos
momentos de interacdo verbal entre professor/aluno, aluno/aluno, aluno/professor.
Estabelecemos as transcrigdes da seguinte forma:

Primeiramente fizemos a transcri¢do da filmagem. A partir das transcri¢Ges, foram
identificados os temas nos momentos das interacdes verbais durante a aula na construcdo dos
conceitos psicolégicos e subtemas para melhor distinguir cada etapa desta construcdo. Esta
analise ocorreu da seguinte forma:

1. Assistimos a filmagem da aula para identificarmos como se processou a
constru¢do do conceito de “aprendizagem” e, consequentemente, para transcrevermos
literalmente todos 0s momentos registrados na mesma.

2. Fizemos leitura da filmagem transcrita e, ap0s cada transcricédo, foi feita leitura
do material impresso por diversas vezes.

3. A partir de entdo, demarcamos os temas: A aprendizagem como objeto de estudo, O
surgimento do conceito de aprendizagem, ser professor, O professor construindo seu
conhecimento e subtemas: a escada, interacdo social, o siléncio, fazer a diferenca, pratica,
criatividade, continua e cumulativa, transformadora, inovadora, mudanca, estimulo, repensar a
pratica tais aspectos estdo detalhadamente expostos e analisados no capitulo a seguir em
forma de episodio — através de cada falas transcritas definimos os temas e subtemas que
estavam articulando a construcdo dos conceitos psicologicos durante a aula. Nas
conversacOes, 0os temas podem ser solidificados por meio de novos sentidos que podem
reverberar em momentos diferenciados apresentando recorréncia de significados.

4. Fizemos anélise e organizacdo dos significados presentes nas transcricdes, por

meio da leitura das transcri¢des impressa e ja em posse das definigdes dos temas e subtemas,
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constatamos quais o0s significados eram recorrentes nas transcri¢des e como eles se instituiam

para a construcdo do conceito de aprendizagem.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSOES

Tem de todas as coisas. Vivendo, se aprende.
Mais 0 que se aprende mais

€ s0 a fazer outras maiores perguntas.”
(Guimarées Rosa-Grande Sertdo: Veredas)

Apresentamos 0s resultados e discussdes em trés momentos, no primeiro
enunciamos conceitos basicos para o desenvolvimento deste capitulo, sdo eles a analise
microgenética e compreensdo responsiva. No segundo momento, descrevemos dados como
grade curricular do curso, plano de curso, plano de aula coletados com a IES e com a
professora da disciplina psicologia da aprendizagem, descrevemos também a metodologia
desenvolvida pela professora em sala de aula. Apresentamos n terceiro momento o mapa da
construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula e todo processo de elaboracéo do
mesmo.No quarto momento, elegemos periodos da conversacao ocorridos durante a hora aula
transcrita e efetuamos o estudo dos dialogos por meio de microanalise com a finalidade de
compreender o processo de construcdo do conceito cientifico de aprendizagem ocorrido
durante a aula da disciplina psicologia da aprendizagem em um curso de psicopedagogia.
Assim, enfatizamos os dialogos mantidos durante a aula em episodios que sdo nomeados por
temas que foram detectados a partir das falas transcritas da filmagem da aula.

Microanalisamos um a um dos turnos apresentados nos episodios.
4.1. Analise microgenética, microanalise e compreensdo responsiva

Para Bakhtin, a medida que compreendemos fatos, atos ou eventos, estamos
replicando ou respondendo algo (LINS; SANTOS, 2010). Nesse sentido, compreendemos
gue, ao enunciarmos ocorre interacdo entre dois participantes de um dialogo. O didlogo pode
ocorrer face a face ou ndo, tendo em vista que, ao dialogarmos interiormente, através de nosso
pensamento, ndo visualizamos o interlocutor de nossa conversacdo, mas ele existe e nos
constitui histdrico e culturalmente (BAKHTIN, 2000). Para Bakhtin (2000), responder dentro
da compreensdo responsiva € muito mais que uma simples resposta, € a absorcdo do discurso
de outrem para constituir sua propria enunciacdo. Ao compreendermos o pensamento de quem
enuncia, posicionamo-nos no discurso e argumentamos a partir de nossas palavras.

Observaremos, a seguir, na microanalise desenvolvida em nosso estudo, que houve
momentos nos quais nos referimos a compreensdo responsiva dos alunos para com as

enunciacdes mantidas em sala de aula entre os participantes dos dialogos.
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Ressaltamos aqui que norteamos a microanalise em nosso estudo a partir da analise
microgenética utilizada por Vigotski (2009). Portanto, consideramos necessario
apresentarmos aspectos da analise microgenética, Vigotski (2009) optou por esta analise na
perspectiva de estudar os processos psicolégicos no fluxo de alguns minutos ou segundos.
Analisar microgeneticamente € analisar com mintcia cortes de episodios interativos, “sendo o
exame orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as
condicdes sociais da situacdo, resultando num relato minucioso dos acontecimentos” (GOIS,
2000). Desta forma, ao adotarmos a microanalise em nosso estudo, buscamos uma observagao
minudenciada de processos cognitivos e internacionais ocorridos durante a aula, para tanto,
elegemos como unidade de analise em nossa pesquisa 0s turnos componentes dos episddios.

Em nosso estudo, optamos pela microanalise em busca de examinar
detalhadamente o processo de construgdo do conceito cientifico de aprendizagem em sala de
aula, explorando este processo nos minimos detalhes, na movimentacdo da palavra e nos

didlogos mantidos entre os participantes durante a aula.

4.2. Descrigédo dos dados coletado diretamente com a IES e com a professora em sala de
aula

Para desenvolver a analise dos dados coletados por meio da filmagem,
consideramos necessario apresentar o contexto do curso de psicopedagogia no qual
desenvolvemos a pesquisa através de descricdo de dados como grade curricular do curso de
psicopedagogia da IES participante da pesquisa, plano de curso, de aula e metodologia

empregada pela professora a seguir.

4.2.1. Descricdo da grade curricular de um curso de psicopedagogia clinica e
institucional

Ao apresentarmos neste estudo a grade curricular do curso, buscamos evidenciar
que a importancia da disciplina neste curso sendo ela a primeira disciplina (psicologia da
aprendizagem) a ser estudada durante a formacdo do psicopedagogo. Segundo informacdes da
coordenadora pedagogica do curso de psicopedagogia a grade curricular de um curso é
montada seguindo uma légica de prioridades, assim a disciplina psicologia da aprendizagem
do curso de psicopedagogia esta em primeiro lugar na grade por ser a disciplina que estuda o
objeto de estudo da psicopedagogia — 0 processo de aprendizagem humana. Desta forma, tal
disciplina alicerca todo desenvolvimento das disciplinas que a seguem na ordem das da grade

curricular.
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Como evidenciado no capitulo |, somente na década de 70, surgiu no Brasil, o
primeiro curso de especializacdo em Psicopedagogia do pais, primeiramente chamado de
Curso de Reeducacdo Psicopedagdgica. Ele foi criado no Instituto Sedes Sapientiae (SP)
(ANDRADE, 2004). As especializagdes na area se expandiram a partir da década de 90. No
inicio, eles se concentravam nas Faculdades de Educacdo do Estado de Séo Paulo. Em
seguida, propagaram-se por todo o territério brasileiro, dando assim identidade nacional aos
cursos de psicopedagogia.

Tentamos encontrar uma grade curricular da década de 70 ou 90, no intuito de
comparamos com a da atualidade, recorremos inclusive a Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia, mas ndo obtivemos éxito. A instituicdo participante da pesquisa nos forneceu
a grade curricular do curso de psicopedagogia clinica e institucional (ver anexo 1).

As disciplinas ofertadas no curso sdo: Psicologia da Aprendizagem, Libra,
Metodologia da Pesquisa, Didatica do Ensino Superior, Desenvolvimento Socioafetivo,
Psicopedagogia Afetiva e a Psicomotricidade, Fundamentos Da Psicopedagogia Institucional
e Clinica, Aprendizagem Humana e Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia, Psicopedagogia e
Novas Tecnologias, Aprendizagem da Leitura e da Escrita na Visdo Psicopedagogica, Estagio
de Psicopedagogia Institucional, Intervencéo Psicopedagdgica por meio de jogos simbdlicos e
Intervencdo  Psicopedag6gica no  Raciocinio Logico Matematico, Diagndstico
Psicopedagogico Clinico, Intervencdo em Psicopedagogia Clinica, Estagio Psicopedagogia
Clinica e TCC (relatério). A carga horaria do curso é de 360.

A disciplina inicial da grade curricular do curso de psicopedagogia clinica e
institucional contempla em primeira ordem, aspectos voltados a psicologia da aprendizagem,
nos faz pensar que a leitura de alguns autores como Bossa (2007), Lomonico (19992) e Silva
(1998) que a psicopedagogia tem inicio na psicologia, voltada para pedagogia esta correta,
pois a grade curricular € montada seguindo uma ordem de raciocinio l6gico, de forma que a
organizacdo e apresentacdo destas disciplinas em ordem consecutiva desencadeardo um
encadeamento de raciocinio seguindo ordem dos fatos e de sua prioridade, no seu
desenvolvimento histérico da psicopedagogia.

Observamos que a grade envolve disciplinas que contemplam aspectos
neuroldgicos sécios afetivos, psicomotores, linguisticos, tecnolégicos e tedricos. Detectamos
as disciplinas de carater interventivo tanto na area clinica e institucional, como também

estagios nas referidas areas.
4.2.1. Descrig¢éo do plano de curso da disciplina
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Para Oliveira (2007), a acdo de planejar estabelece alguns aspectos basicos a serem
analisados como a consciéncia da realidade daquilo que se aspira planejar, quais as principais
necessidades que devem ser trabalhadas. Para que os professore planejem se plano de curso,
faz-se necessario essencialmente um trabalho de exploracdo da realidade do que se almeja
planejar, para assim delinear intentos, metas ou objetivos do que estd mais imperativo de se
trabalhar. As ideias que abarcam o planejamento séo largamente tratadas nos dias atuais, mas
uma das maiores dificuldades para o exercicio da pratica de planejar parece ser a abrangéncia
de conceitos e 0 uso apropriado dos mesmos. Deste modo, admitimos que o plano de cursos
da disciplina deva ser uma ferramenta de trabalho amplo, vasto, sucinto. Que sirva de meta de
referéncia para as atividades de ensino-aprendizagem que ocorrerdo durante um curso, tendo
em perspectiva as intengdes educativas estabelecidas.

Logo, devera possuir correspondéncia com o Projeto Pedagogico do Curso para
garantir a coeréncia e integracdo de acdes. Ter como base a nocdo da realidade para adaptar-
se as necessidades e possibilidades dos alunos, ser maleavel e aberto para consentir a
participacdo de todos os alunos e permitir ajustes sempre que necessario e ser exequivel, em
um determinado tempo-duracdo adequado ao perfil da turma.

O plano de curso apresentado pela professora da disciplina psicologia da
aprendizagem contempla: Dados de identificagdo da Instituicdo do curso e da disciplina,
ementa, objetivos gerais e especificos, conteudo programatico, metodologia do trabalho,
sistema de avaliacdo, recursos didaticos, bibliografia basica e complementar (ver em anexos
1).

O plano de curso da matéria psicologia da aprendizagem se apresenta da
seguinte forma:

1- Dados de identificacéo:

Detectamos na identificacdo deste campo que o plano de curso ndo traz a
identificacdo da instituicdo, constando apenas dados referentes aos de identificacdo do curso:
Pés-graduacdo lato sensu em psicopedagogia clinica e institucional, da disciplina: Psicologia

da aprendizagem e carga horéaria da disciplina: 20h.
2- Ementa

A ementa da matéria oferta em vias tedricas de forma ampla a possibilidade de

conhecimento de seus alunos.
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3 e 4- Objetivos geral e especificos

Na preparacdo do Planejamento de ensino, apds concretizar o periodo de
exploracdo, onde se busca apreciar a realidade dos alunos, dos professores e da instituigéo,
segue-se 0 momento de significacdo e demarcacdo dos objetivos. A procura dos objetivos
deve responder as seguintes questdes: 0 que se quer conseguir? Aonde se quer chegar? E com
que meios se ambiciona atuar?

Desta forma, Consideramos que a preparacdo dos objetivos deve ser praticada
de forma clara e direta, pois estes necessitam sugerir as linhas, os caminhos e 0s meios para
toda a acdo a ser desenvolvida em sala de aula. Um objetivo pode ser deliberado como um
intento ou alvo que se almeja atingir (MENEGOLLA, SANT'ANNA E ILZA 1991). Tudo
aquilo que se ambiciona alcancar através de uma acdo clara e explicita, pode ser apontado
como objetivo. Os objetivos gerais sdo aqueles que sdo comuns a maior parte do todo. Séo
ideias amplas e gerais em seus contetdos, em seu entendimento e esclarecimento. Os
objetivos gerais explanam onde se quer chegar, sem se preocupar em como fazé-lo. S&o
amplos, abrangentes e sdo observaveis em longo prazo. Os objetivos especificos sdo aqueles
gue anunciam uma ideia particular, que constitui e indica objetivamente as distin¢bes e
peculiaridades de algo. Todo objetivo especifico € o desenvolvimento de objetivos gerais. S&o
objetivos mais concretos e bem explicitos para que possam ser analisados e aferidos com mais

seguranca. S&o concretos demarcados e notavel a médio e em curto prazo.

5- Conteudos programaticos

O conteddo programatico € o esmiucar de competéncias, capacidades e
atividades, classificados em subsequéncia l6gica que permite o abarcamento dos objetivos
preestabelecidos em um processo ensino-aprendizagem.

Na constituicdo do Contetdo Programatico de um plano de curso necessitamos
levar em consideracdo a dinamicidade que este cumpre, devendo ser desempenhadas no seu
cumprimento, as experiéncias praticas tanto do instrutor quanto do aluno de modo que se
perpetre uma a¢do educativa consciente e também ativa.

Observa-se que o conteddo da disciplina foi definido a partir da resolu¢do do
objetivo geral do evento e de seus objetivos especificos, considerando-se o diagndstico da

realidade e das necessidades da clientela. Em nossa analise compreendemos a coeréncia,
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adequacdo, atualizagdo, flexibilidade (renovagcdo e enriquecimento), significado e

aplicabilidade do conhecimento itens contemplados neste topico.

6- Metodologias do trabalho
A metodologia de ensino busca oferecer roteiros para distintas situagdes
didaticas. Segundo a tendéncia/abordagens pedagogica, seguida pelo professor/instituicdo, de
forma que o aluno se aproprie dos conhecimentos propostos e/ou apresente suas pesquisas e
demais atividades pedagogicas.
No tépico metodologia do trabalho, a professora da disciplina optou por aulas
expositivas, estudo de caso e estudo em grupo. Desta forma, a professora considerou em sua
metodologia os trés tipos de métodos avaliados por Vilarinho (1985), os métodos de ensino,

individualizado, socializado e os métodos de ensino socioindividualizado.

7- Sistemas de avaliacao
A avaliacdo é o periodo no qual conceitos, atitudes e habilidades serdo confirmadas
pelos alunos e avaliadas, a fim de constatar se os objetivos foram obtidos. Para tal, é
indispensavel constituir critérios de avaliacdo nos quais se apresente claro o que se pretende
avaliar e de que forma. Didaticamente ponderando, a melhor maneira de se mensurar o
aprendizado € uma avaliagcdo abarcante que avalie o individuo como um todo, ndo sé pela
capacidade de aprender conhecimento, mas também de processa-lo, construi-lo ou reconstrui-
lo e utiliza-lo em outras circunstancias.
Detectamos que a forma de avaliacdo aplicada neste plano abrange de forma
diversificada varios aspectos permitindo compreender o aluno como um todo. Portanto, para
alcancar este objetivo, a professora utilizou como forma de avaliacbes, provas escritas,

trabalhos individuais e em grupo e uma autoavaliagao.

9- Recursos didaticos

De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material utilizado
como auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo professor
a seus alunos”.

Constatamos através de pesquisa bibliografica didatica e pedagdgica que existem
NUMerosos meios e recursos para as aulas que podem ser empregados pelos professores com
conclusdes comprovadamente positivas (PILETTI, 2000; RONCA & ESCOBAR, 1984). Néo
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obstante, grande porcentagem dos professores tem uma convergéncia em abracar
metodologias mais classicas de ensino.
Aqui os recursos adotados foram data show, notebook, video e lousa.

10 - Bibliografia Basica

A bibliografia basica da disciplina é composta por um conjunto de livros que de
carater geral. Apresenta todo ou grande parte do contetdo da disciplina, assim o aluno pode
aprender no estudo de uma destas obras e manter-se em dia com os conteddos ensinados em
sala de aula.

Todavia, ha limites, ja que nenhum livro é completo o suficiente para abranger a
totalidade de conhecimentos almejados, nenhuma obra instrui totalmente e nem responde a
todos os questionamentos. Os livros da bibliografia basica ndo sdo livros-texto que necessitem
ser abracados do inicio ao fim sem necessidade de consulta a outras fontes. Sdo apenas livros
que abordam, de forma mais ou menos aprofundada, os conteldos concernentes a uma
disciplina.

Assim, concluimos que a bibliografia béasica apresentada no plano de curso da
disciplina aborda de forma geral o conteddo programatico apresentado, fornecendo condicdes
de embasamento tedrico aceitavel para os alunos. No entanto detectamos a inexisténcia de
uma bibliografia basica, o que indica que o aluno que desejar aprofundar o conhecimento dos

conteddos apresentados tera de certa forma alguma dificuldade nesta busca.

4.2.2. Descricéo do Plano de Aula
Detectamos que a professora ministrante da aula ndo possuia plano de aula
referente a aula filmada por nds. Observamos que a mesma adota como parametro para

constituir a hora aula, o material didatico (ver anexo dois) por ela utilizado em data show.

4.2.3. Descricdo da Metodologia empregada pela Professora

Segundo Vasconcellos (1999), de acordo com a teoria do conhecimento que motiva
o trabalho do professor, aprecia como referéncia a concepc¢do dialética de conhecimento
evidenciando a problematizacdo como componente central na metodologia de trabalho em
sala de aula. Se forem adequadamente apreendidas, as perguntas deverdo incitar e orientar de
forma expressiva e participativa o processo de construcdo do conhecimento por parte do

aluno, sendo também um componente mobilizado para esta construcdo. Nesse sentido, ao
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planejar a aula, o professor j& deveria sobressair as possiveis perguntas e problemas
desencadeadores para a reflexéo dos alunos.

Igualmente podemos averiguar no pensamento de Nadal e Papi (2007, p. 21)
exemplos respeitaveis sobre a presenca da mediacao:

[...] A medida que o ensino passa a ser entendido como um processo de
mediagdo, o professor deixa de ser o centro do processo para tornar-se uma
ponte entre o aluno e o conhecimento. Assim, as perguntas costumeiras do
professor, como: “o que devo ensinar?”, “Como poderei ensinar todos os
conteudos?”, sdo substituidas por: “quais sdo os conteiidos prioritarios em
termos de compreensdo dos alunos?”’, “Como sei se eles estdo
compreendendo esses contetidos?”, “Quais as expectativas dos alunos em
relacdo as aulas e a disciplina como um todo?”.

Os autores expressam que, através de indagacdes e devolugbes por parte do
professor em detrimento de seus alunos, se cria uma dinamicidade em sala de aula,
provocando uma circulacdo do dialogo entre professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno e
mantendo o pensamento de todos em constante atividade.

A professora da disciplina psicologia da aprendizagem no curso de psicopedagogia
participante de nosso estudo utilizou metodologia expositiva e dialogada utilizou como
recursos durante a aula data show, caixas de som. A professora lia 0 material exposto em data
show e em seguida lancava perguntas aos alunos, a hora aula por nos filmada foi desenvolvida

do inicio ao fim desta mesma forma.

4.3. O mapa tematico da construgdo do conceito de aprendizagem

Ao elaborarmos o mapa da construcdo do conceito de aprendizagem, trabalhamos
com a andlise tematica de Braun e Clarke (2006). As autoras relatam que tal analise, usa como
recurso a estratégia de identificar, analisar e relatar padrdes de temas dentro dos dados
obtiddos em uma pesquisa. Em nossa pesquisa os dados analisados foram coletados através da
filmagem de uma aula de psicologia da aprendizagem em um curso de psicopedagogia.
Analisamos o material coletado e identificamos os aprticipantes envolvidos no processo de
construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula. Descrevemos 0s tema e subtemas
identificados e microanalisamos. Portanto, ara Braun e Clarke (2006), trabalhar com a analise
tematica € descrever, organizar e interpretar com riqueza de detalhes os dados coletados em
varios aspectos.

Para construcdo do mapa tematico do conceito de aprendizagem consideramos as

transformacgdes de sentidos, as repeticOes, a preservacdo de determinados significados
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expressos pela fala durante a aula de Psicologia da Aprendizagem, como também por sua
relacdo com a aprendizagem (BORGES, 2006).

Observados 0s aspectos acima citados construimos o mapa tematico da construcao
do conceito de aprendizagem. Elaboramos 0 mesmo a partir dos dados que consideramos mais
relevantes e suas fundamentais relagcdes de significado expressos nas interacGes verbais
ocorridas durante a aula na construgdo do conceito de aprendizagem. Esta construcdo foi
constituida das palavras ou conceitos de maior recorréncia ocorridos em sala de aula durante
os dialogos estabelecidos na construgdo do conceito de aprendizagem. .

Como construimos o mapa tematico da construgdo do conceito de aprendizagem
esta organizado da seguinte forma:

A partir dos episddios apresentados acima, construimos o mapa tematico da
construcdo do conceito de aprendizagem. Cada um dos episddios € representado no mapa por
uma determinada cor (lilas, laranja, azul e verde).

No centro do mapa se observa um circulo lild&s que referencia o centro da
construgcdo do conceito de aprendizagem que sob nossa perspectiva € protagonizado pela
professora. A partir da protagonista desta construcdo, temas sdo propostos e deles surgem
subtemas de forma recorrente que contribuem para construcdo do conceito de aprendizagem
nas interacdes verbais entre professora-aluno, aluno-aluno e aluno-professora. Os temas estdo
representados no mapa pelas figuras circulares em tons laranja, verde, rosa e azul. Estdo
ligados a eles figuras ovulares de mesmo tom de cores por setas de cor preta, representando 0s
subtemas que surgem no decorrer do processo em cada episodio.

Na figura circular de tom laranja esta representado o episdédio um, no qual o objeto
de estudo da psicopedagogia e tema central apresentado pela protagonista (professora).
Observamos através da filmagem e das transcricdes que o processo de construgdo do conceito
de aprendizagem tem seu inicio na sala de aula, quando a professora traz como proposta uma
analogia entre a escada e o processo de aprendizagem. Vigotski (2009), indicada que o0s
alunos em sala de aula deverdo ser motivados ao amadurecimento de suas fun¢bes mentais,
fato que observamos neste episddio (1) quando a professora instiga seus alunos a abstrairem
através da analogia citada. A analogia proposta pela professora traz como subtemas
recorrentes, o siléncio por parte dos alunos e a interacéo social como subtema abordado na
argumentacao da professora como base para que ocorra a constru¢do do conceito no episodio

um.
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O circulo verde no mapa representado pelo tema, a busca pela definicdo de
aprendizagem, esté relacionado a proposta lancada pela professora que busca a construgdo do
conceito de aprendizagem por seus alunos. Cada figura oval ligado ao circulo verde
representa o conjunto de significados relativo a construgdo do conceito de aprendizagem
enunciado pelos alunos.

Rememorando parte do que ja foi exposto ao longo do texto, os alunos nesta
pesquisa sdo profissionais graduados em diversas licenciaturas. Sobre nossa analise este fator
contribui para uma maior dimensdo nos dialogos mantidos em sala de aula. O tema “Ser
Professor” foi proposto por uma das alunas, como observado no decorrer do episddio trés, em
decorréncia do objeto de estudo proposto de professora, a aprendizagem. Os alunos
ampliaram o circulo de discussao trazendo para circulacdo dos didlogos mantidos em sala de
aula subtemas como criatividade, pratica pedagdgica e o fazer a diferenca como professores-
facilitadores no processo de aprendizagem de seus alunos. Estes aspectos se apresentam no
mapa em formas ovais em cor correspondente ao tema no circulo de cor azul.

No mapa semidtico da construcdo do conceito de aprendizagem, logo abaixo, 0
circulo de tom rosa traz como tema a ser discutido “O professor ¢ a construgdo de seu
conhecimento” proposto mais uma vez por uma das alunas no episodio quatro. Os subtemas a
este tema relacionados e apresentados sd@o: mudanga para repensar a pratica e estimulo. Neste
episodio, os significados aqui representados relacionam-se a constru¢do do conhecimento do
professor que ora encontra-se, segundo as palavras da professora, no turno nove deste
episodio quatro, desestimulado, apresentando um perfil tradicionalista que, ainda de acordo
com ela, necessita de ajuda por parte dos colegas para mudar sua pratica pedagogica para
melhor.

Observemos agora que 0s temas encontram-se interligados por setas entre si,
indicando que estdo correlacionados na construcdo do conceito de aprendizagem.
Apresentamos também setas que interligam os subtemas correspondentes de cada tema, o que
indica o encadeamento e as relacdes existentes entre eles em busca do mesmo fim.

A seguir, apresentamos 0 mapa semidtico da construcdo do conceito de
aprendizagem em uma aula de Psicologia da Aprendizagem no curso de Psicopedagogia.

Na figura abaixo, representamos a movimentacdo da palavra em sala de aula
através dos dialogos mantidos entre professora-aluno, aluno-professora e alunos-alunos. Com
as setas que interligam os circulos que representam os temas e as formas ovalares que
representam os subtemas, buscamos exibir esta movimentacdo que em sala de aula ocorreu

por meio de didlogos. Como ja citamos no decorrer do texto a argumentacgdo é a defesa de um
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ponto de vista (GOULART, 2007). Por meio da argumentacdo, nos dialogos, nas discussdes e
a partir da organizacdo da fala da professora em sala de aula, surgiram tais significados
apresentado no mapa durante o processo de construgdo do conceito cientifico de
aprendizagem em sala de aula. Objetivamos também demonstrar que os significados
construidos em sala de aula estdo interligados em todos os movimentos (individuais ou
coletivos) que a palavra tragou em sala de aula na construg@o do conceito de aprendizagem.

A linguagem é o instrumento que propicia o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores (PONTECORVO; AJELLO; ZUCCHERMAGLIO, 2005). No
desenvolvimento do processo de construgdo do conceito cientifico de aprendizagem em sala
de aula a linguagem tem papel fundamental. Para Brait e Melo (2007) neste processo, por
meio da linguagem enunciamos e todo enunciado é uma unidade de significacdo. Em nossa
pesquisa as unidades de significacdo surgem por meio de interacdo verbal no contexto de sala
de aula na construcdo do conceito de aprendizagem. Deste modo, através do mapa tematico da
construcdo do conceito de aprendizagem, demonstramos todo processo de construcdo do
conceito a parir dos significados mais recorrentes surgido em sala de aula nas interagdes

verbais ocorridas no processo de construgdo do conceito de aprendizagem.
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Figura 01 - MAPA TEMATICO DA CONSTRUCAO DO CONCEITO DE APRENDIZAGEM



4.4. Microanalise das falas transcritas da filmagem da aula de psicologia da
aprendizagem

Posterior a analise das transcricdes elegemos momentos da conversacao
expostos nos episoddios de um a quatro e efetuamos o estudo dos didlogos com a finalidade de
microanalisar o processo de construcdo do conceito de aprendizagem ocorrido durante a aula.
Para apresentarmos cada resultado, destacamos inicialmente a sintese dos principais
significados construidos durante a aula. Nos recortes dos episddios de conversacdo, pudemos
observar e analisar a construcéo do conceito de aprendizagem.

Como visto anteriormente, Vigotski (2009) considera que em seu processo de
desenvolvimento, o homem transforma o mundo através de instrumentos e signos. Este
processo que se inicia de forma externa, transforma-se em processos internos de mediacao
(FONSECA; NAGEM, 2010). O homem passa a organizar sistemas simbolicos através de
signos, transformando as suas funcdes psicologicas superiores ou mentais de uma estrutura
simples para uma estrutura mais complexa e articulada. Desta forma, o homem passa a néo
mais necessitar da presenca de instrumentos, utiliza a partir de entdo, as representacoes
mentais que substituem os objetos do mundo real. Por exemplo, o ser humano passa a pensar
mais complexamente através de analogias e metaforas, usando sua capacidade imaginativa
para relembrar, visualizar e criar em sua mente fatos, objetos e eventos. Assim, as funcdes
mentais superiores do ser humano trabalham a partir de representacbes mentais do mundo
exterior, sendo estas os principais mediadores na relacio do homem com o mundo
(FONSECA e NAGEM 2010).

Desta forma, o conceito de aprendizagem foi construido em sala de aula em nosso
estudo, a partir da representacdo mental de instrumentos e signos propiciados pela
organizacdo da fala da professora e nos didlogos mantidos em sala de aula. O principal
instrumento utilizado em sala de aula foi a linguagem, proporcionando interacdo verbal
inicialmente de forma socializada e externa para que depois os alunos a internalizassem,
transformando-os em processos de media¢cfes interna como citado por acima por Vigotski
(2009). Assim sendo, em sala de aula a professora instiga em alguns momentos os alunos, por
exemplo, através de analogia em nosso estudo. No primeiro episddio a professora cita uma
escada e a disposi¢do dos alunos em cada degrau indicando o grau em que cada um se
encontra em seu processo de aprendizagem. A escada enunciada pela professora ndo esta
visivelmente presente na sala de aula nem t&o pouco a disposi¢do dos alunos em cada degrau,

mas por meio da linguagem a professora leva seus alunos a representar mentalmente tal fato.
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A socializagdo (processo externo) da analogia em sala de aula instigou mentalmente as
funcGes mentais superiores dos alunos ( processo interno) levando-os a elevados niveis de
generalizacGes em busca da construcdo do conceito de aprendizagem..

Assim, Rosseti-Ferreira; Amorim, Silva, et. al. (2004) consideram que 0 ser
humano significa 0 mundo em que vive a si e ao outro através de uma rede de significacdes
concretizadas nas relagdes sociais € nos momentos interativos. Para as autoras: “As relagdes
sociais sdo consideradas como fundastes ndo s6 nos primeiros anos de vida como também ao
longo de toda vida, mantendo-se continuamente como arena e motor do processo de
desenvolvimento” (p. 24). Desta forma, observamos através da filmagem da aula e nas
transcricdes que € através e nas relacdes sociais que aluno-professor, professor-aluno e aluno-
aluno interagem e propulsionam o dinamismo na construcdo do conceito de aprendizagem e
consequentemente na construcdo de conhecimentos. Observaremos nos episodios a seguir que
esta rede de significacbes foi tecida em sala de aula na construcdo do conceito de

aprendizagem em nosso estudo.

4.4.1. Episédio 1 — Tema: A aprendizagem como objeto de estudo

Passemos agora ao estudo dos episddios dialogicos da conversacdo onde temos
como objetivo, microanalisar as falas transcritas da filmagem no processo de construcéo do
conceito de aprendizagem durante a aula de psicologia da aprendizagem em um curso de

psicopedagogia.

No episodio a seguir detectamos que a professora apresenta como proposta desta
hora aula o conceito de aprendizagem. A acdo da professora centra-se em manter sobre seu
dominio a palavra durante quase todo o episodio. Esta acdo sobre nossa avaliagdo baseia-se
em uma estratégia de estruturacdao da base para o desenvolvimento da construcdo do conceito
de aprendizagem. Assim, a professora fornece as condicBes necessarias para 0O
desenvolvimento deste conceito, provendo seus alunos de informacdes para o0

desenvolvimento deste processo.

Episodio 1 - Tema: A aprendizagem como objeto de estudo

1. Professora: Ninguém aqui € incapaz. Eu digo sempre que n6s vivemos em uma escada, em
cada degrau n6s nos colocamos e encontramos outras pessoas. Entdo pense que alguns
colegas devem estar em um degrau, e outro em outros, mas vocé de repente pode ndo estar
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mais nesse degrau, depois vocé ja parte para outro tendo que buscar pessoas que se identifique
com vocé, o conhecimento que deseja € aquilo que vocé pode fazer de melhor.

Cenario: turno 1

A professora durante o turno um movimenta-se por toda a sala, onde ha& espago para sua
circulagédo entre os alunos erguendo as pernas como se estivesse subindo uma escada,
gesticula com as maos durante todo o enunciado pondo-as para cima e para baixo quando fala
nos degraus/niveis, tras as maos para si quando cita “vocé tem que buscar”. A entonacdo de
sua voz alcanca diferentes niveis de tons, indo do mais grave ao mais agudo; sua expressao
facial muda de acordo com esta entonacdo quando mais agudo mais seus olhos se abrem.
Observamos que os alunos fixam seus olhos atentamente na movimentacdo e no que esta
sendo enunciada pela professora; uma aluna se movimenta no final da sala, mudando sua
carteira de uma fileira para outra silenciosamente.

2. Pausa: siléncio da professora

Cenério: turno 2

A professora posiciona-se na sala de aula em um local que Ihe permite visualizar todos os
alunos; seu siléncio é acompanhado de um olhar atento e questionador. Observamos que a
mesma aguarda colocagbes questionamentos, concordancia ou discordancia, enfim,
argumentacdes.

3. Professora: [...] Entdo, olhe sO, nds estamos aqui e acredito que alguns alunos ja possuem
0S seus conceitos. Talvez porque viram na sua graduacao, ou porque gostam de ler, ou ja teve
a oportunidade de ouvir algo, mas ndo importa, o importante & que agora que ja sabem,
relembrem e fagam como vocés fizeram, pois 0 comportamento foi excelente. Assistiram ao
video, algumas pessoas até ja tinham assistido, mas ndo importa, até as colocacdes que foram
apresentadas ajudaram a quem ainda ndo tinha visto e a mim também. Entdo dando
prosseguimento, nos temos aqui algumas frases simples, mas que acredito que elas de certa
forma, fazem revirar um pouquinho esse conceito da psicologia da aprendizagem.

Cenario: turno 3

A professora caminha pela sala de aula enquanto fala, gesticulando sempre com as maos;
durante este turno, detectamos através da imagem que alguns alunos balangaram a cabeca em
uma atitude afirmativa a tudo que estava sendo enunciado pela professora.

4. Pausa: siléncio da professora e dos alunos

Cenario: turno 4

Enguanto a professora se mantém em siléncio, dirige-se a sua mesa na sala onde esta seu
notebook, data show e aparelhagem de som.

5. Professora: Entdo quando ele diz: “E o processo através do qual a crianga se apropria
ativamente do contetdo da experiéncia humana daquilo que o grupo social conhece”. Entao,
ndo adianta ler sem que ndo pontue determinadas palavras, para poder puxar um pouquinho
pela memoéria: “E o processo através do qual a crianga se apropria do conteudo”.

Cenario: turno 5

Neste turno, a professora em dado momento devido a claridade na sala de aula chega a ficar
de costas para os alunos, para que possa ler o material projetado em data show. A mesma,
quando através da voz da maior énfase a dada palavra no texto, volta por vezes todo o seu
corpo para os alunos e gesticula bastante com as maos.

6. Pausa: siléncio da professora e dos alunos
Cenario: Episodio 1- turno 6
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Neste turno, observamos o olhar direcionado da professora para alguns alunos especificos, na
tentativa de obter alguma resposta sobre o que havia sido dito até o momento.

7. Professora: Se ndo tiver uma participacdo ativa, de que é que vai adiantar o que nos ja
temos de conceito de uma educacdo, como o préprio Paulo Freire mostra simplesmente
naquela ideia na qual ele visualizou uma xicara e um bulezinho s6 jorrando o que?
Conhecimentos lembram? Entéo, eu tenho que pensar que o aluno ndo é uma tabula rasa, ele
ja traz conhecimento adquirido, ou seja, na familia, na escola, nas experiéncias, todas elas
sejam formais ou informais, ndo importa a experiéncia, ele vai partir daquilo que ja dispde
dentro dele e vai simplesmente trabalhar e ampliar, entdo, como de ser? De forma ativa, se
todo mundo aqui ficar parado, esta dizendo a crianca, mas é todo e qualquer ser humano, se
ficar parado, sem nenhuma participacdo, tem como aprender? Tem como interagir?

Cenario: turno 7

Observamos na filmagem que, neste exato momento, a professora respira profundamente e
inicia sua fala, neste turno, mais pausada e lentamente, como que solicitando a participagédo
dos alunos, gesticula com suas maos mais lentamente também.

8. Alunos: Néo.

Cenario: turno 8

Os alunos respondem ao questionamento da professora com um sonoro “ndoooo”, alguns
acenam com a cabega negativamente junto com a verbalizacdo, outros verbalizam, acenam
negativamente com a cabecga e erguem a médo acenando negativamente. Conversas paralelas
ocorrem; neste momento, os alunos discutem entre si sobre o assunto. Observamos certa
inquietacdo por parte dos alunos.

9. Pausa: siléncio da professora e dos alunos

Cenario: turno 9

A professora permanece mais uma vez estatica em um determinado ponto da sala e percorre
seu olhar por toda a sala como que convidando os alunos a exporem seu ponto de vista.

10. Professora: Alguém pode fazer alguma colocacgéo, professora, me fez recordar, eu tenho a
pratica na minha profisséo no meu dia a dia, gostaria de fazer uma colocacdo. Alguém
poderia? Vocés ja demonstraram que venceram a timidez, viu? Ja participaram bem, entdo,
poderei dizer eu ja conheci, eu concordo, eu percebo na minha atividade, percebo em sala de
aula ou em qualquer outra, de repente pode ter outra atividade, que ndo seja a sala de aula e
que tenha passado pela experiéncia. S&o tantas experiéncias, sdo tantas emocdes, eu tenho a
certeza que a proporcdo que for apresentado, entdo daqui a pouco vai terminar alguém se
reportando ao que foi apresentado certo.

Cenario: turno 10

A professora, neste turno, circula por toda a sala olhando fixamente para seus alunos,
acompanha seu discurso de gesticulacdo com os bracos e as mdos, quando usa uma maior
énfase em suas palavras, levanta e abaixa o seu braco direito, como acompanhando o oscilar
de sua voz indo do tom mais baixo ao mais alto

11. Pausa: siléncio da professora e dos alunos

Cenario: turno 11

A professora permanece estatica em um determinado ponto da sala e percorre seu olhar por
toda a sala.
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Pontecorvo, Ajello e Zucchermaglio (2005) atribuem papel fundamental a
linguagem no desenvolvimento historico-cultural do homem. Para Bakhtin (1981), somos
constituidos de varias vozes nas interagcdes sociais com o outro. Desta forma nas relagdes e
através da linguagem eu me construo vocé se constroi e nés nos construimos. Vigotski (2009)
declara que a partir da mediacdo e nas interacGes verbais conceituamos o mundo. Assim,
abranger a linguagem como mediadora entre os individuos é admitir que os individuos se
relacionem e conceituem o mundo através dela externa e internamente. Desse modo, em
nossa pesquisa a construcdo do conceito de aprendizagem em uma aula de Psicologia da
Aprendizagem do curso de Psicopedagogia Clinica e Institucional tem como principal
mediador a linguagem. Observaremos como ja citado, que na tessitura de uma rede de
significados os dialogos mantidos entre professora e alunos proporcionam interacéo social e a
partir de entdo a construgdo do conceito de aprendizagem nos momentos de interacdo verbal
em sala de aula.

Para Leitdo (2007), a argumentacdo € abrangida como uma atividade discursiva
que se distingue por apresentar defesas de ponto de vista. Desta forma, detectamos, neste
primeiro episddio, que a professora argumenta e medeia a constru¢cdo do conceito de
aprendizagem defendendo seu ponto de vista.

Desta forma, observamos que a partir dos dialogos mantidos em sala de aula,
ocorre a tessitura de uma rede de significages na construgdo do conceito de aprendizagem.
No contexto da sala de aula e no processo de construcdo do conceito de aprendizagem, 0s
participantes envolvidos estabelecem por meio de processos dialégicos um fluxo de
constituicdo social onde eu me constituo a partir de mim, com o outro e nos outros no
contexto de sala de aula (ROSSETTI-FERREIRA,; et.al., 2004)

4.4.1.1. Episodio 1 —turno 1

Observamos, no episodio 1 na microanalise das falas transcritas da filmagem a
seguir, que a professora inicia sua fala ou discurso fazendo uma analogia entre uma escada e
os diferentes niveis de aprendizagem em que 0s seres humanos se encontram. Vigotski (2009)
utiliza para maior compreensao de seus estudos sobre a construcdo dos conceitos em seu livro
a construcdo do pensamento e da linguagem de analogias, no seu livro Psicologia pedagogica,
Vigotski (2004) alude que, quando utilizadas, as analogias geram uma maior fluidez no
processo de desenvolvimento de aprendizagem em sala de aula.

A professora compara os diferentes niveis de desenvolvimento humano no

processo de aprendizagem com os degraus da escada citados por ela. Ressalta que, em alguns
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momentos, uns estardo em niveis mais baixos, outros em mais altos. Salienta ainda que ha
fatores que influenciam, direta ou indiretamente, no desenvolvimento do processo de
aprendizagem dos individuos, por exemplo, o meio cultural em que vive a interagdo com
outras pessoas e a motivacdo interior para construcdo de seu conhecimento. Desta forma, a
professora estimula seus alunos a uma acdo reflexiva (generalizagdo) levando-os a percepcao

do processo de desenvolvimento da aprendizagem a partir de sua argumentacéo.

4.4.1.2. Episodio 1 —turno 2

Abrangemos a a¢do da professora em manter-se em siléncio, ap6s seu enunciado no
turno um como estrategicamente projetado, a fim de proporcionar a seus alunos tempo e
espaco necessarios para refletir e agir responsivamente, expondo seu ponto de vista
argumentando o enunciado proposto pela mesma.

Como Vigotski (2009) afirma, o pensamento passa a existir, modifica-se e
desenvolve-se, expandindo-se dentro do proprio processo de desenvolvimento do pensamento
e da palavra. Para o autor o desenvolvimento deste processo passa por uma serie de estagios e
fases, sofrendo mudancgas essenciais, podendo ser levantadas pelo verdadeiro sentido da
palavra. O autor também ressalta que este desenvolvimento ndo serd etario e sim funcional e
adverte que pouco se sabe sobre o desenvolvimento do pensamento neste processo.
Compreendemos desta forma que ao argumentar no turno anterior (1) com seus alunos e em
seguida neste turno (2) silenciar a professora proporciona a seus alunos momentos de reflexao
— pausa — siléncio, instigando as fungdes mentais superiores destes, impulsionando-os através
do pensamento a busca e consequentemente a construcdo do conceito de aprendizagem. No
siléncio, o aluno, através do pensamento (abstracdo), argumenta e contra argumenta consigo
mesmo a partir das palavras lancadas pela professora ao enunciar seu ponto de vista. Desta
forma, avaliamos que todos os momentos de pausa-siléncio contidos em nossos resultados,

terdo este carater.

4.4.1.3. Episodio 1 —turno 3

A professora enuncia que tem conhecimento que os alunos trazem consigo
conceitos construidos durante seu processo evolutivo, cita que provavelmente eles trazem
consigo desde suas graduacdes estes conceitos ou (2009) considera que o professor, no
processo de construcdo dos conceitos cientificos, deverd levar em conta os conceitos
espontaneos e nesse caso especificamente os cientificos, uma vez que os alunos desta turma

sdo profissionais graduados nas diversas licenciaturas e, por conseguinte, ja possuem uma
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larga escala de conceitos constituidos em seu processo de formacdo, ou seja, o professor
deverd ponderar como a professora o fez, em que zona de desenvolvimento atual ou real 0s
alunos se encontram para que, entdo, em uma colaboragdo mitua em sala de aula potencialize
sua zona de desenvolvimento proximal ou potencial.

Para Vigotski (2009), de fato, s6 chegamos a um conceito quando tracos
abstraidos sdo organizados e resumidos sinteticamente através das funcdes psiquicas
superiores e, esta sintese se torne o principal instrumento do pensamento. Ponderamos que a
professora, neste turno, confirma a declaracdo de Vigotski (2009) quando no dialogo
expressa: “[...] Entdo, algumas colocagdes que vao ser expostas, podem relembrar, podem
fixar, podem trabalhar melhor os conceitos dentro de vocés, mas é isso que tem que ser, 0
objetivo ¢ provocar ta certo” (Professora). Ao mesmo tempo, a professora expressa que a
intencdo € instiga-los a pensar. Percebemos, desta forma, que a professora tem como objetivo
provocé-los a raciocinar, abstrair e buscar, dentro de si e na relagdo com 0s outros, a
construcdo de conceitos, especificamente neste caso, a constru¢do do conceito de

aprendizagem.

4.4.1.4. Episodio 1 —turno 4

Ha uma pequena pausa por parte da professora e dos seus alunos. A professora
aguarda mais uma vez a compreensdo responsiva por parte dos alunos. Relembremos que
consideramos este siléncio estratégico como citamos no turno dois deste episodio sobre a

perspectiva teorica de Vigotski (2009).

4.4.1.5. Episodio 1 —turno 5

A professora inicia a leitura em voz alta para toda a classe do material
retroprojetado em uma das paredes da sala de aula atraves de data show. Notamos que a
entonacao de sua voz se torna mais grave dando maior énfase em algumas palavras no texto,
chegando a alguns momentos a soletrar pausadamente algumas palavras como a-pré-pri-a

neste episodio, du-ra-dou-ra e com-por-ta-men-to no episodio 2.

Vigotski (2009) observa que um dos signos mais utilizados por nds seres humanos
é a linguagem, notamos este aspecto em sala de aula na movimentacdo da palavra entre
professora e alunos através do discurso. Vigotski (2009) também cita o uso de instrumentos,
em sala de aula, a professor utiliza como instrumento no processo de mediacdo da

aprendizagem e na construcdo do conceito cientifico de aprendizagem, as novas tecnologias —
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data show, computador e caixa de som. Consideramos que quaisquer instrumentos agregados
na dindmica de sala de aula pela professora, necessariamente devera dinamizar o processo de
aprendizagem em sala de aula. Observamos que a professora utiliza tais recursos apenas como

auxiliar na metodologia expositiva e dialogada executada pela professora em sala de aula.

4.4.1.6. Episodio 1 —turno 6
Neste turno, ocorre mais uma pausa reflexiva onde professora e alunos
permanecem em siléncio. Ressaltamos mais uma vez que todo siléncio apresentado durante a

aula terd o carater expresso no turno 2 — episédio 1.

4.4.1.7. Episodio 1 —turno 7

Vigotski (2009) evidencia em sua teoria o carater historico-cultural na constitui¢do
do ser humano. A professora neste turno cita que o aluno ndo é uma tabula rasa, admitindo
que o aluno vai a sala de aula trazendo consigo seus conhecimentos previos, constituidos no
espaco formal ou informal e que o professor ird ampliar este contetdo ja constituido,
trabalhando, a partir dai, sua zona de desenvolvimento proximal na interacdo em sala de aula
(VIGOTSKI, (2009). Em seu discurso, a mesma assegura aos alunos que toda participacédo é
valida, que a partir de suas experiéncias (dos alunos), de suas vivéncias, da participacdo ativa
de todos e a partir da interacdo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor ocorrera
a construcdo do conceito de aprendizagem, evidenciando assim o aspecto histérico e cultural

de seus alunos.

4.4.1.8. Episodio 1 —turno 8

Observamos, pela primeira vez neste episodio, a compreensdo responsiva dos
alunos através da fala ao questionamento da professora quando no turno 7 questiona se ha
como aprender sem que haja interacdo, participacdo dos alunos em sala de aula e 0s mesmos
respondem que “ndo”. A professora, neste turno, tenta mais uma vez instigar a participacédo
dos alunos, provocando-os a falarem.

Para Bakhtin (1995), quem fala enuncia algo e, ao término de sua enunciacao,
passa a palavra para o outro que o escuta. O ouvinte, através de sua compreensdo responsiva,
toma a palavra estabelecendo um dialogo e, em consequéncia, haverd uma alternancia por
parte dos envolvidos. De acordo com Leitdo (2007), esta alternancia trata-se de defesas de
pontos de vista, 0 que sobre sua apreciacdo estabelece um processo de negociacdo de postos

de vista. Portanto, consideramos que a professora durante todo este episddio (1), tenta
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estabelecer este processo de negociacdo com os alunos, instigando-os a expressarem
responsivamente o que compreenderam dos enunciados propostos pela mesma. Neste turno
(8), pela primeira e Unica vez neste episodio, a professora obtém através da palavra a
compreensdo responsiva de seus alunos.
4.4.1.9. Episodio 1 —turno 9

Professora e alunos permanecem em siléncio, em mais um momento de pausa
reflexiva proporcionado pela professora em expectativa da argumentacdo de seus alunos,
porém, 0s mesmos permanecem em siléncio. Reafirmamos que o carater deste siléncio é
estratégico, proporcionando a seus alunos tempo para articulacdo de seu pensamento,

conforme expressamos baseados em Vigotski (2009) no turno 2 deste mesmo episédio.

4.4.1.10. Episddio 1 —turno 10
Neste turno, a professora provoca mais uma vez seus alunos a argumentarem, a
discutirem e dialogarem sobre 0 exposto por ela até 0 momento. Rememora que em uma aula
anterior eles venceram a timidez e participardo ativamente. A professora solicita que eles
tragam exemplos de suas experiéncias, referindo-se a suas experiéncias profissionais, uma vez
que os alunos séo professores e a maioria deles esta no exercicio da profissdo em sala de aula,
ou que tragam tambeém exemplos de seus cotidianos. Neste momento, observamos que a
professora incita-os a argumentar, argumenta que eles (alunos) podem concordar ou discordar
de suas enunciacdes.
Pontecorvo (2005) afirma que a argumentacéo ainda ndo é muito utilizada em sala
de aula para fins de aprendizagem. A autora considera que os professores ndo visualizam a
troca de comunicacdo entre alunos como possibilidade ou auxilio para o processo de
aprendizagem deles. Ressalta que nas trocas programadas pelos professores em sala de aula
ndo sdo antevistos momentos de real discussdo nos quais se proponham questdes de
conhecimento. Observamos, nesta aula por nds filmada e neste turno (8), especificamente, que
a professora incentiva seus alunos ao dialogo, a argumentacdo a socializacdo e a troca do
conhecimento em torno do conceito de aprendizagem, sendo objeto do conhecimento por ela
proposto. Desta forma, notamos que o objetivo da professora em sala de aula é alcancar a
construcdo do conceito de aprendizagem através do didlogo, da linguagem em interacéo

verbal com seus alunos.

4.4.1.11. Episédio 1 —turno 11
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Neste turno, detectamos mais uma pausa, 0 siléncio da professora e dos alunos.
Relembramos que consideramos as pausas acompanhadas de siléncio como estratégia da
professora no momento para avaliacdo através do pensamento por seus alunos e aguarda, com
ISs0, a compreensao responsiva de seus alunos (VIGOTSKI, 2009; BAKHTIN, 1995).

Pontecorvo, Ajello e Zucchermaglio (2005), no livro discutindo se aprende, relatam
que, normalmente, nas trocas verbais proporcionadas pelos professores, 0s mesmos néo
preveem, de fato, momentos reais de discussao, nos quais os alunos possam expor fatos e
opinides. As autoras afirmam que, caracteristicamente, as interacdes verbais no espago escolar
devem ser estabelecidas a partir de um objeto do conhecimento. Criticam a metodologia
utilizada usualmente em sala de aula pelos professores que tipicamente se constitui em
pergunta do professor — resposta do aluno e comentério do professor.

Observamos neste episodio (1), o predominio da fala da professora durante
praticamente todos 0s turnos. Questionamos-nos: a professora ao perceber que ndo havia uma
acdo responsiva através da linguagem por parte dos alunos poderia ter flexibilizado sua
metodologia em busca da resposta de seus alunos? Ou sera mesmo que a professora ndo
percebeu que 0s questionavam e ndo obtinha respostas faladas de seus alunos? Enfim,
avaliamos que a professora neste episodio (1) poderia ter proporcionado mais momentos de
interacdo verbal se permitisse que a palavra circulasse em sala de aula. o uso, por exemplo de
trabalhos em grupo poderia ter proporcionado uma maior circulacdo da palavra. Portanto,
observando a afirmacdo de Pontecorvo, Ajello e Zucchermaglio (2005), observamos que de
fato a professora propde um objeto de estudo — a aprendizagem como observamos neste
episodio (1), contudo notamos que sua estratégia de perguntas e respostas ndo obteve o éxito

esperado.
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Para Leitdo (2007 argumentar é defender um ponto de vista de acordo com sua
visdo de mundo: “A necessidade comunicativa de defender um ponto de vista e responder a
oposi¢do cria, no discurso, um processo de negociacdo no qual concepgdes sobre 0 mundo
(conhecimento) sdo formuladas, revistas e transformadas™ (Leitdo, 2007 p. 75). No processo
de argumentacdo ocorrido em sala de aula em nosso estudo, observamos que 0 mesmo
proporcionou a defesa do ponto de vista de alguns alunos que demonstraram interesse na
contra argumentacdo ou expressaram sSua compreensdo responsiva. Desta forma,
consideramos que a argumentacdo em sala de aula é uma da formas de proporcionar a

construcgdo do conceito em sala de aula.

4.4.2. Episodio 2 — Tema: O surgimento do conceito de aprendizagem

Observamos que a professora da disciplina Psicologia da Aprendizagem no curso
de Psicopedagogia traz manifesto o objeto do conhecimento a ser trabalhado em sala de aula,
“a aprendizagem”, bem como trabalha em concordancia com a afirmacdo de Pontecorvo
(2005) de que a construcdo do conhecimento deve ser constituida em colaboragdo mdtua com
seus alunos através do discurso, propondo-lhes perguntas com o fim de alcangarem a
construcdo do conceito e ndo a proposta recorrente utilizada por alguns professores — a de
avaliar.

Neste episodio, compreendemos que a professora, em anuéncia com Leitdo
(2007), utiliza em sala de aula a argumentacdo no processo de construcdo do conceito de
aprendizagem estrategicamente para proporcionar momentos de negocia¢do nos quais tanto a
mesma como seus alunos expdem seu ponto de vista, proporcionando tanto a si proprio como
ao outro a oportunidade de reavaliagdo, reconstrucdo e atualizacdo de seu conhecimento.
Concluimos que a argumentacdo em sala de aula proporciona dinamicidade e momentos de
interacdo verbal que contribuem com o processo de construcao do conceito de aprendizagem,

como veremos no episodio a seguir.

Episodio 2 - Tema: O surgimento do conceito de aprendizagem

01. A aprendizagem tem sido definida como uma modificacdo relativamente duradoura.
Alguém pode me dizer por que essa colocacdo tem sido definida como uma modificacdo
relativamente du-radoura do com-por-ta-men-to, obtido através do treino, da observagdo e da
experiéncia.. Por que sera? Uma modificacdo relativamente duradoura.
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Cenario: turno 1

Neste momento, observamos que a professora se desloca por toda a sala de aula dirigindo seu
olhar a cada um dos alunos e questionando-os, tanto através da fala como quanto de sua
expressdo no olhar. A medida que questiona e soletra pausadamente algumas ergue e baixa as
maos Varias vezes, como quando um maestro regendo uma orquestra com sua batuta erguendo
e baixando, sacudindo de um lado para o outro a sua batuta.

02. Pausa: siléncio da professora — 0s alunos dialogam entre si provocando barulho na sala.
Cenario: turno 2

A professora se posiciona em um determinado local da sala e em siléncio observa toda a
movimentacdo dos alunos. Os alunos dialogam entre si, causando, de certa forma, um
alvoroco em sala de aula; alguns chegam a se contorcer nas carteiras para dialogar com
colegas ao seu lado ou mesmo 0s que estdo em carteiras atrds deles, detectamos que 0s
mesmos conversam sobre os questionamentos langados pela professora.

03. Gente atencéo, siléncio.

Cenario: turno 3

A professora, além do pedido de atencéo verbalizado, agita as médos erguendo-as para frente
de seu corpo, sacudindo bracos e maos de cima para baixo, solicitando a diminui¢do do
barulho provocado pelos dialogos paralelos e chamando a atengéo de seus alunos para si para
que prossiga em sua fala no proximo turno (4).

04. Professora: Dai eu pergunto, a aprendizagem € permanente? VVocé aprende ai, aprendeu
assim ai ndo esquece mais nunca, tem que ser assim viu? VVocé ndo pode modificar, ndo pode
adequar, vocé nao pode inovar, vocé ndo pode acrescentar, € assim?

Descricdo da imagem: turno 4

A professora movimenta-se por toda a sala de aula, incessantemente, gesticulando com os
bracos e mdo como que em uma danca de movimentos frenéticos sua voz salteia do som
agudo ao mais grave. Ha4 momentos em que ironiza com o tom de sua voz certos
questionamentos. A professora posiciona em certos momentos seu corpo perante alguns
alunos como a se debrucar sobre ele quando de alguns questionamentos, como se 0
convidasse a responder; sua expressdo facial oscila de expressdo calma a mais agitada,
arregalando e fechando os olhos como em uma cena teatral.

05. Varios alunos responderam: nao

Cenario: turno 5

Os alunos ao responderem o “ndo”, apresentam na filmagem um comportamento inquieto e
conversam entre si como se debatendo as colocacdes da professora, os dialogos paralelos
entre eles provocam barulho. Ao verbalizarem o “ndo”, varios alunos acenam e movimentam
as cabecas negativamente.

06. Ana: A aprendizagem ela é continua e cumulativa

Cenario: turno 6

A aluna Ana ergue o braco, solicitando a permissao para falar; de imediato a professora passa
a palavra para a aluna. A mesma faz uma pausa e lanca rapidamente sua fala.

07. Josefina: E ao contrario, a educacdo é transformadora

Cenario: turno 7

A aluna Josefina ao emitir sua opinido contraria a colega, gira seu corpo sobre a cadeira para
direcionar seu corpo, seu olhar e sua fala para colega.
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08. Vérios alunos dialogam paralelamente ap6s a colocacdo da aluna

Cenario: turno 8

Observamos que os alunos deslocam seu corpo sobre as carteiras, dirigindo-se para outros
colegas; alguns se posicionam para 0s colegas ao lado; outros, para 0s que estdo atras de suas
cadeiras.

09. Professora: E ao contrario porque, diz modificacao relativamente duradoura, dura? Quanto
tempo? Tem tempo definido?

Cenario: turno 9

Neste turno, a professora apés leitura do texto retroprojetado em uma das paredes da sala,
direciona-se para aluna Josefina que, no turno 7, posicionou-se contraria a aluna Ana, que se
pronunciou no turno 6; ao chegar préximo a Josefina, a professora estende o braco apontando
para a definicédo retroprojetada e estende o outro bragco direcionando-o para aluna e verbaliza
0S questionamentos entoando a voz em tom alto e pronunciando lentamente os
guestionamento.

10. Josefina: Dura o tempo suficiente para modificar o conceito. Se ela for apenas cumulativa,
os alunos serdo como um saco sem fundo, continuamente estardo apenas acumulando as
informac@es. Eu acredito que a aprendizagem € transformadora.

Cenario: turno 10

Josefina ao falar, mantém seu corpo parcialmente voltado para professora e parcialmente
voltado para a turma, gesticula com uma das maos e imposta a voz firmemente de forma
tranquila ao falar. Todos, em sala de aula, movimentam-se em suas cadeiras, de forma a
direcionar seus olhares para Josefina, que esta de posse da palavra.

11. Vérios alunos responderam: “sim”.

Cenario: turno 11

Vérios alunos acenam com a cabeca para cima e para baixo em um movimento de
confirmacdo ao que a aluna Josefina acaba de enunciar no turno anterior (10); outros, alem de
acenar positivamente com a cabeca, erguem o braco e levantam seus polegares em acéo
afirmativa dirigindo-se a aluna. Observamos também didlogos paralelos em torno da opinido
emitida pela aluna.

12. Joana: A aprendizagem é Inovadora

Cenario: turno 12

A aluna Joana ergue o braco pedindo a fala; a professora dirige sua atencdo a aluna voltando
seu corpo e seu olhar para ela. O comportamento dos demais alunos € inquieto; observamos
diversos dialogos paralelos que supomos ser em torno do conceito discutido em sala de aula.

13. Professora: retoma a fala com um simples “ok!”, e questiona a turma se mais alguém
gostaria de falar.

Cenario: turno 13

A professora neste turno (13), ao falar com os alunos, mantém o braco direito erguido e mao
estendida movimentando o brago para cima e para baixo solicitando que os alunos parem com
o barulho em sala de aula. Este barulho se deve aos dialogos paralelos entre alunos, dialogos
gue supomos ser em volta do conceito de aprendizagem que esta sendo construido em sala de
aula, a0 mesmo tempo em que 0s alunos enunciam seus conceitos estdo ocorrendo estes
dialogos paralelos.

4.4.2.1. Episodio 2 —turno 1
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A professora retoma o conceito de aprendizagem lido para os alunos no episodio
anterior através do data show, em seguida lanca um questionamento para a turma: “Alguém
pode me dizer por que essa colocagdo?” (Professora). Soletra pausadamente as palavras que
considera importante para a definigdo do conceito: “du-ra-dou-ra e com-por-ta-men-to”
(Professora). E finaliza este turno perguntando o porqué deste conceito.

Conforme citamos anteriormente no decorrer do texto Vigotski (2009), admite ser
necessario para desencadear o processo de construcdo de conceitos. Uma situacdo problema,
mostrando-nos que é indispensavel estimular o intelecto de nossos alunos para que, assim,
possam atingir estadgios mais elevados do seu raciocinio no processo de construcdo do
conceito. A professora neste turno lanca questionamentos que estimula seus alunos ao

raciocinio mais elevado em busca da construcéo do conceito de aprendizagem.

4.4.2.2. Episddio 2 — turno 2: A professora faz uma pausa e silencia dirigindo seu olhar para
os alunos na expectativa de ocorrer a compreensdo responsiva de seus alunos e,
consequentemente, ocorrer 0 uso da palavra por eles contestando, concordando ou

discordando do conceito apresentado no turno anterior (BAKHTIN, 1995).

4.4.2.3. Episodio 2 - turno 3
Neste turno, a professora solicita a atencdo de todos que como frisamos no turno

anterior —turno 2, encontram-se em dialogos paralelos entre eles (alunos).

4.4.2.4. Episodio 2 —turno 4

Neste turno, a professora continua com seus questionamentos em acéo provocativa
aos alunos, incitando-0s a uma compreensdo responsiva e aguardando a argumentacao por
parte deles para gque se inicie um processo de negociacdo na construcdo do conceito conforme
Leitdo (2007).

Para Goulart (2007), baseado nos conceitos Bakhtinianos, escolhemos as palavras a
serem enunciadas com uma intencionalidade. A intencionalidade observada no contexto desta
pesquisa em sala de aula parte da professora ao enunciar construtos e citar conceitos sobre
aprendizagem em busca de nortear seus alunos no processo de construcdo do conceito de
aprendizagem em uma aula de psicologia da aprendizagem no curso de psicopedagogia clinica

e institucional.

4.4.2.5.. Episodio 2 — turno 05
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Quando a professora faz varios questionamentos no turno anterior — turno 4 —
obtém como demonstrado no turno 5, a compreensdo responsiva e a tomada da palavra por
parte dos alunos que responde negativamente aos seus questionamento apenas com um “nao”
(BAKHTIN, 1995). O ndo aqui expresso pelos alunos significa: ndo, a aprendizagem néo é
permanente, ela pode ser modificada, ela pode ser inovada e acrescida. Observamos, neste
turno, o que j& citamos anteriormente da teoria bakhtiniana sobre a transferéncia da palavra de
guem enuncia para 0 ouvinte, neste caso professora-aluno, mesmo enunciando-se apenas uma

Unica palavra como ocorrida neste turno.

4.4.2.6. Episodio 2 —turno 06

A aluna Ana expressa em seu ponto de vista e baseasse no conceito exposto pela
professora que “A aprendizagem ¢ continua e cumulativa”. Portanto, a aluna baseada nas
informacGes e nos questionamentos langados pela professora e atraves de seu pensamento.

Pontecorvo (2005) avalia que o conhecimento é estabelecido por meio de

sequéncias de argumentos encadeados através do pensamento coletivo que é exteriorizado
transversalmente em uma discussdo. Observamos a partir deste episodio mais claramente a
partir deste turno (06) no qual a aluna “Ana” inicia um processo de discussdo em que é
negociado o conceito de aprendizagem durante a aula. A concatenacdo de argumentos que
passa de um aluno para outro, do aluno para professora, da professora para o aluno a ponto de
0 pensamento verbalizado se transformar em coletivo, segundo as varias vozes que 0
compdem, faz-se perceber como sendo um Unico sujeito falando através das varias vozes que
0 compdem (BAKHTIN, 1981).

Podemos observar através de nossa analise que Ana constroi este conceito a partir

de dados fornecidos pela professora nos turnos 01le 04 do episddio 2:

A aprendizagem tem sido definida como uma modificacdo
relativamente duradoura. Alguém pode me dizer por que essa
colocagdo. “Tem sido definida como uma modificagdo relativamente
du-ra-dou-ra do com-por-ta-men-to, obtido através do treino, da
observacdo e da experiéncia.. Porque sera? Uma modificacdo
relativamente duradoura (PROFESSORA).

No turno apresentado acima, observamos que a professora expGe em sala de aula
uma definicdo de aprendizagem como parametro para seus alunos. A professora lanca uma
definicdo, mas em momento algum em sua fala anuncia que esta definicao é definitiva, pronta

ou mesmo que é a definicdo é correta; ao contrario, ela apresenta e questiona seus alunos
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sobre 0 que esta sendo exposto no turno a seguir: turno 04 — “Dai eu pergunto, a
aprendizagem é permanente? VVocé aprende ai, aprendeu assim ndo esquece mais nunca, tem
que ser assim, vocé ndo pode modificar, ndo pode adequar, vocé ndo pode inovar vocé ndo

pode acrescentar, ¢ assim?”.

4.4.2.7. Episodio 2 —turno 7

De imediato a aluna Josefina interpde sua fala argumentando, de forma contraria, a
posicdo de sua colega no turno 6. Neste momento, Josefina direciona a sua fala diretamente
para Ana (turno 6).

Como ja citamos anteriormente, Leitdo (2007) define a argumentagdo como a
defesa de um ponto de vista. A argumentacao nos levard a um processo de negociacdo onde
cada um tentara defender seu ponto de vista. Nos turnos 6 e 7, observamos claramente este
movimento: Ana no turno 6 expressa que - “A aprendizagem ela é continua ¢ cumulativa”, ja
Josefina no turno 7 a contradiz — “ E ao contrario”, o eu nos faz crer eu inicia-se aqui um

processo de negociacdo segundo a perspectiva de Leitdo (2007).

4.4.2.8. Episodio 2 —turno 8
Vaérios alunos interagem dialogando paralelamente apos a colocacédo da aluna.

Para Vigotski (2004, p. 448), o professor possui papel importante no meio
social, para tanto afirma: “Sobre o professor recai um papel importante. Cabe-lhe tornar-se o
organizador do meio social, que é o0 tnico fator educativo”. Para o autor, o préprio aluno se
educa, o professor sera o diretor neste cendrio denominado sala de aula, gerenciando este
processo e organizando este meio. Assim, o professor proporcionara a dindmica interativa em
sala de aula proporcionando a seus alunos a interacdo que levara a constituicdo de suas
aprendizagens. Detectamos neste modulo, alunos dialogando paralelamente ao discurso da
professora, 0 que supomos tenha sido proporcionada pela professora provocando varios

diadlogos em torno da tematica proposta, a aprendizagem.

4.4.2.9. Episodio 2 —turno 9

A professora retoma a fala e questiona “E a0 contrario, por qué?” e enuncia parte
do conceito que esta retroprojetado em data show em sala de aula “diz modificagdo
relativamente duradoura” questiona mais uma vez fazendo pontuagdo da definicdo lida
“Quanto tempo? Tem tempo definido?” (PROFESSORA).
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4.4.2.10. Episodio 2 — turno 10

A aluna Josefina imediatamente responde a professora seus gquestionamentos
justificando seu conceito e argumentando diretamente sobre a palavra cumulativa langada pela
aluna Ana no turno 6. Josefina faz uma analogia entre os alunos com um saco sem fundo,
frisando que os alunos nédo sdo recipientes que apenas acumulam informacg6es. Josefina, neste

turno (10), encerra sua fala conceituando a aprendizagem como “Transformadora”.

4.4.2.11. Episodio 2 — turno 11
Vaérios alunos anuem que sim com movimentos corporais ou, se assim podemos dizer 0s

alunos, utilizam uma linguagem corporal.

4.4.2.12. Episodio 2 —turno 12
Consideramos que neste episddio surge mais um conceito construido pelos alunos. A aluna

4

Joana conceitua através da fala que a aprendizagem ¢é “Inovadora”.

4.4.2.13. Episodio 2 —turno 13

A professora retoma a fala com um“ok!”, e questiona a turma se mais alguém
gostaria de falar.

Pontecorvo (2005) observa que os turnos de discurso de alunos em sala de aula ndo
devem ser direcionados ou controlados pelo professor (a). Concordamos com a autora e
compreendemos que 0s questionamentos devem ocorrer para instigar os alunos a reflexao, ao
raciocinio e a motivacdo das funcGes mentais superiores, mas, apos lancados devem ser
apenas acompanhados pelo professor (a). A autora cita também que o controle deve ser
substituido pela mediacdo do professor, retomando a palavra quando necessario, intervindo
quando de discordancia ou posicionamentos nas discussdes entre os alunos. Observamos que
a professora, em nossa pesquisa, posiciona-se durante a aula ministrada tal qual Pontecorvo
cita, deixando fluir as interacGes verbais e socializacbes das ideias no meio sociocultural da
sala de aula.

Para Bezerra (2007), a polifonia bakhtiniana caracteriza-se pela convivéncia em um
mesmo espaco de varias vozes, e suas proprias consciéncias. Estas vozes citadas pelo autor
possuem autonomia e sdo possuidoras de seu préprio discurso. Trazendo este contexto para
sala de aula, em nossa pesquisa, analisamos a professora como a regente de uma orquestra na
qual ela é o maestro e seus alunos, os instrumentos, cada um com a sua peculiaridade, com o

seu tom e, porque ndo dizer, com o seu proprio discurso. Cada um destes instrumentos fara o
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seu discurso para constru¢do de uma sinfonia harmonica de pleno sucesso. Assim, devera
ocorrer em sala de aula o respeito a convivéncia das varias vozes que compdem este espago
reconhecendo-as como consciéncias autbnomas e possuidoras de seu prdprio discurso.

De acordo com o0s autores acima citados, observamos que neste episddio a
professora permite que a conversacdo flua, ndo direciona ou mesmo controla as discussoes
apenas as acompanha, permitindo a livre expressao das consciéncias autdbnomas existentes em
sala de aula através de seus discursos. Observamos nitidamente a fluéncia deste processo
neste episodio, por exemplo, quando a professa no turno 4 questiona se a aprendizagem é
imutdvel ou estdtica, macicamente varios alunos respondem no turno 5 que ndo, a
aprendizagem ndo é imutavel ou estatica. JA Ana, no turno 6, concorda conceituando que a
aprendizagem é continua e cumulativa; no turno 7, Josefina veementemente afirma que é o
contrario; a professora, no turno 9, intervém e questiona o contrario porque? E a aluna
Josefina no turno 10 argumenta e conceitua a aprendizagem como “transformadora”.
Detectamos também, neste episddio, as poucas intervengdes da professora o que, a nosso Ver,
permitiu a dinamicidade e fluéncia nos dialogos mantidos pelos alunos permitindo assim a
evolucao na construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula.

Através da filmagem podemos também constatar alguns momentos que, para nos,
expressam a interacdo verbal sem o uso da linguagem externa, momentos nos quais
detectamos o consentimento de algo enunciado através de um balancar de cabecas, como que
assinalando positivamente ao que esta sendo lan¢ado, um franzir de testa que, por vezes, pode
indicar ddvida, o ndo entendimento do que é lancado ou a negacdo do que € enunciado.
Enfim, interiormente, os processos de interacdo verbal estdo ocorrendo da mesma forma que
externamente, nos atrevemos a dizer que, possivelmente muito mais vezes, pois observamos a
dificuldade de muitos alunos de se expressarem diante dos outros ou mesmo pela dificuldade
de contextualizar o que pensa.

Brait e Mello (2007) compreendem que todo enunciado estd impregnado da
presenca de sujeitos e de sua constituicdo histdrica, visto que, para elas as enunciacdes se
compdem nas interacbes sociais e na histéria. Desta forma, as enunciacdes estdo carregadas
em suas composicoes tanto do passado como do presente, e propulsionam a dinamicidade na
circulacdo dos discursos nos momentos de interacdo verbal.

Nas transcricdes acima e na filmagem, observamos nitidamente as relacGes
ocorridas entre professora e alunos e 0s momentos de interacdo verbal principalmente nos
turnos de 4 a 11. O processo é iniciado pela professora que, através de suas enunciacfes

obtém respostas, levando os alunos a argumentarem. E assim ocorreu consecutivamente,
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através das interagcbes nos didlogos circulando em sala de aula. Observamos também o

movimento de significacéo e ressignificagdo dos conceitos, constituindo novos conceitos.

4.4.3. Episodio 3 - Tema: O ser professor

Freire (1998) considera a formagdo permanente dos professores, momento impar
para reflexdo da pratica pedagdgica. Para o autor, a acdo reflexiva desses momentos
proporciona o pensar da pratica pedagdgica utilizada no passado que reflete no presente que
ressignificara acoes futuras.

O ser professor, na perspectiva discursiva abordada neste episddio, caracteriza a
formacdo pedagdgica do professor como instrumento de atualizagdo de suas préticas e
constituicdo do ser professor criativo, bem articulado no contexto educacional.

Neste episodio, notamos a proposta discursiva da aluna Maria em torno das préticas
pedagdgicas exercidas na atualidade. A discussdo nos turnos a seguir ressalta a necessidade de
um carater criativo por parte do professor em sala de aula, evidencia também que a
aprendizagem do professor devera ser socializada entre profissionais, 0 que estd em

consonancia com Vigotski (2009), no que tange ao carater social da aprendizagem.

Episodio 3 - Tema: ser professor

1. Professora: Olha s, agora eu gostaria de ouvir a colega.

Cenario: turno 1

A professora ergue seu braco direito chamando a atencdo dos alunos; em seguida, chama a
atencdo através da fala em tom alto, apresentando a colega. A professora acompanha a sua
fala erguendo o braco direito agora em direcdo a aluna que solicita a fala também com seu
braco erguido.

2. Aluna Maria: Professora, acho que além de tudo o professor deve ser muito criativo,
independente da sua situacdo financeira ou ndo; porque existe varias formas de vocé trabalhar
e fazer esta diferenca para que a autoestima do aluno, ele sinta satisfacdo em querer fazer isso.
O que acontece na educagdo, no meu ponto de vista, é o seguinte. As vezes, o professor por
ser criativo, ndo adianta que outro seja mais que vocé, entdo assim, eu acho que vocé gostou
de determinadas aulas, faca essa diferenca, copie do colega, o colega copia de vocé, e assim
todo mundo consegue o mesmo, a troca do conhecimento bom, quem é que vai ganhar com
isso? S&o os alunos, eles vao cada vez mais querer participar, e é a construcgéo.

Cenario: turno 2

A aluna Joana ergue o braco pedindo a fala; a professora dirige sua atencdo a aluna voltando
seu corpo e seu olhar para ela. O comportamento dos demais alunos é inquieto; observamos
diversos dialogos paralelos que supomos ser em torno do conceito discutido em sala de aula.

3. Professora: E quando nds estamos reunidos pensando no que estamos fazendo em
beneficio, olhe o que foi colocado hoje no inicio da aula com rela¢do a projecdo do futuro, o
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trabalho que esta sendo executado hoje, ele tem um objetivo, entdo vocé tem que sempre
pensar que vai contribuir para o proximo contribuir.

Cenario: turnoNeste turno (3), a professora diminui o ritmo da fala e se expressa lentamente,
franze a testa, por vezes arregala os olhos movimento que é acompanhado do ergue de brago
direito na altura de sua cintura, punho serrado, subindo e descendo acompanhado o compassar
de sua fala.

4. Professora: [...] o ser humano tem uma capacidade incrivel, agora, se ele ndo tem. Muitas
vezes estd em uma sala de aula e o proprio professor ele é agente do desanimo, agente de
descriminacdo, de preconceito, entdo fica dificil, nés temos que pensar da mesma forma que
pai, mée, estimulando, incentivando, o professor e todo e qualquer profissional, aquele que
trabalha diretamente com o aluno é o professor. E ele que consegue até ficar mais tempo com
0 ser humano enquanto aluno, e muitas vezes ele nem pensa nesse tempo valioso, que nem o0s
pais conseguem [...].

Cenario: turno

A professora mantém o tom de voz tranquilo, fala pausadamente e gesticula todo o tempo
erguendo os bracos. Os alunos estdo em siléncio, mantém o olhar fixo na professora, uma
aluna cochila no final da sala.

5. Vérios alunos: é mesmo

Cenério: turno 5

Quando expressam a concordancia com a professora neste turno, observamos o movimento de olhares
tanto para a professora quanto para os préprios colegas.

6. Aluna Maria: J4, ja tive, eu ja presenciei alunos assim, professora, que os pais reclamavam
do comportamento em casa, do rendimento escolar que era péssimo, que os pais diziam que
eu ia ter os maiores trabalhos com ele, e que no final até as pessoas a propria familia diz:
menina o que vocé fez que o meu filho ou minha filha mudasse tanto?

Cenario: turno 6

Maria, neste turno, durante seu enunciado dirige o olhar para varios alunos na sala de aula e
por vezes direciona seu olhar para a professora, os demais colegas de classe dirigem sua
atencdo a Maria. Notamos que alguns alunos sorriam para Maria, como a corroborar com seu
discurso; outros assentiam com a cabeca positivamente a seu discurso.

7. Eu as vezes aprendo, estou convicta, olhe este conceito, eu sei € assim, eu concordo eu
penso assim, breve vocé ja comeca a ter novos conhecimentos, novos conceitos, vocé disse,
mas ndo é bem assim que eu pensava, ndo olhe eu posso modificar ndo eu posso ir por esse
angulo aqui, € diferente depende da reacdo, depende também do meu momento, ou seja, eu
também vou percebendo qual a aprendizagem, ela é: flexivel e de acordo com as
circunstancias (Professora). Eu posso ser a mesma professora de um modulo no outro?
Cenario: turno 7

Neste turno a professora expressa movimento se assim podemos dizer teatrais, € como se ela
encenasse tudo que esta falando neste turno, na expressdo facial, na movimentacdo de bragos
e pernas, circula por toda a sala, sua voz hora esta exclamativa, questionadora, duvidosa.

8. Os alunos respondem: nao

Cenario: turno 8

Os alunos falam bem alto, alguns acompanham a fala de movimentos negativos com a cabeca,
erguem o brago e sacodem em uma acao de negacao.

9. Professora: Por mais que eu queira, nem deveria, e se for tem que ter muito cuidado.
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Cenério: turno 9
A professora, neste turno, utiliza um tom de irénico e apresenta um sorriso de sarcastico ao
concluir a pronuncia desta frase.

10. Aluna Maria: Mas tem professores que sdo professora

Cenario: turno 10

Maria pronuncia esta frase com o tom de sarcasmo e ao conclui-la solta uma gargalhada;
varios alunos a olham e comegam a sorrir. Varios alunos estdo em didlogos paralelos e
acreditamos possam ser em torno de sua fala.

11. Professora: E é por isso

Cenario: turno 11

Neste momento, observamos que todos ficam em siléncio em sala de aula, na expectativa dos
avisos a ser transmitidos pela coordenadora pedagdgica. A professora se senta em uma das
carteiras, também aguardando o pronunciamento da coordenadora. Antes que a coordenadora
comecasse 0s avisos desligamos a camera filmadora e nos retiramos da sala, para sé
retornarmos com a retomada da fala da professora no turno posterior.

4.4.3.1. Episodio 3 —turno 01
A professora faz uma intervencéo solicitando a atencao dos alunos para uma colega

que solicita a palavra.

4.4.3.2. Episodio 3 —turno 2

A aluna Maria faz uma reflexdo sobre o papel do professor no processo de
aprendizagem, que amplia o leque de discussdo em sala de aula, focando a discussao em torno
do papel do professor no desenvolvimento do processo de aprendizagem. Assinala que o
professor neste processo tem papel importante, e que para tanto 0 mesmo devera ser criativo e
fazer a diferenca elevando a autoestima de seu aluno motivando-o a aprender. Pontua também
que o profissional deve aprender em interacdo com o outro copiando por vezes 0S pontos
positivos que observa no outro. Maria estima em sua fala que construgdo do conhecimento na
profissdo deve ser constituida através de troca de saberes, afirma que, assim, se constrdi
conhecimento.

Nas perspectivas da escola histérico-cultural, é esperado que uma discussdo a este
nivel escolar — poés-graduandos —, além de mais elevada, alcance maiores dimensoes,
adquirindo aspectos mais complexos na formacdo de um conceito, uma vez que, a este nivel,
as funcdes mentais superiores dos alunos encontram-se, se assim podemos dizer, em um
estdgio de grande maturidade (VIGOTSKI, 2009). Desta forma, observamos que neste
episodio e especificamente a partir deste turno, Maria da a discussdo uma maior
complexidade, passando do conceito de aprendizagem para o processo de desenvolvimento da

aprendizagem e seus componentes. Ressaltamos mais uma vez que, aqui, lidamos com alunos
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adultos que ja possuem uma graduacdo e, consequentemente, uma gama de conceitos
cientificos, além dos cotidianos, como citado no capitulo 11, e consideramos relevante também
citar que quase 100% desta turma esta em sala de aula exercendo a profissdo como professor,
0 que nos faz observar que, neste episodio, a discussdo enfoca bastantes aspectos da pratica

pedagogica.

4.4.3.3. Episodio 3 -turno 3

A professora, neste turno, também faz uma reflexdo, a partir da fala de Maria no
turno anterior (2), expressa a importancia do pensamento coletivo em torno da profissao sobre
a projecdo de objetivos e de seu planejamento em prol do outro, neste caso, 0 outro a que a

professora se refere é o aluno.

4.4.3.4. Episodio 3 —turno 4

A professora chama a atengdo para importancia do papel do professor na
aprendizagem de seus alunos no contexto motivacional e o perfil deste profissional quando
cita neste turno: “o proprio professor ele ¢ agente do desanimo, agente de descriminagdo, de
preconceito, [...] estimulando, incentivando, o professor e todo e qualquer profissional, aquele
que trabalha diretamente com o aluno ¢ o professor” (PROFESSORA). A mesma fala também
sobre o tempo que o aluno tem na escola em contato direto com o professor. Neste momento,
a professora busca evidenciar a relagcdo direta do aluno com o professor e intrinsecamente
aponta para o planejamento estratégico deste tempo para o desenvolvimento de atividades que
propiciem positivamente o desenvolvimento da aprendizagem na relacdo professor-aluno.

Para Bortolai e Rezende (2011), a acéo colaborativa entre professor e seus alunos
na sala de aula propicia a construcéo coletiva de conhecimentos e isto contribui para que 0s
educandos se apropriem de novos conceitos ou resignifiguem o0s que ja possuem.
Compreendemos a acao colaborativa citada pelas autoras como momentos de interacdo sociais
proporcionados e mediados pelo professor em sala de aula através de sua metodologia de
trabalho (VIGOTSKI, 2009). Analisamos que a professora, neste turno, contempla em sua
fala, mais uma vez, a relacdo de colaboracdo mutua entre professor-aluno no processo de

ensino-aprendizagem.

4.4.3.5. Episodio 3 —turno 5
Vérios alunos respondem ao enunciado da professora no turno anterior (4)

concordando com a mesma ao expressarem: “E mesmo” (ALUNOS).
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4.4.3.6. Episodio 3 —turno 6

Neste turno, observamos que Maria, através de sua fala, analisa que as relacbes
constituidas em sala de aula e a relacdo direta do aluno com o seu professor podera
proporcionar mudangas positivas, tanto intelectivamente como no comportamento deste
aluno. Observamos também que a fala de Maria é resposta ao turno 4, no qual a professora faz
alusdo a importancia da relagdo professor-aluno e a funcdo motivadora do professor em
colaboragdo mutua com seu aluno no processo de aprendizagem.

Neste turno, percebemos que a aluna Maria traz para a discussdo o professor
como mediador do processo de aprendizagem. Na sala de aula, o professor € o mediador da
aprendizagem, atuando na promoc¢do da construcdo de conhecimentos, proporcionando aos
alunos a apropriacdo de diferentes instrumentos culturas (VIGOTSKI, 2009). O professor
como mediador trabalhara a partir da zona de desenvolvimento de seus alunos, auxiliando-o0s
na resolucdo de problemas que, neste momento, encontra-se fora de seu alcance de resolucdo.
O professor articulara estratégias para auxiliar este aluno a potencializar seus saberes ao ponto

de torna-lo independente e habil na resolucdo de inUmeras tarefas.

4.4.3.7. Episodio 3 —turno 7

A professora, neste turno, traz a tona o processo de ressignificacdo de conceitos,
exemplificando com suas palavras que hoje temos um conceito e tal conceito ndo serd o
mesmo amanha, indicando, desta forma, que a aprendizagem é flexivel e mutavel. Para
facilitar a compreensdo de seus alunos, a professora levanta um questionamento “Eu posso ser
a mesma professora de um modulo no outro?”, exemplifica com sua propria pratica que ela
ndo serd a mesma professora em diferentes médulos.

No episddio 2, nos turnos 6 a 11, observamos a construcdo e ressignificacdo do
conceito de aprendizagem onde a aluna Ana no turno 6 defende seu ponto de vista quando
afirma “A aprendizagem ela ¢ continua e cumulativa” (ANA). A aluna Josefina a contradiz no
turno 7: “E ao contrario” (JOSEFINA) e no turno 9, a professora a questiona: E ao contrario
porque? Diz modificacdo relativamente duradoura, dura? Quanto tempo? Tem tempo
definido? No turno 10 Josefina justifica e conceitua a aprendizagem como
“transformadora”: Dura o tempo suficiente para modificar o conceito. Se ela for apenas
cumulativa, os alunos serdo como um saco sem fundo, continuamente estardo apenas
acumulando as informacdes. Eu acredito que a aprendizagem € transformadora. Ainda no

mesmo episodio, a aluna Joana traz mais um conceito para aprendizagem: “A aprendizagem é
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Inovadora” (JOANA), consideramos que ao conceituar a aprendizagem como inovadora a
aluna Joana significa a partir do conceito anterior citado por Josefina (Transformadora) se
transforma traz o novo e consequentemente inova. Assim, observamos que a aluna Joana traz
um conceito que € questionado e ressignificado por outros alunos durante a aula. A professora
termina este turno (7) questionando: “Eu posso ser a mesma professora de um modulo no

outro?”.

4.4.3.8. Episodio 3 —turno 8

Os alunos respondem em massa ao questionamento da professora no turno anterior,
no qual a mesma questiona se poderd ser a mesma em modulos diferentes e os alunos
respondem: “ndo” através da palavra e de gestos.

Como citamos anteriormente, Borges (2008, p. 58) assinala que o pensamento é
exposto através de “agdes, palavras, gestos, expressoes e a propria reflexao do individuo sobre
os fatos”. Neste turno, os alunos além de langarem a palavra como resposta ao
questionamento, respondem atraves de gestos e expressoes.

Brait e melo (2007, p. 66) compreendem o0 ndo “como enunciado
monolexmatico”. Para as autoras, o “ndo” indica uma situagdo extraverbal, ou seja, 0 “nao”
pronunciado pelos alunos é uma expressédo verbal exteriorizada, mas por tras desta expressao,
assim podemos dizer, existe uma situacdo extraverbal, implicita no que foi verbalizado. Ao
pronunciar o “ndo”, os alunos expressam, por exemplo: ndo professora, ou professora vocé
ndo podera ser a mesma de um mddulo no outro, professora € claro que nao professora; ou
ainda, uma pessoa jamais sera a mesma em momentos distintos professora; etc.. As autoras
também evidenciam, baseadas em Bakhtin, que o tom da voz, a postura de que enuncia esta

Unica palavra, significara também a ideia de sentido de quem enuncia a palavra.

4.4.3.9. Episodio 3 —turno 9

Neste turno, a professora responde a seu proprio questionamento ocorrido no turno
anterior.

Como citado acima por Borges (2008), os individuos expressam seu pensamento
também através de reflexdes sobre os fatos. A professora no turno anterior questiona e neste

turno (8), responde fazendo uma reflexo.

4.4.3.10. Episddio 3 —turno 10

90



A aluna Maria, em seu discurso, admite saber que os professores deverdo possuir
um perfil dindmico e inovador em sala de aula, mas admite também saber que ha professores
que séo, exatamente os mesmos em todas as aulas que ministram.

Admitimos que o professor é mediador do processo de aprendizagem em sala de
aula e concordamos com o modelo de educacdo socializada como defende Vigotski (2004).
Nesta perspectiva, Pontecorvo (2005) concede ao professor o papel de dirigente no processo
de aprendizagem de seu aluno. A autora ressalta que os professores deverdo possuir perfis
inovadores e motivacionalmente elevados, em busca de uma educacdo cognitiva. Portanto,
ndo cabe ao professor a mesmice e 0 modelo arcaico de mero repassador de conteidos, como
afirmamos anteriormente. 1sso nos permite afirmar que um professor jamais serd 0 mesmo em

aulas subsequentes.

4.4.3.11. Episodio 3 —turno 11

A professora, neste turno, inicia uma frase que € interrompida pela coordenadora
do curso para dar alguns avisos.

Segundo Nunes (2001), suas pesquisas sobre a formacdo e profissdo docente
assinalam que os professores se constroem e se reconstroem a partir de suas experiéncias e
suas trajetorias formativas e profissionais de acordo com a necessidade de utilizacdo de seus
saberes. Para a autora, formacéo e pratica docente sdo temas que, em tempos passados, eram
vistos dissociadamente. Somente a partir da década de 90, este processo passa a ser discutido
em conjunto, com a finalidade de aproximacéo entre os saberes académicos do professor e as
realidades educativas e quotidianas do professor em sala de aula.

Como citamos ao longo do texto, Vigotski (2009) afirma que a construcdo do
conceito cientifico € constituida no espaco escolar. Para tanto os alunos o constroi a partir de
seus conceitos prévios que trabalhados em sala de aula prop6e uma organizacdo mental
através das funcbes mentais superiores e construindo assim 0s conceitos cientificos.
Observamos também ao logo do texto que os alunos participantes de nosso estudo sdo
graduados (professores licenciados) e consideramos que sejam possuidores de um uma gama
de conceitos cientificos primeiramente constituidos em suas graduacdes.

Portanto observamos neste episodio (3) que no processo de construcao do conceito
cientifico de aprendizagem em sala de aula, os alunos nos momentos de interacdo verbal
trouxeram a tona através do dialogo temas abrangentes no processo de construcdo do
conceito. Ao abordarem neste episddio (3) do tema ser professor, discute a necessidade de

formacdo continua de professores em busca de dinamizarem e facilitarem o processo de
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ensino- aprendizagem em sala de aula, oriundo da vivencia cotidiana de suas profissdes a

construcdo da aprendizagem humana na relagéo professor-aluno em sala de aula.

4.4.4. Episodio 4 - Tema: O professor construindo seu conhecimento

Observamos no episddio a seguir da aula de psicologia da aprendizagem que, mais
uma vez, a aluna Maria traz a tona um tema em torno do professor. Neste episodio, 0s
didlogos circulam em torno da construcdo do conhecimento por parte do professor, trazendo
reflexdes sobre a falta de estimulo do docente para busca de novas vertentes de ensino que
proporcionara uma transi¢do da figura tradicionalista para um perfil mais dindmico e inovador

na préatica docente.

Episodio 4 - Tema: O professor construindo seu conhecimento

1. Aluna Maria: Mas tem deles que seja no ensino particular ou publico, tem deles que nédo
sabem fazer a diferenca, uns fazem outros ndo

Cenario turno 1

Maria fala em tom forte e seguro, acompanhado do movimento de seu brago direito, subindo e
descendo, numa acgéo afirmativa e seu punho encontra-se fechado. Alguns alunos giram sobre
suas cadeiras para alcangarem a colega com o olhar, alguns sorriem para colega numa atitude
de apoio a seu discurso; outros erguem seus polegares afirmando a concordancia com a
mesma; a professora observa atentamente todo 0 movimento.

2. Professora: Olhe ai, ndo sabem fazer a diferenca, entdo por isso que eu tenho que observar,
eu ndo vou ficar julgando as pessoas.

Cenario: turno 2

A professora quando pronuncia “olha ai” leva sua voz a um tom mais alto, chamando a
atencdo de seus alunos para o que tinha sido dito, ao fazer este pronunciamento se movimenta
por toda a sala olhando quase que individualmente para cada um de seus alunos. A frase foi
acompanhada do movimento de seu braco direito erguido e logo em seguida agitado para
cima e para baixo, seu dedo indicador estava erguido; os alunos a olhavam fixamente.

3. Aluna Josefina: Ai vocé chega com aquela diferenca, ai a pessoa vai lhe criticar, ta
entendendo. Ah, eu aprendi assim, ndo é assim, porque sera hein?

Cenario: turno 3

Josefina, ao falar, mantém o seu tom de voz acompanhando certa frequéncia que demonstra
tranquilidade e suavidade. Todos na sala de aula a observam atentamente

4. Professora: Eu sei que eu posso mudar, eu posso mudar para melhor, eu posso inovar, eu
posso criar, entdo, eu posso me adequar. Nao sei, a acdo vai depender do que vai ser
apresentado da propria, do proprio professor, da propria pessoa.

Cenario: turno 4
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Neste turno, a professora pontua de forma incisiva cada palavra pronunciada a traves do tom
de sua voz, subindo e descendo seu tom nos momentos de maior ou maior énfase nas palavras
pronunciadas. Percorre toda a sala lentamente, olhando para cada um de seus alunos como se
a questiona-los, um a um, como se perguntando, vocé se proporciona estas reflexdes, vocé se
proporciona tais mudancas, vocé repensa a sua pratica. Acompanhando sua fala ergue seu
antebraco na altura da cintura e de dedo indicador erguido, aponta para cada aluno que passa
acompanhado do olhar direcionado a cada um dos alunos por quem passa.

5. Maria: Eu acho assim, professor além de tudo ele deve ser muito, muito criativo,
independente da sua situacdo financeira ou ndo; porque acho assim: que existem varias formas
de vocé trabalhar e fazer esta diferenca para que a autoestima do aluno, ele sinta satisfacdo em
querer fazer isso. O que acontece na educagdo no meu ponto de vista é o seguinte. As vezes 0
professor por ele ser criativo, ndo adianta que outro seja mais que vocé, entdo assim, eu acho
que vocé gostou de determinadas aulas, faca essa diferenca, copie do colega, o colega copia
de vocé, e assim todo mundo consegue 0 mesmo; a troca do conhecimento bom, quem é que
vai ganhar com isso? Sdo os alunos, eles vao cada vez mais querer participar, e é a
construcéo.

Cenario: turno 5

Observamos que Maria fala oscilando sua voz do tom grave a agudo, do agudo ao grave,
ergue seu braco direito por vezes, hora ergue seu dedo indicado e dobra o punho tocando seu
dedo fortemente sobre a carteira. Os colegas e a professora estdo a olha-la fixamente.

6. Aluna Maria: Professora, e até o préprio aluno, dependendo do professor gente, ndo precisa
ser profissional, ndo precisa ter um Gnico conceito para determinada coisa. VVocé ndo tem que
dar aquilo que esta no livro, tem que se dar exemplo do dia a dia da propria crianca, entdo
assim, mas se vocé fizer na prova isso, iSso e isso vai estar correto. Também é professora?
Né&o e dessa forma que eu acho que € facil? E quando chegar na prova ele vai lembrar de tudo,
com certeza vai lembrar.

Cenario: turno 6

Neste turno, a professora apresenta certa frequéncia em seu tom de voz, transmite certa ironia
em partes de sua fala.

7. Professora: Exatamente, eu s6 posso oferecer alternativa e aceitar esses leques, se eu
realmente, também tenho em mim, se ndo eu vou ser € um profissional tradicional e eu vou
admitir que todos sigam as minhas ideia, a minha, 0 meu pensamento, a minha postura, e nao
é.

Cenario: turno 7

A professora, apés sua fala, fica parada a frente de toda turma em siléncio, percorre seu olhar
por toda a sala. Os alunos, por sua vez, permanecem em siléncio, imoveis em suas cadeiras,
olhando fixamente para a professora.

8. Pausa: Siléncio da professora e alunos.

Cenario: turno 8

A professora esta posicionada diante de toda a turma, gesticula com seu braco direito, ao
falar, para cima e para baixo, dando énfase a sua fala. Em um determinado momento, abre os
bracos diante da turma alguns alunos conversam paralelamente.

9. Professora: Entdo, quando nds observamos algum profissional mesmo, pode ser que o

profissional venha e ndo esteja com esse perfil, vocé ndo vai revolucionar vocé nao vai
atingir, atacar o profissional, mas vocé comeca ja a pensar: diga se nds ndo poderiamos até
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contribuir para que ele repense a pratica dele, agora, essa pratica, eu Ihe garanto, eu ndo vou
seguir, entdo procura ao inves de atingir , criticar, € fazer com que a pessoa, porque as vezes
falta sabe 0 que? Um estimulo para que a pessoa acredite que ele possa também mudar, que
ele possa também sair da linha tradicional, as vezes até o proprio professor, que deixa aquilo
tdo enraizado dentro dele, que ele nem acredita nessa possibilidade, ou vocés acham que
quando eu iniciei o uso da nova tecnologia eu também ndo senti dificuldade e resisténcia?
Claro, claro, eu passei uma vida, foi uma pratica com outros recursos, gente, eu, eu, pertenci a
uma geracdo na qual até para a formagdo do curso pedagogico nds tinhamos que construir 0s
recursos, o gapo, o flanelégrafo, o cartaz de prega é, o album seriado, ndo é? Nao é verdade?
Entdo repare, o tempo que se levava para a confeccédo, a exigéncia que era centimetros até das
pregas.

Cenario: turno 9

A professora esta posicionada diante de toda a turma, gesticula com seu braco direito aos falar
para cima e para baixo dando énfase a sua fala, em um determinado momento dirige-se a seus
alunos passando por cada um, sentados em suas carteiras, direciona-lhes o olhar com a testa
franzida como se tentando incutir suas Ultimas palavras para o término da aula. Os alunos
expressam uma fisionomia de atencdo a cada palavra pronunciada e a cada gesto articulado
pela professora. Ao final da fala da professora, os alunos a aplaudem.

4.4.4.1. Episodio 4 —turno 1
Neste turno, a aluna Maria faz uma reflex&o sobre professores que independente da
esfera publica ou particular em que atuam, “nd3o fazem a diferenga”. Lembramos que, a
diferenca a que a aluna se refere, esta intimamente relacionada ainda ao episédio anterior, no
qual ela cita a falta de criatividade e dinamismo em sala de aula por parte dos professores.
Admitimos a enunciacdo como sendo de natureza constitutiva social e historica.
Portanto, acolhemos que toda enunciacdo traz consigo histéria e sujeito a partir de um
enunciado concreto, possuidor de ligacdes entre enuncia¢des anteriores e posteriores (BRAIT;

MELO, 2007). Neste turno, observamos esta perspectiva claramente.

4.4.4.2. Episodio 4 —turno 2

A professora retoma a fala e ressalta a fala da aluna no turno anterior (1), fazendo a
observacdo de que os profissionais da categoria dos professores devem observar uns aos
outros com fins de reconhecimento e avaliacdo das praticas e ndo apenas para criticar ou
mesmo julgar uns aos outros.

Como ja vimos anteriormente, em nossa analise explanacGes acerca da
compreensdo responsiva bakhtiniana, ressaltamos aqui que esta acdo engloba todos 0s
participantes em torno do discurso que ora circula em sala de aula nos quatro episodios.
Portanto, a compreensao responsiva ndo € uma acdo apenas pertencente aos momentos nos

quais os alunos tomam a palavra responsivamente, mas sim uma compreensdo por parte de
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todos os envolvidos na circulacdo do discurso em sala de aula. Neste turno, observamos que a
professora enuncia a partir da colocacgéo da aluna Maria no turno anterior (1) compreendendo
responsivamente, e exprimindo através da palavra o que compreendeu da enunciacdo de
Maria (BAKHTIN, 1995).

4.4.4.3. Episodio 4 —turno 3

A aluna Josefina relata que, as vezes, o professor que “faz a diferenga” ¢ criticado
pelos préprios colegas, demonstrando que alguns pensam que aprenderam a desenvolver seu
trabalho de uma determinada forma e esta aprendizagem ndo devera ser modificada, idéntico
ao mencionado anteriormente pela aluna Ana no episédio 2 — turno 6: ““ A aprendizagem ela é
continua e cumulativa”, o que nos faz crer que, para alguns professores, o conceito de
aprendizagem apreendido pelos mesmos ndo evoluiu acompanhando a dinamica processual de
evolugéo de conceitos.

Retomemos aqui 0 que foi expresso pela aluna Josefina no turno 10 do episodio 2
sobre o conceito de aprendizagem: “Dura o tempo suficiente para modificar o conceito. Se ela
for apenas cumulativa, os alunos serdo como um saco sem fundo, continuamente estaréo
apenas acumulando as informag¢des. Eu acredito que a aprendizagem ¢ transformadora”. A
aluna expressa 0 porqué conceitua a aprendizagem como transformadora, alegando que o
conceito s0 durara tempo suficiente para modifica-lo, ou seja, Josefina declara que a
aprendizagem € um processo dindmico e mutavel. Bossa (2007), como apresentamos no
capitulo | desta dissertacdo, considera o processo de aprendizagem humano, como sendo uma
relacdo dindmica, na qual um individuo atua sobre o outro e avalia que o individuo jamais
sera passivo nesta relacdo. Para Vigotski (2009), o processo de aprendizagem do individuo é
dindmico e constituido historico e socialmente, intra e inter-psicologicamente, através da
significacdo e ressignificacdo do mundo ao seu redor. Neste turno, Josefina contesta a visdo

de professores que consideram a aprendizagem como estatica e imutavel.

4.4.4.4. Episodio 4 —turno 4
A professora, neste turno, observa que todos sdo capazes de mudancgas, e que elas
S80 necessarias.
Vigotski (2004) observa a importancia das caracteristicas de uma pedagogia
psicoldgica, na qual o professor tera que mudar processualmente sua metodologia de trabalho
e mesmo conduta profissional em acompanhamento as necessidades vigentes a uma nova

pedagogia, que proporcione a seus alunos dinamismo em sala de aula. Para o autor, 0
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professor ndo mais serd mero repassador de contetdos, mas, se assim podemos dizer, sera

mediador e aprendiz em um processo dindmico na construcdo da aprendizagem.

4.4.4.5. Episodio 4 —turno 5

Maria expOe seu ponto de vista exemplificando a partir do aluno. Evidencia que o
professor devera, de acordo com seu ponto de vista, ser um facilitador no processo de
aprendizagem dos alunos, trazendo para sala de aula exemplos do cotidiano deles. Ressalta
também que o aluno deverd ser avaliado, por exemplo, pelas suas respostas conexas e
contextualizadas a partir de seus construtos e ndo simplesmente pela copia de livros. Adverte
que as aulas se tornardo mais atraentes desta forma e que em uma avaliacdo os alunos se
sairdo bem com esta metodologia.

Para Vigotski (2004), apenas a vida educa e, em consequéncia, quanto mais 0
professor trouxer o cotidiano das vidas de seus alunos para sala de aula, mais ativo e eficaz e
rico serd o processo educativo. Deste modo, o autor considera indissociavel o trabalho do

pedagogo, que devera ter com base no cotidiano de seus alunos.

4.4.4.6. Episodio 4 —turno 6
A professora, neste turno, fala em concordancia com a aluna Maria (turno 5).
Observa que existem leques de alternativas para a pratica pedagogica, mas que essas
possibilidades somente serdo visualizadas, e talvez acatadas, a depender da capacidade
cognitiva de cada profissional, ou seja, uns perceberdo as necessidades de mudanga,
acompanhando os contextos sociais da atualidade, outros ndo, e assim haverd ou ndo uma
reconstrucdo de conceitos e consequentemente novas préaticas pedagdgicas.
Vigotski (2004, p. 456) afirma que o trabalho do professor devera estar articulado
a aspectos sociais e criador. O autor considera ainda que “S6 que tem veia criativa na vida,
pode ter a pretensdo de criar em pedagogia”. Vigotski (2004) abrange ainda que ndo ha
dissociacdo entre a educacdo e a vida, que o professor € individuo ativo neste processo e
somente a partir do momento em que a educagdo e a vida estiverem fundidas no mesmo
espaco, o professor podera enxergar e exercer seu poder de criatividade. Assim, acreditamos
que a professora corrobora deste pensamento vigotskiano, quando observa que existe um
leque de possibilidades e alternativas que, se exercidas em sala de aula, proporcionardo aos

alunos amplas possibilidades de aprendizagem.

4.4.4.7. Episodio 4 —turno 7
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“Pausa: siléncio da professora”. Observamos mais uma vez esta pausa CoOmo

reflexiva e proporcionada estrategicamente pela professora.

4.4.4.8. Episodio 4 —turno 8

Neste turno, a professora faz uma reflexdo em torno das préaticas pedagdgicas.
Adverte que deve ser feita a observacao de seus colegas do ponto de vista positivo, abstraindo
aquilo que ndo devera fazer em sua pratica pedagdgica; adverte também que a critica pela
critica ndo constrdi nada. A professora ressalta a falta de estimulo de alguns professores e a
impregnacdo do tradicionalismo em suas préticas; cita o exemplo da evolucdo do seu tempo
inicial de formacdo para a atualidade, no qual os instrumentos para mediacdo de suas aulas
eram construidos manualmente e, hoje, os professores contam com as novas tecnologias.
Observamos que a professora se pronuncia neste texto ainda argumentando sobre o que as
alunas Josefina e Maria enunciaram nos turnos 3 e 6: “3. Aluna Josefina: Ai vocé chega com
aquela diferenca, ai a pessoa vai lhe criticar, ta entendendo. Ah, eu aprendi assim, ndo é
assim, porque serd, hein?”’; “6. Aluna Maria: Professora, e até o proprio aluno, dependendo do
professor gente, ndo precisa ser profissional, ndo precisa ter um Unico conceito para
determinada coisa. vocé ndo tem que se dar aquilo que esta no livro, tem que se dar exemplo
do dia a dia da prépria crianga, entdo assim, mas se vocé fizer na prova isso, isso e isso vai
estar correto. Também é professora? Nao é dessa forma que eu acho que ¢ facil? E quando
chegar na prova ele vai lembrar de tudo, com certeza vai lembrar”, quando cita questdes como
a critica pela critica simplesmente ndo faz sentido, e quando também cita a questdo das
praticas pedagdgicas. Observamos, portanto, neste turno, a responsividade, a alternancia de
falas e a interatividade entre as falas (BRAIT, 2007).

4.4.4.9. Episodio 4 —turno 9
Neste turno, a professora encerra sua aula fazendo uma reflexdo em torno das
praticas pedagdgicas. Relata sua experiéncia profissional no tempo em que, segundo ela, ndo
havia nenhum recurso para ministrar aulas; os professores construiam com suas proprias maos
0S recursos, citando exemplo “o agapo, o flaneldgrafo, o cartaz de prega é o album seriado”
(PROFESSORA). Ressalta que a critica pela critica nada constroi e que alguns professores
precisam ser estimulados para sairem da inércia e do tradicionalismo, trazendo novas
metodologias de trabalho para a sala de aula.
Durante a aula, foi construido o conceito cientifico de “aprendizagem”. A

professora da disciplina explorou os conceitos espontaneos ou cotidianos e cientificos trazidos
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por esses alunos com citamos anteriormente, especificamente nesta pesquisa, trazem em suas
historias um referencial cientifico consideravel, uma vez que estes ja possuem uma formacéo
em nivel superior. Através de suas estratégias em sala de aula, a professora impulsionou seus
alunos a reflexdo de seus préprios conhecimentos para que, a partir de seus conhecimentos
prévios, viessem a construir ou reconstruir o conceito cientifico de aprendizagem de
aprendizagem. Compreendemos que a professora, com o0 seu planejamento, teve a
intencionalidade de levar os alunos a alcancarem niveis mais elevados de abstracdo,
generalizacdo, deducdo e inferéncia, permitindo-lhes aprender os contetdos ensinados, o que
também os levou a novas formas de pensar.

Observaremos ao final da microanalise dos episddios que a professora da matéria
Psicologia da Aprendizagem buscou, através do didlogo, trazer para discussao nos momentos
de interacdo verbal os conceitos que seus alunos ja possuem, sejam eles, cotidianos ou
cientificos. Isso nos faz crer que, neste momento, ela busca trazer a tona o nivel intelectivo
real em que seus alunos se encontram, nos referimos aqui a zona de desenvolvimento
proximal. A partir de entdo, instiga-os a operagdes mentais cada vez mais complexas através
de perguntas ou mesmo através do material por ela exposto em data show. Observamos
durante os episodios (1, 2,3,e,4) que, alguns alunos, com o auxilio de alguém, o professor ou
os colegas de classe, do ponto de vista da construcdo do conhecimento, possuidores de uma
maior bagagem ou maior capacidade, puderam construir do conceito de aprendizagem,
aspecto este que consideramos estar mais claro no episodio 2. Tais alunos, construiram ou
ressignificaram o conceito de aprendizagem ja existentes de forma interiorizada e, através da
construcdo socializada, ou seja, da producdo do conhecimento nos momentos de interacdo
verbal na sala de aula.

Para Enricone et. al (2008, p. 83), a acdo mediadora do professor podera ser
desenvolvida de diferentes formas: “[...] A mediacdo pedagogica do professor pode se
desenvolver de diversas maneiras, uma delas ¢ problematizando, lan¢ando desafios [...]”.
Portanto, a professora, través da metodologia adotada (expositiva/dialogada), lancou
perguntas e obteve em algiins momentos respostas por meio da fala dos alunos como tambéem
langou perguntas e ndo obteve respostas de seus alunos atraves do didlogo. Consideramos que
a metodologia poderia te agregado outras perspectivas metodolégicas no intuito de instigar
maior interacdo entre os participantes, maior circulcdo da palabra e consequentemente a a

construcdo do conceito de aprendizagem por maior nimero dos alunos.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de conceitos cientificos é constituida historica e culturalmente nas
relagdes sociais e nos momentos de interagdo verbal em sala de aula (VIGOTSKI, 2009). Tal
processo ocorre de modo dindmico através da socializacdo da palavra, na organizacéo da fala
e nas atividades propostas pelos professores em sala de aula. Para conseguirmos analisar a
construcdo do conceito de aprendizagem em sala de aula, fizemos um percurso tedrico-
metodoldgico que nos propiciou a resposta de cada objetivo tracado bem como as proposicdes
em que nos baseamos.

Concebemos também que o processo de comunicacdo estabelecido em sala de aula,
através de dialogos mantidos entre professora-aluno, aluno-aluno e aluno-professora, no
processo de construcdo do conceito cientifico de aprendizagem, ocorre ndo apenas na relacéo
entre 0s participantes presentes em sala de aula, mas, do mesmo modo, dialogicamente nas
VOZzes que nos constituem intrinsecamente.

Para que, de fato, tecamos nossas consideracdes finais, julgamos importante a
retomada das suposigdes e objetivos tracados no inicio de nosso estudo. O objetivo de nossa
pesquisa foi a analise da construcdo do conceito de aprendizagem mediada pelas interacGes
verbais entre professora e alunos ocorridas em sala de aula.

Considerando nossas proposi¢des, os dados indicam que, nos momentos em que a
professora por meio de suas enuncia¢fes proporcionou a circulacdo da palavra através dos
didlogos, a construcdo do conceito de aprendizagem ocorreu em sala de aula nos momentos de
interacdo verbal mantidos entre professora-aluno, alunos-alunos e alunos-professora.. Deste
modo, analisamos que a professora, na organizacdo da sua fala, desencadeou um processo
interativo, instigando seus alunos a fazer escolhas na construcdo do conceito de
aprendizagem, provocando as fungdes mentais superiores de seus alunos, levando-os a niveis
elevados de abstracao e generalizacao.

Foi possivel verificarmos a concretizacdo de nossas suposicdes em nosso estudo,
através da filmagem adotada como procedimento de coleta de dados em nossa pesquisa.
Assim, Observamos que a acdo da professora em sala de aula em alguns momentos, através da
organizacdo de sua fala, proporcionou condi¢des para socializacdo e, consequentemente, a
circulacdo de dialogos, o que proporcionou a construcdo do conceito de aprendizagem em sala

de aula. Porém, detectamos através de microanalise, que esses momentos foram escassos.
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Ao apresentarmos os resultados da constru¢do do conceito de aprendizagem em
sala de aula, destacamos a dindmica de como o conceito foi construido, através dos
significados mais recorrentes surgidos nos momentos de interacdo verbal. Os significados
enunciados circularam individual e coletivamente, partindo de um participante para outro
retomando, passando ou pedindo a palavra, gerando assim a significagdo ou ressignificacédo de
seus conceitos prévios em busca da construgdo do conceito cientifico de aprendizagem. Os
significados se movimentaram ou circularam em sala de aula a partir da dindmica individual
prépria de cada participante presente neste processo, fosse a professora, fossem os alunos.

Avaliamos que os alunos participantes desta pesquisa possuem em suas histérias de
vida, no cotidiano da sala de aula e no exercicio de suas profissbes uma gama de conceitos
prévios sobre a aprendizagem que deveriam ser melhor trabalhados pela professora no
processo de construcdo do conceito cientifico de aprendizagem. Assim sendo, consideramos
que a professora, além da atividade expositiva e dialogada, poderia ter agregado ao processo,
procedimentos mais dinamicos nos quais 0s participantes interagissem de forma mais eficaz
entre si fazendo vir a tona tais conceitos no processo de construgcdo do conceito de
aprendizagem. A utilizacdo de trabalhos em grupo, dindmicas e jogos, por exemplo,
impulsionaria uma maior interacdo entre todos em sala de aula, 0 que proporcionaria aos
alunos a reestruturacdo dos seus conceitos antecedentes dentro de seu préprio conhecimento, a
fim de construirem o conceito de aprendizagem.

Em concordancia com o primeiro objetivo especifico, descrevemos a metodologia e
o0 plano de aula da professora. Na metodologia empregada pela professora, notamos através da
filmagem que ela utilizou durante toda a aula procedimentos expositivos e dialogados,
lancando perguntas a seus alunos, que pouco interagiram nesta proposta. Quanto ao plano de
aula, detectamos que a professora ndo o possuia e ela conduziu seu trabalho durante todo
tempo da aula pelo material retroprojetado em data show. Desta forma, optamos por descrever
o plano de curso apresentado pela professora e apresentamos em anexos o material utilizado
pela mesma em sala de aula.

Ao alcancarmos o segundo objetivo especifico, compreendemos como se processou
a construcdo do conceito cientifico de aprendizagem em sala de aula, através da microanalise
das falas transcritas a partir da filmagem da aula da disciplina psicologia da aprendizagem em
um curso de Psicopedagogia. Detectamos que os significados construidos estavam ligados a
temas que contemplam o cotidiano profissional dos alunos que, como ja dissemos
anteriormente, sdo professores no exercicio de suas profissdes cotidiana, como também a

bagagem de conceitos cientificos que estes possuem gerados em suas formagdes académicas.
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Ao identificarmos os significados mais recorrentes que construiram o conceito
cientifico de aprendizagem, pudemos observar que a mediacdo pedagdgica contribui tanto
para construir o conceito cientifico de aprendizagem quanto para a ampliagdo do mesmo por
meio dos instrumentos e signos utilizado pela professora em sala de aula no processo de
construcdo do conceito. Nesta construcdo, detectamos através da filmagem que as falas
transcritas se apresentam em alguns momentos como continuagdo de outras falas nos
mostrando uma sequéncia de raciocinio em outros momentos, notamos uma quebra na
discusséo concatenada, apresentando rompimento nesta sequéncia.

Ao finalizarmos nossa pesquisa percebemos que nos restam muitas reflexdes e
questionamentos sobre a construcdo de conceitos cientificos no contexto educacional. Por
exemplo, como detectar em nossa pesquisa, 0u mesmo em outras, 0 processo de construcao de
conceitos em alunos que ndo expressaram através da fala o conceito propriamente dito? Como
perceber, de fato, os momentos de interacdo verbal na individualidade no processo de
interiorizacdo dos alunos? E muitos outros questionamentos nos restam ainda, 0 que,
provavelmente, desenvolveremos em outras pesquisas.

Ao analisarmos as falas transcritas, observamos que a organizacdo da fala da
professora, foi determinante para a construcao dos significados no processo de construgdo do
conceito de aprendizagem. A enunciacgdo inicial langada pela professora e decorrente dela as
enunciacOes de seus alunos possibilitou reflexdo, o que levou seus alunos a niveis elevados de
generalizacdo envolvendo as funcGes mentais superiores no processo de construcdo do
conceito cientifica de aprendizagem em sala de aula. Desta forma, 0os momentos de interacao
verbal ocorridos em sala de aula constituiram os significados, primeiramente no contexto
social para que, em seguida, os alunos os internalizassem e construisse o conceito cientifico
de aprendizagem.

Ao final de nossa pesquisa, consideramos que a professora proporcionou, em
alguns momentos durante a aula, através da organizacdo de sua fala, a construcao do conceito
cientifico de aprendizagem, mas observamos também que poucos foram os alunos que
participaram interativamente desta construcdo através da fala. Para nos, a socializacdo do
conhecimento é de fundamental importancia na constru¢do de um conceito cientifico em sala
de aula (VIGOTSKI, 2009). Consideramos que a professora poderia ter agregado a
metodologia (expositiva e dialogada) por ela utilizada alguns procedimentos que provocasse o
envolvimento de um numero maior de alunos no processo de construcdo do conceito
cientifico de aprendizagem como, por exemplo, trabalhos em grupo, dindmica de grupo, jogos

0 que proporcionaria maior envolvimento de seus alunos.
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Varios sdo 0s pensamentos que povoam nossa mente ao término desta pesquisa. Ao
estudarmos a construgdo do conceito cientifico de aprendizagem nos indagamos quais seriam
0s conceitos prévios dos alunos trazidos a tona na constru¢do do conceito cientifico de
aprendizagem em sala de aula, como detecta-los; o que ocorre concomitantemente a fala dos
alunos internamente no cérebro, quais areas sdo ativadas; como fazer para detectar tais areas
cerebrais ativadas; como detectar as varias vozes que dialogicamente nos constituem e
estiveram presentes no processo de construcdo do conceito cientifico de aprendizagem.

Concluimos nossas consideracGes finais acreditando que outros estudos podem ser
desenvolvidos acerca da construcdo de conceitos cientificos em sala de aula, por meio da
teoria histérico-cultural e através da utilizacdo de filmagem para coleta de dados. Nossa
sugestdo para estudos na area pode incidir, nesse sentido, em torno da organizacdo da fala do
professor em sala de aula; a construgdo do conceito de aprendizagem em curso de pds-gradua
lato sensu em Psicopedagogia a distancia, o estudo das fun¢bes mentais superiores em nivel

interno do funcionamento cerebral.
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM
PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL E CLINICA

DISCIPLINA

Psicologia da Aprendizagem

LIBRAS

Metodologia da Pesquisa

Didatica do Ens. Superior

Desenvolvimento Socioafetivo

A Psicopedagogia e psicomotricidade

Fundamentos da psicopedagdgica Institucional e Clinica
Teorias Psicopedagogica Institucional e Clinica

Aprendizagem Humana e Psicopedagoga
Neuropsicopedagogia

Psicopedagogia e as novas tecnologias

Aprendizagem da leitura e da escrita na visao psicopedagdgica
Estagio de Psicopedagogia institucional

Intervengao Psicopedagdgica por meio de Jogos Simbdlicos e
Intervencao Psicopedagodgica no Raciocinio ldgico Matematica

Diagnostico psicopedagdgico clinico
Interven¢ao em Psicopedagogia Clinica
Estagio Psicopedagogia clinica

TCC (Relatério)
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ANEXO 1- Plano da disciplina

PLANO DA DISCIPLINA

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Curso: Pos-graduagdo lato sensu em psicopedagogia clinica e institucional
Disciplina: Psicologia da aprendizagem

Professor

CargaHoraria: 20h

2. EMENTA:

Estudo do processo de aprendizagem considerando suas caracteristicas, condigées e as
principais teorias da aprendizagem, analisando arelagdo homem x conhecimento,
possibilitando maior compreens3o e participagdo do sujeito no seu processo de
aprendizagem e do papel do professor neste processo.

3. OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA:

Identificar as questdesbasicas da aprendizagem, compreendendo o processo e sua
importancianavida humana.

4. OBJETIVO(S) ESPECIFICO(S) DA DISCIPLINA:

* Conhecer as principais teorias da aprendizagem para fundamentar teoricamente a agdo
docente;

* Analisar as dificuldades de aprendizagem no contexto escolar, possibilitando ao
professor ser um interventor na superag¢ao dessas dificuldades;

* Compreender o papel do professor no processo de aprendizagem, possibilitando o
debate nas questdes da salide o professor e na relagdo professor-aluno.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Aprendizagem

1.1 - Conceitos

1.2 - Caracteristicas

1.3 - Importancias da Aprendizagem navida humana
2. Condigbes de Aprendizagem

2.1 - Neurolégica

2.2 - Sécio-culturais

2.3 - Psico-emocionais
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3. Teorias da Aprendizagem
3.1 —Teoria do Condicionamento Classico
3.2 = Teoriado Condicionamento Operante

3.3.- A Psicologia Humanistica: o processo de aprendizagem na fenomenologia de
Rogers

3.4 — Teoria Cognitiva Social da Aprendizagem

4. Dificuldades de Aprendizagem

4.1 - Definigéo

4.2 — Fatores Etiolégicosdas D.A

4.3 — As Dificuldades de Aprendizagem e de ajustamento escolar
4.4 — Necessidades Educativas Especiais

S. O professor e o processo ensino-aprendizagem
5.1 — O professor: pessoa e profissional

5.2 - Apratica docente e a saude do professor
5.3 - Arelagao professor-aluno

6. METODOLOGIA DO TRABALHO:

* Aulas expositivas;

* Estudo em Grupo;

¢ Estudo de Caso;

7. SISTEMADE AVALIA(;KO:
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A avaliagdo sera processual e terd carater diagnostico, ou seja, recorrera a insirumentos
gue, abordando a aprendizagem do aluno, permizam, por um lado, identificar e valorizar
suas aquisi¢des e, por outro, identificar e superar suas dificuldades.

Os critérios serdo os seguintes: (1) dominio do conteldo tedrico, (2) investiimento nas
atividades realizadas e (3) responsabilidade frente a execu¢ao das atividades planejadas. O
desempenho do professor, o conteudo e a metodologia da disciplina também deverdo ser
processualmente avaliados.

Realizaremos, portanto:

* Provas escritas

* Trabalhos individuais e em grupo

* Auto-avaliacdo.

9- Recursos didaticos:

-Data show, notebook, video e lousa

10. BIBLIOGRAFIA BASICA

BARROS, Célia Silva Guimardes. Pontos de Psicologia Escolar. 4a ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da Aprendizagem. 7a ed. Petropolis: Vozes,
1998.

COLL, César; PALACIOS, Jesus; MARCHES!, Alvaro (org.). Desenvolvimento Psicologico e
Lducacdo: Psicologia da Educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985 V.2

COLL, César; PALACIOS, Jesus; MARCHES!, Alvaro (org.). Desenvolvimento Psicologico e
tducacdo: Necessidades Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar. Porzo Alegre: Artes
Médicas, 1995 V.3

FONSECA, Vitor Da. Introducdo as Dificuldade de Aprendizagem. Porto Alegre: Artmed
editora, 1998.

JOSE, Elisabete da Assunc¢do e COELHO, Maria Teresa. Problemas de Aprendizagem. Sdo
Paulo: Atica, 2004,
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ANEXO 2 - Materia utilizado em data show pela professora

Psicologia da Aprendizagem

E o processo através do qual a crianga se apropria ativamente do conteudo da experiéncia
humana, daquilo que o seu grupo social conhece.

A APRENDIZAGEM TEM SIDO DEFINIDA COMO UMA MODIFICAGAO RELATIVAMENTE
DURADOURA DO COMPORTAMENTO, OBTIDO ATRAVES DO TREINO, DA OBSERVACAO E DA
EXPERIENCIA.

A Aprendizagem & um processo pessoal, gradual e integrativo
Principais teoricos do Desenvolvimento e da Aprendizagem
Psicologia da Educagdo -

Desenvolvimento e Aprendizagem

Henri Wallon

Jean Piaget

Lev Vygotsky

Sigmund Freud
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Desenvolvimento Fisico/Psiquico

Henri Wallon

(1879-1962)

As principais idéias de Wallon propde o estudo da pessoa completa. Tanto em seu carater
cognitivo quanto afetivo e motor.

Perspectiva interacionista. Ressalta aimportancia das infludncias sociais e psicologicas no
desenvolvimento humano.

0 processo de aprendizagem é dialético. Ndo existem verdades absolutas, apenas dire¢8es e
possibilidades.

As principais idéias de Wallon propde o estudo da pessoa completa. Tanto em seu carater
cognitivo quanto afetivo e motor,

Perspectiva interacionista. Ressalta aimportancia das influéncias sociais e psicologicas no
desenvolvimento humano.

0 processo de aprendizagem é dialético. Ndo existem verdades absolutas, apenas direg8es e
possibilidades.

Estagios do Desenvolvimento Humano

1-Impulsivo-emocional: 1°ano de vida. Predominio da afetividade que orienta a vida do bebs;

2-Sensorio4motor: Aparece a aquisi¢do damarcha e da compreensdo que ddo a crianga maior
autonomia na manipulagao dos objetos. Vai até os 3 anos;

3-Personalismo: Desenvolve a consciéncia de simesmo mediante as interages sociais. Dos 3 aos
6 anos;
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Educacdo e Pedagogia em Wallon

M concepedo de Wallon sobre a educagdo se caracteriza pelo otimismo, decorrente de sua
concepido da crianga e de seu desenvolvimento. A educacdo e um fato social. O homem e
um ser social e membro de uma dada sociedade. £ na realidade social concreta gue ele
vive, atua e procura-a modifica-la.

Papel da Escola

0 meio escolar & uma condicdo para a integracdo das atividades infantis num sistema gue
possui uma unidade, pemitindo relacdes sempre novas entre a crianca e o meio.

lean Piaget e ainteligéncia da crianga

Rejeita o enfoqgue psicométrico e a padronizagdo. Para ele ainteligéncia & uma adapiacio
bicldgica e & tambem a forma de equilibracdo para a gual todas as estruturas (cognitivas)
endem.

Eguilibrio

Refere-se a um ajustamento harmonioso entre dois fatos: agdes mentais (as estruturas
cognitivas) da pessoa e o ambiente. Piaget enfatiza o aspecio evolutivo dainteligéncia. A
crianca gradualmente atinge estruturas cognitivas cada vez mais eficientes.

O Conhecimento da realidade
M realidade deve ser construida pela atividade da crianga.

Adaptacdo

lodos os organismos tem a tendéncia a se adaptar ao ambiente. Envalve um equilibrio
entre dois processos:

Acomodacio
Assimilacdo

Organizacdo
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Referese 3 tenddncia de todas as espécies de sistematizar e organizar seus
processos em sistemas coerentes que podem ser fisicos ou psicologicos.

Acomodagdo

Referese a mudangas que o organismo faz em suas estruturas a fim de poder
lidar com estimulos ambientais.

Assimilagdo

Referese ao processo de que & o organismo mais o objeto que &
transformado e setorna parte do organismo.

As chaves principais para o

desenvolvimento:

1-A prépria agio do sujeito.

2-0 modo pelo qual esta acdo se converte num
processo de construgdo interna {construtivismao).
Influéncias educacionais

A educagido deve ser orientada para a autonomia. Num momento em que a
meta da educacio & aformacio de individuos auténomos, os educadores
deveriam retornar a analise do desenvelvimento afetivesocial.

INTERACAD SOCIAL

« Enfatiza a dialética entre o individuo e a sociedade,
+ 0 conhecimento se constréi de forma compartilhada.

+ Desenvolvimento e Aprendizagem sdo processos inseparaveis, mesmo que
distintos.

+ Aimportancia da Fala: é através da fala que a crianga aprende o seu
ambiente fisico e social.
* & crianga se apropria da experiéncia social e ainternaliza

O Desenvolvimento & a Aprendizagem
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